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RESUMO

O presente relatério de Préatica de Ensino Supervisionada foi realizado
no ambito do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo
do Ensino Bésico, com o intuito de partilhar e refletir acerca das
vivéncias das préaticas pedagdgicas nos anos letivos 2018/2019 e
2019/2020. Este relatorio estd dividido em duas partes, sendo que a
primeira se intitula “Dimens3o Reflexiva” e a segunda “Dimensao

Investigativa”.

A primeira parte do presente relatorio exibe as principais aprendizagens
e dificuldades vivenciadas em cada um dos contextos educativos das
praticas pedagdgicas. Estas estdo relacionadas com a gestdo de um
grupo de criancas e a funcionalidade do ciclo pedagdgico.
Primeiramente em contexto de Creche, de seguida em Jardim de
Inféncia e por fim, em Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico. Através
de cada analise critica e fundamentada, encontram-se também expostas
as expetativas e 0s receios inicias, algumas experiéncias educativas
implementadas ao longo das diferentes Praticas Pedagdgicas, assim

como estratégias utilizadas durante a acdo educativa.

A segunda parte apresenta 0 estudo empirico de natureza qualitativa,
recorrendo & observacdo e a entrevista, realizado em JI sobre as
interacbes crianca-adulto na area da casinha e as aprendizagens
potenciadas a partir destas intera¢cbes quanto ao jogo simbolico. Os
resultados obtidos indicaram a presenca de Varios tipos de interagdo
entre pares e entre crianca-adulto, sendo os mais recorrentes a interacéo
verbal e a interacdo ndo verbal através do olhar. Quanto as
aprendizagens ao nivel do jogo simbolico, os resultados indicaram que
as criancas participantes no estudo, ao longo das suas brincadeiras na
area da casinha, (i) inventaram e representaram personagens e situacdes
(representaram um membro da familia que cozinha para os restantes
familiares ou um vendedor de gelados) por iniciativa propria ou a partir
de alguma proposta do adulto, e (ii) utilizaram e recriaram 0 espago e
0s objetos dando-lhe significados maltiplos (0 mesmo espagco ter sido
representativo de uma casa ou de uma loja, assim como uma caixa de
cartdo ter representado um carro) quer individualmente, quer na relacéo

com o outro. Os resultados também demonstraram que houve alguma



curiosidade e preferéncia por parte das criangas em interagir com o
adulto aquando da sua presenca na area da casinha, 0 que parece
evidenciar que incluir o adulto nas suas brincadeiras é significativo e

faz sentido para as criancas.

Palavras chave: Aprendizagem, Area da casinha, Desafios, Interaco
crianga-adulto, Jogo simbdlico e Reflex&o.



ABSTRACT

This present Supervised Teaching Practice’s report was developed
within the scope of the Pre-School Education Master’s Degree and
“Teaching of the 1st Cycle of Basic Education”. The aim of the report
is to share and reflect upon experienced Pedagogical Practices carried
out during 2018/2019 and 2019/2020 school periods. This report is
composed by two distinct parts, the first of which is entitled "Reflective

Dimension" and the second "Investigative Dimension".

The first part of the present report outstands the main learnings and
challenges experienced in each one of the educational contexts of the
pedagogical practices. These are directly related with the management
of a children’s group and the role of the pedagogical cycle. The analysis
was primarily focused by Nursery context, then Kindergarten and
finally followed by the Teaching of the 1st Cycle of Basic Education.
Through each critical and reasoned analysis, there are also exposed
expectations and initial concerns, some educational experiences
implemented throughout the different Pedagogical Practices, as well as

strategies used during the educational action.

The second part presents the empirical study of a qualitative nature
carried out in Kindergarten on the child-adult interactions in the
Playhouse Area and the learning sums enhanced from these interactions
regarding the symbolic game. The results indicated the presence of
several types of interaction among peers and between child-adult, the
most recurrent being verbal interaction and nonverbal interaction
through the gaze. As for learning at symbolic game level, the results
pointed out that children participating in the study, throughout their
games in the Playhouse Area, (i) invented and represented characters
and situations (represented a family member who cooks for other
relatives or an ice cream salesman) on their own initiative or from some
adult proposal, and (ii) used and recreated the space and objects giving
it multiple meanings (the same space representing a house or a store, as
well as a cardboard box representing a car) either individually or in the
relationship with the other. The results also demonstrated there is some
curiosity and preference from children to interact with the adult when

they are present in the Playhouse Area, which seems to highlight that

\Y



including the adult in their games is significant and makes sense for the

children.

Keywords: Challenges, Child-Adult’s interaction, Learning,
Playhouse Area, Reflection and Symbolic Play.
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INTRODUCAO

O presente relatorio foi realizado no d&mbito do Mestrado em Educacéo Pré-escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico lecionado na Escola Superior de Educacdo e
Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria. Neste documento sera espelhado o
percurso atravessado ao longo das quatro praticas pedagdgicas, tendo sido duas no

contexto de Educacdo de Infancia e duas no &mbito de 1.° Ciclo do Ensino Bésico.

O relatério encontra-se dividido em duas dimensbes, sendo uma primeira parte
direcionada a dimensdo reflexiva e a segunda parte a dimenséo investigativa. No decorrer
da dimensdo reflexiva irei apresentar e refletir essencialmente os aspetos que considero
essenciais e marcantes para 0 meu percurso enquanto mestranda, sendo estes baseados
nas principais dificuldades e aprendizagens que desenvolvi ao longo de cada prética
pedagdgica, de modo a evidenciar os aspetos mais significativos que contribuiram para o

meu desenvolvimento enquanto futura educadora e professora.

A dimenséo investigativa apresenta um estudo empirico realizado em contexto de jardim
de infancia, onde me debruco sobre as interagcdes entre o adulto e a crianga na area da
casinha, bem como nas aprendizagens envolvidas a nivel de jogo simbdlico. Neste estudo
participaram as crian¢as do grupo com o qual desenvolvi a minha pratica pedagogica em
Jardim de Infancia, sendo que quatro destas criancas foram selecionadas para

participarem numa entrevista de acordo com a presente investigacao.

Esta dimensdo encontra-se repartida em quatro capitulos, sendo o primeiro capitulo
referente a revisdo da literatura que tem como intuito fundamentar a investigagdo. O
segundo capitulo corresponde a metodologia de investigacdo que contempla a
contextualizacdo do estudo, as opgdes metodologicas, 0 contexto e os participantes, as
técnicas e os instrumentos de recolha de dados e 0 método de anélise de dados. O terceiro
capitulo, é alusivo a apresentacéo, analise e reflexdo dos resultados obtidos ao longo do
presente estudo. Por fim, no quarto capitulo inserem-se as considera¢des finais, onde
procuro dar resposta a pergunta de partida e evidenciar os objetivos alcangados, bem

como as limitagdes do estudo.

Findando, é apresentada a conclusdo do presente relatério onde evidencio as minhas
principais aprendizagens e dificuldades sentidas ao longo das diversas experiéncias e



contextos que vivenciei, de forma sucinta. Seguidamente, estdo presentes a bibliografia

consultada e os apéndices.



PARTE | - DIMENSAO REFLEXIVA

No decorrer desta primeira parte do Relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada, é
abordado o percurso vivenciado ao longo das quatro Préticas Pedagdgicas. Esté dividido
em dois capitulos, seguindo uma ordem sequencial e cronoldgica. O primeiro capitulo é
referente a Pratica Pedagdgica em Creche e em Jardim de Inféancia; e o segundo capitulo
é alusivo a ambas as Préaticas Pedagogicas em 1.° Ciclo do Ensino Basico. Em cada
capitulo é apresentado o contexto a que se refere, seguindo-se de uma reflexdo apoiada
nas principais vivéncias, aprendizagens e dificuldades sentidas.

CAPITULO | — PRATICAS PEDAGOGICAS EM EDUCACAO DE
INFANCIA

A. EM CONTEXTO DE CRECHE

A primeira Pratica Pedagogica realizou-se no contexto de Creche, numa Institui¢do
Particular de Solidariedade Social (IPSS) do concelho de Leira, no primeiro semestre do
ano letivo de 2018/2019. Esta instituicdo abrangia as valéncias de Creche e Jardim de

Infancia, sendo gque a cada uma destas correspondiam trés salas da instituicéo.
1. Caraterizagao do contexto educativo e do grupo de criangas

A presente PP desenvolveu-se na sala da Creche I, numa sala espa¢osa, adequada a faixa
etaria das criancas em questdo. Esta sala tinha uma boa iluminacéo e estava dividida em
duas partes, sendo que uma continha maioritariamente brinquedos e objetos elaborados a

partir de recursos naturais e do quotidiano e a outra, brinquedos comuns.

Frequentava este espaco, um grupo de 14 criangas entre 0s 12 e 0s 24 meses de idade,
mais precisamente oito criangas do sexo masculino e seis do sexo feminino. Cinco destas
criangas ainda ndo tinham adquirido a marcha, duas estavam na iniciacdo e as restantes
criangas ja tinham facilidade na mesma. Todas as criancas do grupo usavam fralda
diariamente, no entanto, existiam quatro delas que j& tinham dado inicio a utilizacdo do

bacio regularmente, de forma a se adaptarem a este e posteriormente a sanita.

No geral, era um grupo caraterizado pela boa disposicao, pronto a explorar o espago e as
suas proprias capacidades, assim como também mostrava uma boa relagdo e bastante
préxima com a educadora e a auxiliar. Outra das principais carateristicas deste grupo de

criancas, era 0 gosto peculiar pela audicdo de masicas. Nos momentos de brincadeira
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livre, 0 grupo mostrava muito interesse em explorar livros, brincar com objetos de
cozinha, andar no escorrega, entre outras brincadeiras.

2. Expetativas e receios iniciais

Ao iniciar a presente Prética Pedagdgica senti de imediato alguns receios relativamente
ao meu papel enquanto educadora destas criangas tdo “pequeninas”. Isto, tendo em conta
que até a0 momento ainda ndo tinha tido contacto com a valéncia de creche e ndo sabia
ao certo 0 que me esperava. Esses meus receios incidiam essencialmente na minha relagédo
com as criancas € no modo como poderia demonstrar-lhes que estava ali para elas nos
melhores e piores momentos do seu desenvolvimento, do seu crescimento e também em
cada conquista. Para além disto, sentia também algum receio no que respeitava a
capacidade de acalmar as criancas em momentos de desconforto. Por exemplo, quando
estas nao se demonstravam satisfeitas em algum momento/atividade e também pela
manha quando se despediam de uma figura de vinculagéo e geralmente tendiam a chorar.
Um dos aspetos que considero que me deixava um pouco receosa, refere-se também ao
meu conhecimento no que respeita a alguns cuidados essenciais e fundamentais da rotina
diaria, como a alimentacdo adequada, assim como toda a higiene e algumas das doencas

recorrentes nestas faixas etarias.

Apesar dos receios nomeados anteriormente, também tinha a certeza que iria vivenciar
momentos bastante positivos e marcantes. Sempre vi nestas idades uma magia especial,
dada a afetividade que h& entre o adulto e a crianca e as inimeras capacidades e
competéncias que se vdo adquirindo ao longo de pouco tempo. Por exemplo, o gatinhar,
a introducdo de novos alimentos, o desenvolvimento da fala, a aquisicdo da marcha, a
capacidade da crianga “comer” sozinha, entre outras conquistas que para qualquer

educador sdo sinonimos de gratidéo e orgulho.

Como forma de me sentir mais segura aquando das minhas futuras intervencGes e
momentos partilnados com este grupo de criancas, ao longo do tempo fui pesquisando em
diversas obras que exploravam assuntos relacionados com as minhas principais davidas
e dificuldades. Esta pesquisa foi complementada e explorada, também a par com o0s
momentos de observacdo, os quais ocorreram desde o inicio da PP e ao longo da mesma.
Enquanto mestranda e futura educadora, é essencial ter em conta que a pesquisa é uma
pratica que auxilia bastante o nosso papel ao longo de todo o ciclo pedagdgico, podendo
apresentar-nos exemplos significativos e boas formas de atuar ao longo da nossa vida

profissional.



3. Observacdo em contexto de creche

Relativamente a fase de observacdo, considero que esta etapa foi fulcral para o
desenvolvimento de toda a minha Préatica Pedagdgica, pois é nestes momentos que temos
a oportunidade de conhecer o grupo de criancas, todo o espaco envolvente, bem como
possiveis situacdes com as quais nos podemos deparar futuramente. Para estruturar cada
observacao, recorri a uma grelha (apéndice 1) que posteriormente, também me auxiliou
bastante na realizacdo da caraterizacdo do contexto educativo, 0 que proporcionou que
me sentisse mais confiante e consciente. Considero que esta forma de observacao
orientada me deu a oportunidade de refletir e estruturar o meu pensamento de forma mais
organizada, tendo em conta que deste modo defini a minha prépria observacao, com base

em questdes e topicos que considerei essenciais para o conhecimento do meio.

Ao longo da fase de observagéo, considero que uma das minhas principais aprendizagens
incidiu na importancia da rotina diaria (apéndice Il) para qualquer grupo de criancas,
assim como na sua contribuicio para o desenvolvimento e aprendizagem das mesmas. E
através destes momentos que podemos ter consciéncia do desenvolvimento de
determinadas capacidades e competéncias das criangas, por exemplo, aquando da muda
da fralda, dos cuidados higiénicos, da alimentacdo e da sua autonomia ao longo da mesma.
Ao iniciar a PP, tinha consciéncia que a rotina diaria se tratava de algo bastante importante
para 0 desenvolvimento e aprendizagem das criancas, mas ndo com um nivel de
importancia igual ou superior ao de uma atividade de aprendizagem/desenvolvimento das
criancas e tal como refere Mendonga (1994), sdo as “(...) rotinas que marcam ritmos e
constituem uma estrutura de seguranca para a crianga” (p.52). Com o término da PP no
presente contexto e de acordo com cada vivéncia e aprendizagens desenvolvidas, tomo
como aspeto fundamental para o desenvolvimento de qualquer crianga, a presenca de uma
rotina diaria que seja implementada de forma estruturada e sobretudo consciente a nivel
pedagogico, pois “Com criangas pequenas, as rotinas exercem o importante papel de Ihes
dar seguranca, de os fazer sentir comodamente (...) sentem-se muito mais donos do seu

tempo e mais seguros, pois sabem fazer” (Zabalza, 1992, p.170).

Ao longo desta fase, um dos aspetos que considerei também muito importante foi a
determinacdo do meu papel, ou seja, ser uma observadora participante, sendo que para
além de observar, tinha como principio interagir. Assim, para além das observacdes, fui
sentindo que a minha ligacdo com as criancas era cada vez maior e que as mesmas viam
em mim, alguém em quem poderiam confiar. Esta ligacdo deveu-se a minha participacao
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em toda a rotina diaria e a entrega que era dada, pois de acordo com Hohmann e Weikart
(2011),

Durante a infancia o desenvolvimento do sentimento de crenga nos outros permitir-lhe-& explorar
o0 quarto ao lado, fora da vista do adulto. Contudo, a crianga necessita verificar e saber que o adulto

permanece la, para ela, sempre que queira regressar (p.66).

Saliento que esta fase de observacéo, apesar de ser fundamental para o conhecimento de
todo o contexto, se deve desenrolar em par com as restantes, uma vez que é com base na
mesma que temos a capacidade de planear, intervir, avaliar e refletir de acordo com as
carateristicas, os interesses e as dificuldades das criancas. Tal como apresentado na 12

reflexdo semanal (apéndice I11),

Tencionamos continuar a observar de forma participativa ao longo de todo o semestre, pois sO
assim conseguiremos ter as bases necessarias para 0 sucesso de todos os momentos e para 0
desenvolvimento de todas criangas, ou seja, serd sempre importante refletir a finalidade de cada

atividade (apéndice Il — 1.2 Reflex&o semanal — periodo de observagdo).

Saliento que é através deste exercicio desenvolvido pelo adulto, que a crianga
desenvolve aprendizagens e competéncias significativas e de forma a respeitar o seu

crescimento,

Enquanto as criangas interagem com materiais, pessoas, ideias e acontecimentos para construir o
seu proprio entendimento da realidade, os adultos observam e interagem com elas para descobrir
como as criangas pensam e raciocinam (...) tentam reconhecer os interesses ¢ capacidades

particulares das criangas (...) (Hohmann & Weikart, 2011, p. 27).

No decorrer desta PP, sinto que a minha capacidade de Figural

Pintura da forma do corpo
com tinta guache.

observagdo se desenvolveu bastante, pois considero que
inicialmente ndo conseguia intervir e observar em simultaneo e,
ao longo do tempo, fui desenvolvendo esta capacidade, sendo
que inconscientemente observava aspetos determinantes para o
desenvolvimento e aprendizagem destas criangas nos momentos
de intervencdo. Por exemplo, no decorrer de uma atividade em

que ao intervir me deparei com duas criangas a observarem a

barriga uma da outra. Desta observagéo, adveio a planificagdo
da atividade apresentada na figura 1, em que as crian¢as puderam explorar a forma do

corpo humano, através da pintura.



Nos momentos de observacéo, fui percebendo que para uma boa interagdo com criancas
desta faixa etéria era muito importante ter a magia como um elo de ligacdo entre cada
exploracdo de novos elementos e a aprendizagem de cada crianga, pois foi algo que
observei em muitos dos momentos referentes as primeiras semanas. A “magia” como
referi anteriormente era uma estratégia utilizada pela educadora cooperante como forma
de dar inicio a cada exploracdo, comegando por fazer suspense, enquanto destapava algo
coberto ou retirado de dentro de uma caixa, dizendo: “- Uau”, “ - O que sera que esta
aqui?”. Constatei que esta seria uma boa estratégia a utilizar como forma de “provocar”

admiracdo e curiosidade ao longo de cada atividade.
4. Planificago e intervencdo em contexto de creche

No que respeita a planificagdo, ao longo desta PP considero que desenvolvi diversas
aprendizagens significativas para o meu futuro enquanto educadora de inféancia,
nomeando como principal dificuldade inicial, a proposta de atividades adequadas a faixa

etaria das criancas da sala da Creche I.

Figura 2 a) Ao longo do tempo também desenvolvi diversas
Excerto da 1.2 Planificacdo semanal de 8 a 10 . .
de outubro. aprendizagens relacionadas com a

intencionalidade educativa que deve constar em

Procurar assegurar, de forma
equilibrada e adaptada as
competéncias das criangas,
ocasides para brincar no

Promover o desenvolvimento
de competéncias e

cada planificacdo. Inicialmente, nos momentos

autonomias; interior e  exterior do -g- ~ . .

, _ AT de planificacdo havia Figura2b)
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explorarem o meio que as P » o d A H - ~ ’
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nutrigdo, promotoras  do

descn\'ol}’unmt.o 2o desenvolvimento global das

d A

P
capacidade de escolha, de
experimentar novos desafios e
de autoexpressao;

Respeitar os ritmos de cada
crianca e ndo impor a
realizagdo de determinada
atividade:

criangas;

Encoraja-las a  apreciar
diferentes tipos de comidas;

Observar atentamente o grupo
e intervir de forma a evitar a
ocorréncia de conflitos.

adequadas a faixa etaria,
no entanto, confesso que

ndo tinha a capacidade de

Promover a participagdo ativa
das criangas, encorajando o
desenvolvimento da  sua

autonomia,  independéncia,
capacidade de escolha. de
experimentar novos desafios

j UStIfI car q Ual a ¢ de autoexpressao:

. . . . Promover a realizagio de
intencionalidade da mesma, bem como as razbes para a sua  tarcfas individuais;

.. . . P, g olvi !
escolha. Contudo, com o desenrolar da atividade de planificar, fui-  cquemacoporate
me apercebendo que era fundamental apresentar objetivos ,‘:;‘,’;2;;‘3, Mo
Observar atentamente o grupo
¢ intervir de forma a evitar a
ocorréncia de conflitos.

concretos e correspondentes a realidade do grupo de criancas,
generalizando-os, ou seja, apresentar apenas aqueles que se
direcionam as capacidades essenciais que tinha como intuito promover. E possivel

observar essa capacidade de selecéo a partir das figuras 2 a) e 2 b) (apéndices IV e V),



em que inicialmente sdo apresentadas inumeras intencionalidades para as quais seria

dificil recolher informacéao para posterior interpretacéo.

Como apresentado em cada um dos documentos referentes a planificacbes semanais,
aprendi que para além de apresentar cada proposta e a respetiva intencionalidade, era
fundamental apresentar também uma contextualiza¢do, ou seja, a origem de cada uma
destas, de acordo com o funcionamento do ciclo pedagdgico. Podemos verifica-lo no

apéndice VI.

A planificacdo é um exercicio que me acompanha desde a licenciatura, mas que esta
sempre em processo de construcdo e desenvolvimento, pois requer muitos conhecimentos
que vao sendo adquiridos ao longo das PP, tal como do meu futuro, enquanto profissional
de educacdo. Considero que semana apds semana desenvolvi bastante o meu olhar perante
a planificacdo, tendo em conta os seus principios e a definicdo de cada intencionalidade,
competéncias a desenvolver e momentos a avaliar. E importante referir que estes
conhecimentos adquirem-se com base na experiéncia e interacdo com as criangas, uma
vez que para cada faixa etéria e para cada grupo de criancas ha diferentes competéncias a
desenvolver, assim como atividades a propor de acordo com as suas necessidades, pois
como afirma Pim e Tito (2011) “O educador deve organizar e planificar todos os recursos,
tanto fisicos como pedagogicos, para favorecer este desenvolvimento, mas tendo sempre
em conta e respeitando as carateristicas, 0s desejos e sentimentos individuais das criancas

que tem a seu cargo” (p.12).

Um dos pontos essenciais a referir na planificacdo de qualquer atividade, é que esta requer
que haja referéncia e descricdo de possiveis estratégias a utilizar. Assim, com base nas
vivéncias da presente PP, aprendi que estas devem ser pensadas e definidas, de acordo
com as caracteristicas de cada grupo, bem como apresentadas e argumentadas de forma
coerente. Isto porque o exercicio de planificacdo também requer que haja a capacidade
de refletir e prever possiveis acontecimentos, de forma a organizar cada proposta,

contruindo para o sucesso da aprendizagem.

Esta foi uma aprendizagem bastante significativa para 0 meu percurso, pois inicialmente
era algo complicado de entender, uma vez que pensava apenas na atividade em si e ndo
na forma de a gerir e concretizar previamente, podendo ou ndo retificar possiveis falhas

e lacunas.



No ambito da intervencdo, uma aprendizagem que considero bastante significativa para
0 meu percurso, refere-se ao modo como eram iniciadas as atividades, ou seja, quais as
estratégias a utilizar e quais os principios das mesmas. Tendo em conta a faixa etéria e
carateristicas do presente grupo de criangas, considero que a iniciagdo de qualquer
exploracdo através da “magia”, como referi anteriormente, foi uma forma bastante
positiva de integrar as criancas e despertar a curiosidade das mesmas. A surpresa é algo
que as envolvia facilmente, enquanto grupo predisposto a descobrir 0 meio que o rodeia.

Embora seja um dos papéis principais do educador, dar a conhecer o0 mundo a crianga,
considero que também é essencial partilhar este mundo com ela, ou seja, utilizar como
estratégia, o seu proprio envolvimento fisico, através da exploragcdo conjunta que envolve
uma mistura de sentimentos e vivéncias que marcardo certamente a aprendizagem e

desenvolvimento de ambos. De acordo com Oliveira e Godinho (2013),

(...) apoiar o envolvimento da crianga continuum e experiencial e a construgédo da aprendizagem
através da experiéncia interativa e continua, reconhecendo-se & crianga tanto o direito a

participacdo como o direito ao apoio sensivel, autonomizante e estimulante por parte da educadora
(p.60).

Através das minhas vivéncias com o presente grupo de criancas, aprendi que é

fundamental participar nas suas brincadeiras, tal como relatado em determinada situagao,

(...) tenho a nogdo que ao longo deste dia houve outro ponto que deve ser melhorado, pois ao
inicio da exploragdo com as criangas nem sempre nos mantivemos envolvidas na atividade, o que
fez com que elas ndo tivessem tanta curiosidade e dispersassem mais facilmente, sem demonstrar
interesse. Depois disto, ambas “brincamos” mais com as crian¢as e com os elementos da natureza,
0 que fez com que muitas participassem também mais (apéndice VII — 3.2 Reflexdo semanal - 15
A 17 de outubro).

Para além das estrategias de iniciacdo a qualquer atividade ou exploragcdo com as criangas,
antecedentemente a qualquer intervencéo, tinha a ideia de que cada atividade tinha de ter
a duracdo de acordo com o tempo que foi estipulado anteriormente, ou seja, de acordo
com a planifica¢do. No entanto, com base em vivéncias conjuntas com o grupo e com a
interacdo com 0 mesmo, tive a percecao que 0 mais importante ndo se trata do tempo que
a crianca se envolve em cada exploragdo, mas sim cada conquista que esta faz, bem como
a forma como participa, uma vez que os bebés e as criancas “estdo poderosamente auto-
motivados para explorar e aprender — ao seu proprio ritmo, através dos seus proprios

meios. A aprendizagem desenvolve-se a partir da sua actividade intrinsecamente



motivada” (Post & Hohmann, 2003, p. 28). E importante Figura 3
. . . Exploracgdo de sombras projetadas

referir que por vezes, as atividades mais simples e apenas  nym lengol branco.

de exploracdo foram aquelas que observamos mais

interesse e descobertas na maioria das criangas. Por

exemplo, quando as criancas exploraram a sua propria

sombra projetada num lencol branco (figura 3) e

perceberam que 0S movimentos destas sombras eram

emitidos por si mesmas.

De acordo com as planifica¢fes, em cada proposta, tinha por habito definir uma estratégia
possivel para a sua implementacdo. Contudo, ao longo das intervencdes, percebi que em
qualquer situacdo deviamos possuir para além da principal, uma segunda estratégia. Isto,
tendo em conta que cada crianca tem as suas carateristicas e nem sempre o que resulta
com uma, poderé resultar entre todas, assim como a forma como uma criancga reage a
determinado objeto, pode diferir da rea¢do de outra crianga a0 mesmo objeto, “Ainda que
os adultos tenham preparado o ambiente para apoiar 0s interesses e as necessidades das
criancas, ndo conseguem antecipar com precisdo aquilo que elas fardo, nem como eles

proprios irdo reagir” (Hohmann & Weikart, 2011, p. 52).

Refletindo em momentos passados com este grupo de criangas, houve situacdes em que
o0 decorrido ndo correspondeu as nossas expetativas, como por exemplo, numa atividade
(apéndice VIII) que envolveu a danga de roda, e em que a maioria das criangas nao
demonstrou interesse. No documento da planificacdo estavam propostas, para 0 mesmo
dia, duas atividades, sendo que na primeira, as criancas iriam colar um coracdo do afeto
(de feltro) numa fita para decorar a sala; e na segunda, em dois grupos diferentes (a vez),
as criancas iriam realizar uma danca de roda de méos dadas ao som de uma masica. No
entanto, devido a quantidade de atividades e momentos diferentes num mesmo dia, as
criangas acabaram por dispersar e procurar explorar objetos/brinquedos presentes na sala.
Ao sentir que o primeiro grupo ndo estava a mostrar interesse em participar na danga de
roda, “(...) optei por passar para o segundo grupo, ndo as trocando de “local”, mas sim ir
eu para a outra parte da sala, evitando assim mais desordem” (Apéndice IX -10.2 Reflexéo
semanal — 3 a 5 de dezembro). Nesta situacéo, senti a necessidade de alterar a planificacéo
no momento, uma vez que ao longo do meu percurso escolar, adquiri o conhecimento de

que esta
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pode ser alterada a qualquer momento, uma vez que ndo é possivel prever tudo o que ira acontecer
na [sala de atividades] (...) ¢ importante estar atento as reais necessidades, interesses e
possibilidades [das criancas], podendo sofrer alteragGes adequando-os as caracteristicas reais [das
mesmas] (Alvarenga, 2011, pp. 43-44).

Também no ambito de intervencdo, um ponto que considero crucial e no qual senti que
evolui bastante, foi relativamente a minha posi¢cdo na sala perante as criangas em
momentos de intervencdo. Por exemplo, nos momentos em que eu estava numa posi¢ao
a altura das criangas, a minha interacdo era muito maior do que nos momentos em que eu
estava mais “alta” e mais distante das mesmas. Apercebi-me da importancia da
localizacdo e posicéo do educador em cada contacto diario com o grupo de criangas. Deste
modo, fui criando o habito de ter sempre em consideracdo a minha posi¢do na sala de
atividades, procurando colocar-me num local adequado, de modo a observar todas as
acOes das criancas. Isto para que me fosse permitido visualizar tudo em meu redor, bem
como recolher alguns dados que pudessem ir ao encontro de possiveis momentos a avaliar
em determinada crianga. Como referem Carvalho e Portugal (2017) “Muitas observagdes
ndo sdo planeadas e ocorrem espontaneamente durante o dia, oferecendo informacoes

valiosas que podem ser complementadas com observagdes programadas (...)” (p.24).

Apesar de ter sentido algumas dificuldades em desenvolver estas aprendizagens, com a
prética de intervencdo, sinto que as desenvolvi como formas de habito e, também me
apercebi que para além da localizacdo, a par desta deve estar sempre a importancia da
interacdo com as criancas, tal como ja referi anteriormente. Notei que fui aumentando a
minha disponibilidade perante as criancas, participando de forma mais ativa em cada
interesse que estas iam demonstrando. Com isto, para além de ser positivo para estas, para
mim também foi muito vantajoso, partilhar os gostos destas criangas, envolvendo-as em
exploracGes do seu agrado. Esta interagdo facilita e estabelece uma relagéo de confianca
perante o educador e aumenta o proveito que a crianca retira enquanto exploradora, uma
vez que aumenta 0 seu interesse sob imitacdo/observacdo do adulto. Como defendem
Papalia e Olds (1981), “Observar e copiar outras pessoas é uma forma de aprendizagem
que tem origem na infancia” (p.146), pois ¢ um dos comportamentos mais frequentes nas

criancas desta faixa etaria.

Pretendo salientar que os momentos de planificagdo e intervencdo, ao longo do tempo,
foram se desenvolvendo cada vez mais, conforme o desejado. No entanto, e de acordo

com a naturalidade destas intervencgdes, houve momentos de exce¢édo que ndo decorreram
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como pretendido. Por exemplo, a falta de determinados materiais, a qual me refiro num

dos documentos reflexivos

(...) Rapidamente, dado que ndo havia mais nenhum retroprojetor na institui¢ao, em conjunto com
a educadora, arranjamos uma solucdo para continuar a proposta de atividade. Optdmos por colocar
dentro do mesmo, uma outra fonte de luz, neste caso uma luz de presenca a pilhas, que ndo tinha
tanta poténcia, mas que deu para resolver o problema e dar a oportunidade de exploragdo as

criangas (...) (Apéndice X -13.2 Reflexdo semanal — 7 a 9 de janeiro).

E importante referir que, foi a partir destas “surpresas” que desenvolvi diversas
aprendizagens, assim como tive oportunidade de explorar a minha criatividade e conhecer
possiveis reacBes a situagdes que requem improvisacdo e capacidade de resposta
perspicaz. E de salientar que em momento algum, deixamos de proporcionar momentos
de exploracdo as criancas da creche I por falta de material ou incapacidade de resolucéo

de problemas inesperados.
5. Avaliacdo em contexto de creche

Por fim, de acordo com a organizacdo da presente dimensdo, e seguindo o ciclo
pedagdgico, fica uma breve reflexdo relativamente a avaliacdo das criancas, sendo que
considero que esta foi a tarefa mais complicada ao longo de toda a PP. Tendo sido este
um exercicio complicado, também tenho consciéncia que me proporcionou, de semana
para semana, muitos momentos de aprendizagem e de crescimento enquanto estagiaria. E
de salientar que este crescimento se deveu a todo o auxilio prestado pela professora
supervisora, que ao longo de todo o tempo nos apresentou diversas estratégias a utilizar
para desenvolver uma boa avaliagéo, sendo esta estipulada por metas que nos permitissem

evoluir e familiarizar progressivamente com o tema.

Inicialmente, senti muita dificuldade em recolher informacdo, dada a idade das criangas
e o facto de avaliarmos as 14 criangas em simultaneo, mas apds uma reflexdo oral
conjunta sobre o assunto, fui praticando e entendendo melhor o processo da avaliacéo, a
sua estrutura e as formas de recolher informacdo mais adequadas a utilizar. Senti
igualmente que a interpretagdo das observagdes que fui realizando, nem sempre eram
apresentadas de forma estruturada e de acordo com os principios deste processo.
Necessitei de tempo e pratica para desenvolver os meus conhecimentos, tal como
podemos comparar nos documentos apresentados nos apéndices X1 e XII em que
inicialmente n&o era diferenciada a observagéo da interpretagdo. No primeiro exemplo,
podemos verificar apenas uma descricdo dos acontecimentos, enquanto no segundo

exemplo, hd uma interpretacédo do sucedido de acordo com a observacao que foi realizada
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em conformidade com as caracteristicas previamente conhecidas de cada crianga. Apesar
de ter sentido alguma angustia, de acordo com algumas leituras que realizei
(nomeadamente os autores Carvalho & Portugal, 2017), consciencializei-me também que
este € um processo naturalmente complicado e que se desenvolve através da experiéncia
e contacto com as criancas, ou seja, atraves do desenvolvimento do nosso olhar critico e

atento.

Na PP, Figura 4 a) Figura 4 b)

Proposta de avaliagdo Proposta de avaliagdo de

presente predominou

essencialmente a recolha de informacao
através da observacdo direta, em que a
evolugdo se destacou pelo aumento de
criancas a observar de semana para semana,
tendo em conta a nossa comodidade na
realizacdo da tarefa, tal como podemos
verificar nas figuras 4 a) e 4 b) (apéndices V
e XIII).

Também acrescentamos progressivamente

de 19 de novembro.

A crianca explora mais do
que um aroma?
Relaciona-se outras
criangas para brincar?

com

Criancas a avaliar:

VR e 885, pela forma como
demonstram interesse
diariamente em cheirar a
tinta.

7 de janeiro

Ao ver as fontes de luz pela
primeira vez. a crianga reage?
De que forma?

Criancas a avaliar:

XM e VRpelo facto de
apresentarem bastante
curiosidade em todas as
propostas de atividade que
envolvem exploragdo.

SS e FR pela forma como
demonstram s6 ter gosto em
explorar de forma
individualizada.

(A avaliagdo sera realizada
com base na observagdo

destas quatro criangas ao
longo de trés dias

momentos a avaliar diariamente, sendo estes
baseados em comportamentos naturais e espontidneos das criangas, “A avaliacdo sera
auténtica e genuina se ocorrer no ambiente natural da crianga” (Carvalho & Portugal,
2017, p. 22). Mesmo assim, tive a consciéncia que o conceito de avaliagdo néo ficou claro
ao longo deste periodo e que foi essencial alargar os meus conhecimentos acerca do tema,
tendo em conta a diferenca de contextos, da faixa etaria e algumas das duvidas que foram
surgindo relacionadas com este tipo de questdes. “A avaliacdo faz parte da a¢do dos
profissionais de educacdo de infancia e deve fornecer informagfes importantes para a

melhoria das suas praticas pedagogicas” (Carvalho & Portugal, 2017, p. 23).

Através do ato de avaliar, pude também compreender o seu verdadeiro conceito, tendo
em conta que a avaliagao nos permite conhecer caracteristicas essenciais da crianga, assim
como dar a oportunidade a qualquer educador de melhorar a sua intervencéo pedagdgica,
correspondendo as necessidades do grupo de criancas. E importante salientar que estas
aprendizagens também se desenvolveram em conjunto com a professora supervisora, na
medida em que me fez refletir na importancia da observacdo, como sendo o principio
fundamental da avaliacdo, pois inicialmente tinha a nogéo de que a avaliacdo se baseava
na aquisicdo ou ndo aquisicdo de determinada capacidade. No entanto, aprendi que a
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avaliacdo deve ser devidamente justificada e fundamentada, de acordo com a
individualidade de cada crianca, essencialmente em ambiente natural. Assim, “A
observagdo, enquanto processo principal de recolha de informag&o, constitui a base do
planeamento e da avaliacdo, servindo de suporte a intencionalidade do processo
educativo” (Carvalho & Portugal, 2017, p. 22).

Também como uma forma de avaliacdo, de partilha com os encarregados de educacéo e

de reconhecimento memoravel por parte das Figuras i o
2.2 Documentacao Pedagdgica de 23 de outubro

criancas, em conjunto com a educadora de 2018.

cooperante, determindmos que  seria 5 =
_ . ) Estampamos o tecido!
essencial  recorrer @  documentagdo

Papis e amigos, aqui vos apresentamos,

2 magia de pintar que tanto adoramos.

pedagdgica, uma vez que nesta estariam

Como para além dos papéis, gostamos tanto de pintar a nossa c:
decorar os saquinhos do bolinho apenas de fraldinha. Pudemos e

demonstracbes das  aprendizagens e
descobertas da crianca, bem como possiveis
formas de a escutar. A documentacdo

23 de outubro de 2018

pedagdgica ndo s6 nos permitiu avaliar e

refletir sobre cada atividade conjunta com as criangas, como se tornou um 6timo método
de partilhar as vivéncias com 0s pais, chamando assim a sua atencéo e interesse em
relacdo as mesmas. E importante referir que inicialmente a Figura 6

~ L . 10.2 Documentacao Pedagdégica
nossa documentagdo pedagodgica continha apenas um texto 4.7 2 g ge janeiro de 2019,

sob a forma de prosa ou poema, no qual explicavamos como

decorreu cada atividade. Com o desenvolver da

Entre as

documentacdo pedagdgica, e entendendo melhor a sua

sombras e

as luzes

importancia, para além da explicacdo da atividade das
criangas, passou a haver também o cuidado de evidenciar a
origem de cada exploracdo com base nos interesses das

criangas, bem como fundamentar a mesma com base em

outros autores essencialmente da &rea da educac&o, tal como

b, acdo. Seminsrio Necions! de Programa “ABC ns Educacso

podemos comparar nas evidéncias presentes nas figuras 5 e
6.

Com isto, pretendo também salientar que com esta pratica semanal, aprendi e percebi ao
certo os objetivos da documentagdo pedagdgica, tal como a sua significagdo: “(...) a

documentacao pedagdgica e todo o seu tratamento é um procedimento complexo, que se
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retroalimenta de todas as fases do ciclo de trabalho docente e em simultaneo alimenta

todo o processo ensino-aprendizagem” (Gamboa, 2016, p. 27).
6. Relacdo com a familia

Para terminar, refiro o meu agrado no que respeita a relacdo que foi estabelecida com os
pais/familia do presente grupo de criancgas. Desde o inicio que foi positiva, tendo crescido
bastante ao longo do tempo, pois de ambas as partes fomos adquirindo mais confianca e
empatia. Considero que o papel da educadora cooperante foi fundamental, uma vez que
nos deu essa liberdade de interagir com os pais das criangas, assim como recebé-las pela
manha. Dada a experiéncia, creio que a relacdo entre o educador e 0s pais € essencial para
0 bem-estar da crianca e desta forma, contribui para a sua seguranca. Tal como defendem
Post e Hohmann (2003), “Ao prestarem uma atengao redobrada ao que uns e outros dizem
e ao participarem em atividades conjuntas, educadores e pais utilizam uma abordagem de

trabalho em equipa para criarem um ambiente apoiante para as suas criangas” (p.327).

Concluindo, com esta experiéncia considero que desempenhei um bom papel engquanto
futura educadora, pois desde os primeiros momentos até ao fim da PP em contexto de
creche senti um crescimento constante na minha interacdo com as crian¢as. No entanto,
tenho consciéncia que ha muitos aspetos ainda a melhorar ao longo das proximas
intervencdes e do futuro enquanto profissional. E importante referir que também adquiri
a nocao de que qualquer educador/professor ao longo dos anos e do contacto com as
criancas, para além de colaborar para o seu desenvolvimento e aprendizagem, tem o papel
de crescer também enquanto profissional, ou seja, alargando os seus conhecimentos,
conhecendo novas perspetivas e adquirindo novas estratégias. A nivel pessoal, gostei
bastante de conhecer toda a instituicdo, bem como todos os adultos e criangas com as
quais tive a oportunidade de interagir. Foi uma experiéncia que me enriqueceu bastante a

todos os niveis e da qual guardo excelentes memadrias.
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B. EM CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA

A segunda préatica pedagdgica realizou-se no contexto de jardim de infancia, numa
instituicdo publica que abrangia os niveis de Educacédo Pré-escolar e 1.° CEB também nos

arredores da cidade de Leiria, nomeadamente numa zona rural.
1. Caraterizagdo do contexto educativo e do grupo de criangas

Com o inicio do segundo semestre no ano letivo 2018/2019, Figura?
, . _ . Excerto da 2.2 Planificacio
apos “pisar” pela primeira vez este espaco onde iria decorrer sgmanal — De 25 a 27 de margo.

a presente Pratica Pedagogica, apercebi-me que tudo seria

diferente, desde a faixa etaria do puablico-alvo, as Advidades Letivas
9h00 — 10h30

11h00 — 12h00
Almogo
13h30 - 15h30

carateristicas do espaco. Na mesma sala havia criancas de
diferentes idades, nomeadamente entre os trés e 0s cinco
anos de idade. Para além de se tratar de uma sala com um grupo de criangas heterogéneo,
sendo esta uma instituicdo publica, o horario da sala era distinto da instituicdo anterior,

tal como apresentado na figura, inserida no apéndice XIV.

A presente PP desenvolveu-se na sala B2 do Jardim de Inféncia, estando esta situada no
rés-do-chao da instituicdo. Esta era uma sala com boa iluminacéo e sobretudo exposta a
luz natural. Continha as condi¢cbes adequadas a uma boa aprendizagem e
desenvolvimento, assim como uma dimensédo apropriada ao grupo, sendo este composto
por 23 criangas, 17 do sexo masculino e seis do sexo feminino. No entanto, o espaco
estava pouco aproveitado em termos de organizacdo, uma vez que possuia varias areas na
mesma sala e demasiadas estruturas de grande dimensdo destinadas para arrumacao de
recursos. Desta forma, as criancas acabavam por ter mais dificuldade em escolher as areas
a explorar, bem como encontrar determinados brinquedos, pois havia a possibilidade de
no mesmo armario constarem recursos muito distintos e com finalidades muito diversas,
ndo havendo assim uma organizagdo ldégica. Relativamente ao espago para as
brincadeiras, também se tornava apertado, impossibilitando as criangas de construirem
uma pista de carros de maior dimensdo, por exemplo. As areas referidas anteriormente
estavam denominadas, como “Area da Conversa e Area dos Livros, Area do Computador,
Area da Casinha composta por Quarto da Boneca e Cozinha, Area dos Desenhos e Escrita,
Area da Plasticina/ Recorte e colagem/ Carimbagem e Pintura (Pléstica), Area dos Jogos

de Tapete (a que as criancas chamavam Garagem), Area dos Jogos de Mesa e Area da
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Ciéncia”, sendo que cada uma destas possuia determinado fim para a aprendizagem e

desenvolvimento das criangas, bem como regras distintas.

No geral, este grupo de criancas caracterizava-se por ser bastante ativo, por demonstrar
autonomia, inteligéncia e sobretudo, espontaneidade. Mostrava frequentemente o seu
interesse em atividades lGdicas e que envolvessem especialmente aprendizagens
significativas, assim como em exploragdes que pudessem desenvolver a criatividade e a
imaginacdo. Para além de aprendizagens, pude observar e entender que se tratava de um
grupo que gostava bastante de brincar livremente em varios momentos do dia, assim como
mantinha o seu interesse em explorar cada area da sala, como se fosse a primeira vez, ou
seja, com a mesma curiosidade do inicio de cada ano letivo. E de salientar que havia
criancas que gostavam de brincar em todas as areas, embora houvesse outras que

tendessem a brincar apenas entre uma ou duas.
2. Expetativas e receios iniciais

Relativamente as minhas expetativas iniciais, senti algum receio no que respeita ao facto
de se tratar de um grupo heterogéneo, em que a partida teria de manter coeréncia entre as
suas atividades, bem como aprendizagens, ou seja, teria de ter consciéncia que apesar de
haver criancas com idades distintas, as suas aprendizagens deveriam desenvolver-se em
conjunto e a partir de propostas adequadas para cada idade. E importante referir que no
sO era importante ter em conta que havia criancas de diferentes idades, como nem todas
estavam no mesmo nivel de competéncias adquiridas. Como futura profissional de
educacdo, também tinha a nocdo que era fundamental desenvolver propostas para um
grupo de criangas em que antecedentemente houvesse uma reflexdo quanto a autonomia
de cada elemento, o tempo necessario de acordo com as suas necessidades, tal como 0s

conhecimentos adquiridos até ao momento.

Para além dos receios, também senti uma enorme nostalgia, pois 0s meus trés anos de
educacdo pré-escolar teriam sido exatamente nestas condi¢6es, sendo eu uma das criangas
de um grupo heterogéneo. De imediato, revivi algumas das minhas alegrias do passado e
senti que queria ser uma educadora tdo marcante e proporcionadora de momentos

memoraveis para estas criangas, como teria sido a minha educadora.
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3. Observacdo em contexto de jardim de infancia

Como forma de iniciar esta PP, decorreram as semanas de observacdo, nas quais nos
preocupamos essencialmente em conhecer algumas das caracteristicas da instituicdo, do
seu meio envolve, da sala da atividades e sobretudo do grupo de criancas. Tal como na
PP anterior, criamos uma grelha de observacédo, a qual preenchemos de acordo com as
informacdes que nos iam sendo facultadas ou observadas de forma direta por mim e pelo
meu par pedagogico. Tendo algumas destas informacdes, senti que era fundamental
observar as a¢Oes da educadora e das criancas, nos diversos momentos do dia, ou seja, de
acordo com a rotina desta instituicdo publica e deste grupo de criangas. Para as minhas
futuras intervencdes ndo bastava conter demasiada informacéo do espago e do meio, mas
sim complementa-la através da observacdo participante. De acordo com o documento

OrientacGes Curriculares para a Educacéo Pré-escolar,

Observar o que as criancas fazem, dizem e como interagem e aprendem constitui uma estratégia
fundamental de recolha de informacé&o. Porém, essa observacgéo ndo se pode limitar as impressdes
que os/as educadores/as vao obtendo no seu contacto didrio com as criancas, exigindo um registo
que Ihes permita contextualizar o que foi observado e situar essas informagdes no tempo (Silva,
Marques, Mata & Rosa, 2016, p.13).

No decorrer desta etapa, 0s principais pontos que observei de imediato relacionaram-se
com a comunicacdo e interacdo das criancas desta faixa etaria, uma vez que a autonomia
predominava bastante em cada momento da rotina diaria, relativamente ao grupo de
criancas da PP anterior. Por exemplo, nos momentos de higiene, em que o meu papel
enquanto educadora se baseava no apoio e acompanhamento ao local adequado. Em
relacdo a comunicacdo entre as criangas, pude observar que esta é mais visivel de forma
direta, assim como as suas brincadeiras comuns se tornam mais prolongadas. Tal como

evidenciado na 1.2 reflexdo semanal (apéndice XV),

(...) notei bastante diferenga na comunicagdo e interagdo com estas da presente faixa etdria.
Enquanto na creche era constantemente necessario o auxilio do adulto perante a crianga, no jardim
de inféncia a crianca consegue desempenhar a maioria das suas a¢des de uma forma bastante

auténoma (Apéndice XV — 1.2 Reflexdo semanal — semanas de observagdo).

E de salientar que uma das minhas observacdes principais e imediatas, foi o facto de
entender que estava perante um grupo que tem um gosto peculiar pela brincadeira livre e
gue mantinha a preferéncia de que o seu dia se baseasse maioritariamente nestes

momentos de lazer e aprendizagem. Enquanto futura educadora, € fundamental entender
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que o ato de brincar se baseia em momentos de aprendizagem comum e autonoma e que

é crucial no desenvolvimento de qualquer crianga. Tal como refere Lourdes Mata (2010),
O brincar é uma das formas do comportamento mais comuns e caracteristicas da infancia. Grande
quantidade de tempo e energia sdo utilizadas pelas criancas em actividades de jogo e brincadeira
e ¢ através dos multiplos papéis que desempenham (...) que elas constroem as suas representacdes

e conhecimentos sobre muitas coisas (...) (Mata, 2010, p. 31).

Através das observagdes iniciais, foi fundamental também entender que cada atividade
era implementada com o intuito de integrar cada crianca no seu proprio meio e na sua
cultura, principalmente no que respeitou a festividades e ao modo como a educadora
proporcionou momentos em que a partir destas as criangas partilhassem as suas tradicdes
com os pares. Por exemplo, quando questionou a uma crianga como era o carnaval no seu
pais. Através destes momentos, as criancas sentiram-se ouvidas e sobretudo envolvidas
na sua aprendizagem, uma vez que para além de partilhar as suas vivéncias também se
mostravam interessadas em aprender. Este é também um dos pontos de partida para a
implementacdo da metodologia do trabalho de projeto, tendo em conta que esta era a
metodologia a desenvolver com este grupo de criangas. De acordo com Leite et. al (como
citado em Vasconcelos et al., 2011, p.10), o trabalho de projeto é “(...) uma metodologia
assumida em grupo que pressupde uma grande implicacdo de todos os participantes,
envolvendo trabalho de pesquisa no terreno, tempos de planificagéo e intervencdo com a

finalidade de responder aos problemas encontrados™.
4. Planificacdo em contexto de jardim de infancia

Em relacdo a planificacdo, para além de eu e 0 meu par pedagdgico nos basearmos na
recolha de informacdo e nos interesses das criangas que teriamos vindo a observar até ao
momento, também determinamos que seria importante rever e refletir acerca do
documento orientador e especifico para a presente PP, sendo este as Orientagdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE). Este documento auxiliou-nos
bastante ao longo de cada planificacdo, uma vez que nos foi consciencializando e
advertindo diversas vezes para a importancia do papel da crianga na sua aprendizagem,
bem como a sua participagdo e partilha de vivéncias em cada atividade. “As criangas,
neste contexto, planificam o dia, circulam entre atividades, gerem projetos,

experimentam, integram as suas vivéncias (...)” (Silva, Marques, Mata & Rosa, 2016,
p.4).
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Nesta transi¢do do contexto de creche para o jardim de infancia, para iniciar o processo
de planificacdo, uma das minhas principais dificuldades baseou-se em saber lidar com as
principais diferengas entre ambos os contextos. Tal como fundamentado na 1.2 reflexao
semanal (apéndice XV) de acordo com Bee (como citado em Silva, 2009, p.7), “A crianga
pré-escolar encontra-se numa fase particular do seu desenvolvimento, da qual a
autonomia ¢ parte integrante”. Assim, dado que as criangas desta faixa etaria mostravam
muita autonomia em relagdo as criangas com as quais contactei anteriormente, em alguns
momentos de complicacdo para as mesmas, senti dificuldade em perceber se era
importante auxiliar as criangas nas tarefas/brincadeiras ou se devia esperar que estas

testassem as suas proprias capacidades.

Para além da dificuldade apresentada acima, inicialmente senti que seria complicado
colocar em pratica a metodologia de trabalho de projeto, pois seria 0 meu primeiro
contacto com esta abordagem e com as criangas e sentia algum receio em ndo saber
“escutar” corretamente as suas ideias ou encaminha-las para que este se desenvolvesse de

forma fluida e dentro das fases que o constituem.

E importante aferir que em cada planificagio houve muitos momentos destinados &
brincadeira livre, comparando as descri¢es das propostas educativas dos apéndices X1V
e XVI, também por ser comum nas planificacdes da educadora cooperante. Assim como
referi anteriormente, na fase de observacao pudemos verificar que se tratava de um grupo
com muito interesse em brincar nas diversas areas presentes na sala, mostrando sempre o
seu agrado em poder explora-las. Nesta faixa etaria, a brincadeira livre deve constituir a
maioria dos dias das criancas, sobretudo como forma de promover a linguagem e a
vivéncia entre pares. Considero que esta constatacdo foi uma aprendizagem que
desenvolvi ao longo de toda a PP, pois ajudou-me a entender que para além da
importancia das atividades e da sua intencionalidade, a brincadeira é fundamental na
estrutura de uma planificacdo e nesta também estd implicita uma intencdo no
desenvolvimento do ser humano a varios niveis. Este foi um dos motivos que me levou a

escolher o tema da investigacéo deste relatorio e a recolher dados nesse sentido.

Relativamente a estrutura dos nossos planos semanais, esta manteve-se ao longo da PP

(figura 8), pois estava organizada e percetivel.
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Figura 8

Excerto da 2.2 Planificagio semanal de 25 a 27 de marco (Apéndice XIV).

Dia 25 de marco de 2019 — segunda feira

Area de Formacio Pessoal &
Social

- Valorizar e respeitar cada
crianga;

- Estar atento a cada crianga e
a0 que esta  pretende
transmitir, verbal ou  afo
verbalmente;

Area de Formaciio Pessoal e
Social

- Cooperar com 03 outros no

processo de aprendizagem;

- Ser capaz de participar nas

decisdes sobre o seu processo

de aprendizagem;

- Respeitar a diversidade e

- Dar op
crianga;

- Organizar as dreas e
materiziz da sala;

- Falar com as criangas sobre

de e tempo &

05 momentos da rotina e cada
proposta educativa;

- Observar a capacidade de
meméaria;

- Incentivar as criangas a ser
auténomas.

Area da Expressio e
Comunicacio
Dominio da  Educagio

Artistica
Sobdominio
Visuais

das Artes

izar-se com 0= OUtros;
- Ter capacidade de escolha
do local para brincar;
- Mostrar  interesse nas
propostas educativas
colaborando nas mesmas;

Area da Expressio e
Comunicacio
Dominio da  Educagio

Artistica
Subdominio
Visuais:

- Desenvolver capacidades
expressivas e criativas através
de experimentacdes e
produgdes plasticas;

das  Artes

- Picotar de acordo com a

9h00 - 10h30
- Acolhimento das criangas;
- AcHo de sensibilizacfio apresentada pelos
Bombeiros;
- Lanche na sala de atividades.

10h30 —11h
- Intervalo {brincadeira livre no exterior).

11h-12h
Em pequeno grupo
- Reunific com as criangas na area da conversa
(tapete):
- Nomeagio do “chefe do dia™;
- Indicagdo da cor correspondente ao dia
da semana;
- Preenchimentc do gquadro
presengas;
- Contagem do mimero de criangas e
preenchimento do respetivo quadro
(presentes e ansentes);
- Preenchimento do calendario mensal e

das

meteorologia;

Fisicos:
- Sala de
atividades;

- Casa de banho;

- Espage exterior
e respetivo
material.

Materiais:

- Quadros  das
presencas e
respetivos
complementos;

Calendério
mensal e
meteorologico;

- Livro “Jofio e 0
Pé de feijio” de
JozephinePoole;

Cangdo  do

Esta crianga revela
conhecimento de memérias
relativamente 4 primeira parte
da historia “Jodo e o Pé de
Feijio”, contada na semana
anterior?

Reconhece o5  elementos
essenciais para a germinagio
de uma planta?

Criangas a avaliar:

ME e TM pela forma como
demonstram ter boa
capacidade de meméria.

;ﬂi‘;ﬂﬁ‘imﬁémmui?m : linha definida; - Cangfo do “Bom dia” (escolhida pelo REC,
competentes ac longo das | Dominio da Linguagem Otral chefe); - Telemével (para
suas produgbes; e Abordagem & Escrita - Continuago da leitura do livro “Jodo | fotografar);

5. Intervencdo em contexto de jardim de infancia

Nos momentos de intervencdo, uma das minhas principais aprendizagens ao longo desta
PP, relacionou-se com a importancia do trabalho em grupo e as vantagens gue este pode
ter na aprendizagem de cada crianga. Isto, devido ao facto de muitas vezes, eu e a minha
colega optarmos por realizar uma atividade em grande grupo de modo a reduzir a sua
duracdo. Com as minhas intervencgdes, apercebi-me que 0 mais importante seria que as
criancas tivessem experiéncias e vivéncias significativas e ndo gque participassem apenas.
Para isso, optamos por recorrer algumas vezes ao trabalho em pequenos grupos, de modo
a dar mais atencdo e tempo de exploracdo a cada crianca, tendo também em conta uma
situacao vivenciada e relatada num documento reflexivo no inicio da PP: “Relativamente
as estratégias a melhorar (...) considero que correria de forma mais positiva se fosse
realizada em pequenos grupos, embora estivessemos quatro adultos presentes na sala a

auxiliar o grupo de criangas” (Apéndice XVII- 3.2 Reflexdo semanal — 18 a 20 de marco).

No decorrer da presente PP, uma das principais dificuldades com a qual me deparei em
muitas situagdes, foi “(...) conseguir manter as criangas atentas ao longo da leitura de
uma das historias mais longas, bem como manté-las em siléncio aquando da explicacéo
das propostas de atividade ao longo dos dias” (Apéndice XVII- 3.2 Reflexdo semanal —
18 a 20 de margo). Ou seja, gerir 0 grupo de forma que mantivessem a atencgdo e
concentragdo, ndo estando constantemente a conversar. E importante referir que para

além de se destacar como uma dificuldade, também foi uma aprendizagem para mim, pois
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ao longo destes dias preocupei-me em saber mais, lendo artigos referentes ao tema. Como
forma de melhorar a situacéo, defini uma estratégia que me auxiliou a cativar a atengéo e
0 interesse das criancas, através de uma cangdo curta e com gestos que rapidamente

aprenderam e me acompanhavam ao longo da mesma,

“Palminhas truz, truz,

Palminhas truz, truz,

As maos na cabeca e 0s bragos em cruz
Shhh (siléncio).” (Domingos, 2010).

E de salientar que estas estratégias de retorno a calma muitas vezes se baseiam em cancoes
ou lengalengas e segundo Antero (2010), ““(...) a musica ensina, acalma e chama a ateng@o

da crianga para aprender de forma ludica” (p.29).
5.1. Metodologia de trabalho de projeto

Tal como mencionei anteriormente, as nossas planificacdes e intervengdes ao longo desta
PP basearam-se na metodologia de trabalho de projeto, tendo sido esta a minha primeira
experiéncia enquanto “orientadora” do mesmo. Embora tenhamos conseguido
desenvolver o projeto até ao fim, houve algumas dificuldades ao longo da sua
concretizacdo, como por exemplo o tempo reduzido que proporcionou outras
complicagdes que no fundo acabaram por nos fazer crescer enquanto futuras

profissionais.

Primeiramente, antes de refletir acerca do trabalho de projeto acima mencionado, é
importante referir que esta metodologia se divide em quatro fases. De acordo com
Vasconcelos, et al. (2011), a primeira fase intitula-se como defini¢édo do problema, tendo
sido baseada no questionamento e na afirmacgdo por parte das criangas acerca do que
sabiam e desejavam descobrir sobre o tema definido, seguindo os seus interesses. Numa
fase seguinte, planificacdo e desenvolvimento do trabalho, houve como intuito responder
as questdes “Como?” e “Onde?”, bem como orientar e definir objetivamente como seriam
alcancadas essas mesmas respostas. Na terceira fase, denominada execucao, as criangas
iniciaram as suas experiéncias, através de pesquisas e de acordo com o0s instrumentos
definidos anteriormente. Por fim, na quarta e Ultima fase, divulgacdo/avaliagdo,
termindmos o trabalho de projeto conjunto com as criancas, divulgando as criangas de
outra sala da instituicdo, uma sintese do trabalho e pesquisas realizadas ao longo dos

meses antecedentes.
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A abordagem de projeto era uma metodologia bastante valorizada na presente instituicao,
sendo esta desenvolvida ao longo de todos os anos e em ambas as salas de jardim de
infancia. Dado que as criangas ja estariam envolvidas num projeto com a educadora
cooperante desde o inicio do ano letivo, achamos que seria interessante desenvolvermos
de raiz um outro projeto com as mesmas. Ao ser proposto, pelos professores supervisores,
o desenvolvimento desta metodologia surgiram de imediato muitas davidas e receios, tal
como referi anteriormente. As primeiras questdes relacionaram-se com o modo como iria
iniciar o projeto e qual o nosso papel, ou seja, “como iremos determinar um interesse ou
uma curiosidade das criangas como sendo o indutor de um trabalho de projeto?” e “qual
€ mesmo o nosso papel?”’, “devemos dar ideias também?”. No entanto, a partir de algumas
leituras de obras direcionadas ao tema e reflexdes conjuntas com docentes, fomos
desenvolvendo algumas aprendizagens e entendendo de forma mais clara como se
desenvolve um projeto. Percebemos que “O adulto observa a organizacdo do grupo,
aconselha, orienta, da ideias, regista. (...) ajuda as criangas a fazerem o ponto da situagao,

intervém para ajudar” (Katz, Ruivo, Silva & Vasconcelos, 1998, p.142).

Relativamente ao tema do projeto — “Patrulha Pata Figura 9

) o ) Visualizacéo do teatro de fantoches "Jo&o
— Os cées salvam o dia de piscina”, este teve origem e o Pé de Feijao".
num teatro de fantoches que eu e a minha colega Bl
apresentamos ao grupo de criancas, a partir da
historia “O Jodo e o Pé de Feijao” — figura 9. No

seguimento desta apresentagdo, uma das criangas

(M.N.) sugeriu “- Podiamos fazer um teatro assim,
mas com o “Capuchinho Vermelho”, ao que outra crianga (A.R.) acrescentou “- Mas
podiamos também fazer o teatro de outras historias.” Tendo em conta que ndo seria a
primeira vez que 0 grupo mostrava interesse em realizar um teatro, em conjunto com a
educadora cooperante, consideramos que seria um bom ponto de partida para o projeto,
pois tinhamos em consideracdo que era fundamental partir de alguma curiosidade ou

interesse demonstrado por uma ou mais criancas.
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5.1.1. Fase I do trabalho de projeto

Figuras 10 a) e 10 b) Como forma de dar
Pesquisas realizadas pelas criancas em conjunto com as . .
familias. segwmento a0 NOosso prOJeto, em

conjunto com as  criancgas,

Ot o e definimos as questdes iniciais,

Z AN .
S ﬁ mancira. de contar hstorias \\\/ sendo estas “o que éo teatro?”, “o
\

\

en que a8 ,xmns

[
L i /| trabalha no teatro?”. Tendo em
|\ {ag

\ t conta alguma dificuldade por

Dilan |

=, 94 T —, que se faz no teatro?” e “quem
\ £ como ros filmes, / /

parte das criancas em responder diretamente as mesmas, eu e a minha colega propusemos
uma pesquisa em conjunto com as familias. Desta pesquisa resultaram respostas como “O
teatro ¢ onde se conta historias e com fantoches” (M.B.), bem como as que podemos
observar nas figuras 10a) e 10b). Considero que esta participagdo da familia no
desenvolvimento do projeto foi bastante positiva, uma vez que proporcionou momentos
de interacdo entre ambos, bem como aprendizagens conjuntas entre pais e filhos.
Enquanto educadores, devemos ter consciéncia que para além da nossa presenca na
aprendizagem e desenvolvimento das criangas, a presenca dos pais é fundamental, sendo
esta uma entidade de referéncia para as mesmas. De acordo com Silva et al. (2016), “Os
pais/familias e o estabelecimento de educacao pré-escolar sdo dois contextos sociais que
contribuem para a educacdo da mesma crianca; importa, por isso, que haja uma relacdo

entre estes dois sistemas” (p.28).

Dando continuidade ao projeto, em conjunto com as estagiarias, as criancas responderam

as questdes “O que sabemos?”, “O que queremos saber?” e “Como vamos saber?”. Para

tal, preenchemos uma tabela com as respostas Figura 11

dadas pelo grupo, apresentada no apéndice XVIIl. Resultado das votages referentes ao teatro.
Muitas das ideias partilhadas relacionaram-se com
0 quotidiano das criangas, tendo por base desenhos
animados que visualizavam frequentemente, bem
como historias apresentadas pela educadora
cooperante ao longo do ano letivo. Saliento que foi
neste momento que tive uma verdadeira nogéo de

como as criangas tém a capacidade de se envolver

num trabalho de projeto e expor as suas ideias de
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forma consciente e sobretudo coesa, tendo em conta os desenvolvimentos até ao
momento. Para além disto, foi notdvel a interacdo que houve entre todo o grupo de
criancas, a partilha de ideias/opinides e a participacdo na construcdo das suas
aprendizagens, desenvolvendo diversas competéncias no ambito da formacéo pessoal e
social. Das varias historias sugeridas pelas criangas, a mais votada foi a “Patrulha Pata”
(figura 11).

5.1.2. Fase Il do trabalho de projeto

Relativamente a fase seguinte do projeto, sendo esta em torno da questdo “O que
queremos saber?”, bem como o0s processos € envolvimentos na construcdo e
representacdo de um teatro, sucedeu-se a execucdo de uma teia (apéndice XI1X) que teve

como intuito organizar as ideias.

Enquanto observadora e participante de todo o trabalho de equipa do presente grupo, pude
constatar que houve um crescimento gradual do interesse de todos, pois quanto mais era
abordado e desenvolvido o tema, mais eram as criangas a intervir e apresentar as suas
ideias, assim como a mostrar a sua ansiedade perante a Ultima fase do projeto, ou seja, a
divulgacdo ao publico. Com isto, pretendo salientar que para mim, enquanto estagiaria,
este interesse por parte das criancas, tornou-se num dos principais aspetos positivos que
me fez refletir na importancia de todo o nosso envolvimento até ao momento, bem como

no entendimento do que € um projeto e quais as aprendizagens realizadas pelas criangas.
5.1.3. Fase Ill do trabalho de projeto

Ja numa terceira fase do projeto, em conjunto com as criangas, deu-se a visualizacéo de
um dos episodios “Os caes salvam o dia de piscina”, tendo sido escolhido aleatoriamente
por mim e pela minha colega. De seguida, realizou-se a distribuicdo dos
papeis/personagens do teatro. O método utilizado para a escolha foi a votacao e apos a
referéncia a cada personagem, as criancas interessadas colocariam o dedo no ar. E de
salientar que dada a nossa experiéncia até ao momento com o grupo de criancgas,
refletimos em conjunto que seria importante adoptar uma estratégia para o caso de haver
mais de duas criangas a colocar o dedo no ar em simultaneo, sendo esta a retirada de um
numero aleatorio entre 1 e 16 de dentro de um saco e a crianga que possuisse 0 maior
namero ficaria com o papel atribuido. Como evidenciado na reflexdo referente a presente

Semana,
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(...) funcionou de forma muito positiva e objetiva para o grupo de criangas, uma vez que houve
justica em todas as atribui¢des e nenhuma personagem foi atribuida a uma crianga que ndo o
desejasse; e também pela forma como néo causou conflitos e distracdo entre o grupo, sendo uma

estratégia rapida e eficaz (Apéndice XX — 9.2 Reflexao semanal — 13 a 15 de maio).

Ao longo do meu percurso enquanto estagiaria, aprendi que qualquer educador/professor
deve ter sempre um plano B ou uma estratégia de resolugdo de possiveis “problemas” que
possam surgir em atividade com as criangas. Isto, porque nos ajudard certamente a
resolver a situacdo com consciéncia e preciséo, assim como poupar tempo.

... Figura 12 a) e b)
Neste mesmo dia, iniciou-se a escolha e Realizacao e definicio de acessérios/aderecos a

. o li 5 I
realizacio dos aderecos/acessorios a UUl'Zarnarepresentagac teatra

utilizar pelos apresentadores e — @
personagens na apresentacdo final, assim
como foi escolhido e planeado o local para
a divulgacdo do trabalho de projeto.
Surgiram algumas respostas por parte das

criancas, como por exemplo:

- “Podiamos mostrar aos meninos da professora T.” (A.R.);
- “Se for na sala, o palco tem de ser uma mesa em cima de outra.” (M.M.).

Dada a participacao da escola num outro projeto “Eco Figura 13

) ) ) Carrinho das pipocas para assistir
Escolas”, determinamos construir o0 cenario com ao teatro.
materiais reciclados, bem como reutilizar acessorios, tal

como podemos observar na figura 13.

Seguindo o desenvolvimento do projeto, as criancas
iniciaram 0s ensaios da representacao teatral, sendo que
inicialmente eram em pequenos grupos e posteriormente, :
em grande grupo com o auxilio das estagiarias e da educadora cooperante. Considero que
foi positivo a realizacdo de pequenos grupos como forma de iniciar 0s ensaios, pois é
importante que as criangas se sintam confiantes e desinibidas, em ambiente mais calmo,
para poderem desenvolver atividades de jogo dramatico, onde muitas vezes € comum

haver algum desconforto no que respeita & exposi¢do oral.
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5.1.4. Fase IV do trabalho de projeto

Figura 14 Por fim, na quarta e ultima fase, apds decisdo
Apresentacao final do trabalho de projeto.

entre as estagiarias em conjunto com o grupo de
criancgas, deu-se a apresentacdo do resultado final
do projeto desenvolvido até ao momento, sendo

que as criancas da sala B1 se deslocariam a sala
. B2, para assistir a pecga, tal como proposto por

uma das criancas em momentos de discussdo. O
tempo destinado a divulgacdo foi de cerca de meia hora, tendo havido antes alguns

minutos destinados a venda de bilhetes e pipocas para o publico.

Apos a representacdo, deu-se o momento de avaliacdo e reflexdo conjunta, sendo a
palavra das criangas muito relevante, pois foi fundamental para n6s enquanto futuras
educadoras saber 0s sentimentos de cada crianca relativamente a todo o processo e poder
sentir a alegria e o orgulho que pairava no ambiente da sala de atividades apds

representarem algo para outras criangas e adultos. Ouviu-se afirmag¢des como:
- “(...) correu bem e os amigos sabiam o que dizer e a MN nao chorou.” (M.B.);
- “Correu bem porque gostei da minha boia.” (M.O.).

Ao longo de toda a preparacdo foi notavel o empenho por parte da maioria das criangas e
0 modo como envolveram e partilharam cada processo com as suas familias, pois muitas
vezes fomos abordadas pelos encarregados de educagéo, curiosos com o tema do trabalho
de projeto, devido a alegria com que o0s seus educandos se referiam a este em casa. Com
base nestas situacdes diarias apercebi-me que para se estabelecer uma boa relagéo entre a
escola e a familia, nem sempre precisamos de ser nds a abordar os encarregados de

educacdo, mas sim criar vivéncias significativas para as criangas.

Considero que o desenrolar do atual projeto permitiu, ndo s6 dar as criangas a
oportunidade de desenvolver uma apresentagdo teatral, como interiorizar valores e a
importancia dos mesmos na interacdo entre pares, pois foi fascinante para mim observar
e sentir a interajuda entre todas as criangas no momento de atribuir os acessorios, uma
vez que cada crianga disponibilizou-se por trazer algo de casa, mesmo ndo sendo

apropriado para a sua personagem.
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Finalizado o projeto e depois de questionarmos as criangas acerca de gquais 0s aspetos que
poderiam ser melhorados numa futura representacéo, é importante referir que se o tempo
fosse alargado, haveria certamente mais brio e pormenores em relacdo aos acessorios e
disfarces. Para além disto, a dimensdo da teia inicial seria também maior, o que faria com
que desta resultassem mais aprendizagens e vivéncias por parte das criangas. A partir de
cada uma dessas experiéncias vividas, e com base na autonomia das mesmas, enquanto
orientadoras e participantes do projeto, poderiamos também escutar muitos dos interesses
das criancas que certamente constituiriam uma base para as nossas futuras intervencoes.
Tal como referem Vasconcelos, et al., (2011), “(...) A crianca demonstra ser capaz de
gerir o seu proprio processo de aprendizagem com o apoio do adulto, é autora de si propria

com a ajuda dos outros” (p. 18).
6. Avaliacdo em contexto de jardim de infancia

Relativamente a tltima fase do ciclo pedagdgico, sendo esta referente a avaliacdo, ja ndo
era algo desconhecido para mim, embora ainda determine a mesma como um processo
complexo e que exige bastante tempo para que se desenvolva de forma assertiva. E
importante referir que tal como na PP no dmbito da valéncia de creche, a avaliagéo foi
um trabalho de evolucdo que me permitiu desenvolver aprendizagens a cada semana,
sendo que passaram a ser-nos propostas metas a alcancar, recorrendo na mesma a

observacao como principal técnica de recolha de dados.

Inicialmente, a avaliacdo foi desenvolvida segundo a estrutura da PP anterior, ou seja,
com base em trés criancas escolhidas aleatoriamente para observar ao longo de trés dias.
Como forma de desenvolver a nossa pratica de avaliar e 0 nosso conhecimento em relacéo
a este conceito, passamos a avaliar duas criancas distintas em cada um dos dias da semana.
No entanto, escolhendo cada uma delas, tendo em conta as intencionalidades descritas
anteriormente no documento da planificacdo e as caracteristicas de cada crianga
observadas até ao momento. Com estas alterac6es e formas diferentes de avaliar o grupo
de criangas, aprendi que numa faixa etaria podemos recorrer a varios métodos de
explicitar as nossas observagdes, assim como, enquanto futura educadora, devo
consciencializar-me que nem sempre é essencial avaliar todo o grupo em simultaneo, mas
privilegiar cada observacao de um individuo com consciéncia. Citando Portugal e Laevers
(2018), “(...) o brincar ¢ uma forma de aprendizagem e os educadores sensiveis e

conhecedores podem, através do que proporcionam para as criancas de interacdes e
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intervencdes estimulantes no brincar das criangas, assegurar desenvolvimento e

aprendizagens curriculares” (p.121).

Definimos também uma outra forma de avaliar, mais complexa e duradoura, definindo, a
partida, duas intencionalidades educativas direcionadas a todo o grupo e uma outra
intencionalidade direcionada apenas a uma crianca especifica. E importante referir que a
complexidade de definicdo das intencionalidades, deve-se ao facto de cada
intencionalidade se estender ao longo de varias semanas. Deste modo, senti alguma
dificuldade em determinar 0 momento e as a¢des necessarias a recolha de informacéo,
uma vez que o desenvolvimento de cada capacidade ndo estava explicito em cada uma
das atividades propostas, mas coube a cada uma das estagiarias promover e criar situacoes
da rotina diaria em gque fossem desenvolvidas as intencionalidades definidas. Tal como
podemos observar no apéndice XXI, cada observacdo refere-se a um momento do
quotidiano e em vérias circunstancias, isto tendo em conta que teriamos de obter cerca de
trés registos de cada crianga para cada uma das duas intencionalidades. Estes eram obtidos
em anotacGes no diario de bordo. Com a culminacao dos registos, segundo a observacgédo
e interpretacdo dos mesmos, deu-se a avaliacdo final e individual das criancas tendo por

base ambas as intencionalidades, como podemos analisar no apéndice XXI|I.

Enquanto estagiaria, para além de desenvolver a capacidade de observacdo e interpretacdo
de determinada situacdo, também desenvolvi a capacidade de comparacdo, de modo a
determinar a evolugdo de uma ou mais criangas relativamente a um dos pontos da
intencionalidade educativa definida. Esta capacidade é fundamental para a préatica de
avaliacdo de cada educador/professor, por exemplo, no término de um ano letivo em que

a avaliacdo se baseia em trés periodos.

Comparando os dois contextos, considero que nesta Ultima PP também seria importante
recorrer a realizacdo de documentagdo pedagdgica como forma de avaliar e partilhar as
aprendizagens das criangas, uma vez que nesta instituicdo havia varios momentos de
entrada e saida de encarregados de educacao e esta seria também uma forma de envolver
toda a comunidade. Ser educador/a é partilhar experiéncias e ter interesse em experiéncias

vividas por outros.

Saliento também que ao longo dos dltimos anos, enquanto profissional na area de

educacdo, a partilha com as minhas colegas foi fundamental para o inicio da minha
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carreira, uma vez que foi através deste método de interajuda que muitas das vezes pude

refletir & priori, prevendo determinadas estratégias fulcrais para cada experiéncia.

Em forma de concluséo, em ambos os contextos houve um aspeto muito importante na
aprendizagem de todas as criancas e também na minha formagdo enquanto educadora,
sendo esta a escuta das mesmas. Por exemplo, no contexto de creche pelas atividades que
se desencadeavam semanalmente e seguindo os interesses observados e, no contexto de
jardim de infancia, pela participacdo de todos na metodologia desenvolvida e no resultado

que desta adveio.
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CAPITULO Il - PRATICAS PEDAGOGICASEM 1.° CICLO DO ENSINO
BASICO I E Il

No Mestrado de Educacdo em Ensino Pré-Escolar e 1° Ciclo do Ensino Basico, ha
diversas mudangas relativamente aos contextos em que somos inseridas, enquanto
mestrandas, ou seja, quer nas instituicdes nas quais vamos desenvolver a nossa prética,

quer em relacdo as faixas etarias das criangas com as quais contactamos.

Apesar de ter sido uma escolha pessoal e, sobretudo, um gosto contactar com as criangas
tanto em contexto de educacdo de infancia, como em contexto de 1.° Ciclo de Ensino
Basico (CEB), e ter o sonho de ser educadora/professora, antes de iniciar cada PP, as
duvidas também existiram. Ao nivel do contexto de 1.° CEB h& um curriculo a seguir e
aprendizagens “expectaveis” para cada ano de escolaridade. Assim, surgiram muitas
questdes como: “Sera que consigo que as criangas aprendam e retenham aprendizagens
para a sua vida?”, “Terei capacidade para responder a possiveis questoes dificeis e

complexas referente a determinada matéria?”.

Entre duvidas e anseios percorri os diferentes contextos que me trouxeram diferentes

aprendizagens e diferentes perspetivas sobre o que é ser educador/professor.
1. Caraterizagdo do contexto educativo e do grupo de criancas

As praticas pedagdgicas em 1.° CEB | e 1, decorreram no ano letivo de 2019/2020, ambas
em instituicbes da rede publica que pertenciam a0 mesmo agrupamento. A primeira
desenvolveu-se numa sala de 1.° ano e a segunda numa sala de 3.° ano de escolaridade.
Relativamente a turma do 1.° ano, esta era constituida por 24 criancas, sendo oito do sexo
feminino e 18 do sexo masculino. Caraterizava-se por ser uma turma bastante
participativa e atenta, especialmente no que respeitou a aprendizagem das letras a nivel
fonético e grafico. Mostrava ter conhecimento das regras de sala de aula, sendo que a
maioria dos alunos, pedia sempre permissdo para participar, levantando o dedo.
Relativamente a realizagdo de tarefas, em grupo ou individuais, desenvolviam as mesmas
com alguma perspicécia a excegdo de duas ou trés criancas que necessitavam de mais

tempo.

No que respeita a turma com a qual desenvolvemos a PP 1.° CEB Il no 3° ano, era
constituida por 20 criancas, sendo que dez eram do sexo feminino e dez eram do sexo

masculino. Apresentava diferencia¢do pedagogica, tendo por base os acontecimentos e
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aprendizagens referentes aos anos anteriores. E importante referir também que esta turma
ao longo do tempo foi sofrendo alteragGes quanto a sua constitui¢do, com a transferéncia
de duas criangas para outras escolas.

Com base em observacdes durante as primeiras semanas, a turma do 3.° ano demonstrava
interesse e motivacdo em desenvolver aprendizagens, sobretudo através da participacao e
execucdo de projetos, tendo um gosto peculiar por exploracdo e manipulacdo de materiais
como forma de adquirir conhecimentos. No geral, era uma turma bastante criativa, em
especial nas expressdes artisticas. Eram notdrias as dificuldades de atencédo/aprendizagem
em algumas criancas. Quanto as suas disciplinas preferidas, os alunos evidenciavam as
areas do portugués e matematica. Havia criangas que se inseriam nas Medidas de Suporte
a Aprendizagem e a Inclusdo, sendo que cinco criancas se inseriam nas Medidas
Universais e trés destas também nas Medidas Seletivas, segundo o Decreto-Lei n°
54/2018. Algumas criancas frequentavam também os apoios prestados pela instituicao,
como apoio educativo, terapia da fala e consultas de Psicologia. Em relacéo ao Portugués
Lingua Ndo Materna (PLNM), trés criancas da presente turma frequentavam este tipo de

apoio educativo.
2. Expetativas e receios de intervir no 1.° CEB

No que concerne as minhas expetativas e receios referentes as PP em 1.° CEB, sempre
tive consciéncia de que seria uma realidade bastante distinta das praticas anteriores. No
entanto, quis manter o meu foco de terminar que haveria sempre uma ligagdo muito
importante, pois serdo sempre dois contextos que se interligam, dando continuidade e
seguimento a vida escolar das crian¢as, uma vez que transitam de um para o outro. Umas
das minhas principais ideias, enquanto futura professora, € proporcionar as criangas
momentos de desenvolvimento de criatividade e a dinamizacdo de atividades ludicas que
permitam o progresso da aprendizagem. Isto porque € através destes que podemos motiva-
las, bem como criar ambientes e vivéncias que resultem numa adaptacdo saudavel. E
importante, ter consciéncia que os alunos do 1.° CEB continuam a ser criancas e as
criangas precisam de brincar, aprender e suscitar interesses, mantendo uma caracteristica

muito comum - a curiosidade.

Antes de iniciar qualquer intervencdo no presente contexto, senti alguns receios, em
especial dentro das areas do portugués e matematica. Por exemplo, como é que iria

abordar de forma fluente determinados tempos verbais se sentia também alguma
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dificuldade em conjugar alguns verbos no tempo correto, ou seja, como poderia ensinar
sem induzir as criangas em erro. Outro dos receios que senti foi 0 modo como as
estratégias matematicas se desenvolveram ao longo do tempo e a distingdo que ha entre a
forma como aprendi e os alunos aprendem atualmente. Para além disto, senti também
muito receio em que a turma ndo me conseguisse acompanhar ao longo do processo
ensino-aprendizagem, podendo resultar numa grande discrepancia entre os alunos. No
entanto, em conversas com as professoras supervisora e cooperante, bem como através
de algumas leituras, consciencializei-me de que, tal como na educacgéo pré-escolar, nem
todas as criangas aprendem da mesma forma e que as “As diferengas individuais sao uma
realidade e os ritmos de aprendizagem também. Umas crian¢as conseguem com mais

facilidade, outras medianamente e outras com dificuldade” (Pinto, 2007, p. 119).

Relativamente as questdes que referi anteriormente como sendo alusivas a duvidas
iniciais, com o tempo de observacdo, planificacdo e intervencdo, fui respondendo as
mesmas de forma positiva, pois eram notaveis as aprendizagens das criancas, tal como as
minhas. Por exemplo, quando respondiam corretamente a uma questédo sobre determinado
assunto que teria sido abordado numa aula lecionada pelas estagidrias ou quando
partilhavam descobertas com os restantes colegas. Enquanto mestranda, saliento que o
nosso papel, para além de ensinar, também se resume a aprendizagem e ao
desenvolvimento de respostas a questdes que nos acompanham diariamente, tal como no

futuro.
3. Entre ensino presencial e EaD

No primeiro semestre do ano letivo de 2019/2020, pude desenvolver a minha PP | dentro
da “normalidade” de um ensino presencial - num local em que os alunos e professores
mantinham o contacto fisico e direto. J& na segunda PP, as condi¢des alteraram e devido
a situacdo pandémica com a qual o mundo se deparou, como medida de prevencao, optou-
se pelo EaD. Na visdo de Moore e Kearsley (como citado em Rocha et al., s.d., p.16),
EaD “¢ a aprendizagem planificada que se adquire normalmente num lugar diferente do
local de ensino, «exigindo técnicas especiais de criagdo do curso e de instrucéo,
comunica¢do por meio de varias tecnologias e disposi¢fes organizacionais e

administrativas especiais»”.

No que respeita as minhas intervencdes e do meu par pedagogico ao longo da primeira
PP no contexto de 1.° CEB, estas incidiram essencialmente na introducdo de novos
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conteidos, por exemplo, a iniciagdo a Figura15

Tarefa do manual escolar de Matematica/ 1° ano —
novas letras do abecedario e numeragéo; Plim (pagina 48).
em propostas de tarefas dos manuais e de

2. U cn . st o engitscntes campenigion.

outras fichas de trabalho, algumas
realizadas também por nds; bem como
muitos momentos de desenvolvimento da — -
leitura de ditongos, palavras e '3 ' '
posteriormente, frases. E importante =2
referir que de modo a criarmos uma ligacdo entre a realizacdo das tarefas e a motivacao
dos alunos, propusemos varias vezes a exploracdo de materiais didaticos aquando da
realizacdo das tarefas do manual escolar como complemento a aprendizagem. Por
exemplo, quando as criangas resolveram uma tarefa da area da matematica (figura 15)
através da exploracdo do material Cuisinaire. Conheci este material precisamente ao
longo desta PP, num dos momentos em que aborddmos com a professora cooperante a
importancia da exploragao “fisica da matematica” como fonte de aprendizagem. Segundo
Lesh et al. (como citado em Valério, 2005, p.42), “(...) estas sdo a forma pelas quais uma
ideia matematica pode ser comunicada e é apresentada sobre a forma de objectos fisicos,

desenhos, linguagem falada ou escrita com os simbolos™.

De acordo com a PP que desenvolvemos com o 3.° ano de escolaridade, como jé referi
anteriormente, esta ndo decorreu de acordo com o programa da presente Unidade
Curricular, sendo um desafio para qualquer interveniente. Deste modo, realizdmos apenas
uma intervencdo em regime de ensino presencial. E importante referir que desde os
primeiros dias de confinamento, devido ao virus SARS-CoV-2, eu e a minha colega
mantivemos o contacto com a professora cooperante, tendo também a oportunidade de
acompanharmos a turma. O agrupamento disponibilizou-se para apoiar as criangas que
ndo tinham acesso a computadores e internet, partilhando recursos tecnoldgicos ou as
mesmas tarefas impressas. As criangas comecaram as suas tarefas “a distancia”,
desenvolvendo atividades, sob a exploragdo de diversas ferramentas digitais como
ClassDojo, Escola Virtual e Padlet, partilhando as suas resolu¢fes com a professora
titular e também com as estagiarias. Saliento que algumas propostas eram de resposta
“pratica”, respondidas diretamente na devida plataforma, enquanto outras tarefas eram
respondidas no caderno diario e posteriormente partilhadas fotografias das mesmas para

correcdo. Inicialmente, enquanto mestrandas, davamos feedback das propostas de
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Figura 16 resolucdo das criancas sob a orientacdo da professora
Exemplo de turma

b (13 b 99
representada na ClassDojo. ~ coOPerante, sendo que mais tarde, de modo a “normalizar” as

. nossas intervengdes, intervinhamos autonomamente, uma
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22 Aeatsrio) | @ selecionar | (@ Presene SEMANA cada uma, como em qualquer PP até ao momento.
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Tuma | Beyence  Demel  Jemier myitas dUvidas no que respeitava ao modo como iria ser a nossa

Apesar de estarmos a viver uma situacao muito tenebrosa e com

P

Eo Leﬁdo 0 vida dali para a frente, posso afirmar que aprendi bastante e
cresci muito com o EaD, enquanto futura professora. Embora

ME% f: tivesse conhecimento de determinadas ferramentas digitais,
0 o como a Escola Virtual, algumas desconhecia completamente,
erapo como por exemplo a ClassDojo que nos permite criar uma sala

de aula virtual com todos 0s nossos alunos e partilhar experiéncias e aprendizagens com
0S mesmos, como podemos observar na figura 16. Nesta sala de aula era permitido
partilhar ficheiros, como documentos, apresentacdes, imagens e videos com base em

conteidos pertencentes ao programa do 3.° ano de escolaridade.

Dado que ao longo das semanas nos depardmos com algumas adversidades, como por
exemplo, manter o contacto com a maioria das criangas e obter resposta das mesmas as
propostas apresentadas, determindmos que seria importante alterar a dindmica de “sala de
aula” e reunir as criangas, de modo a sentirem de novo uma aproximacgdo e sobretudo
alguma motivacdo em adquirir novos conhecimentos e aprendizagens. Assim, tivemos a
oportunidade de ver de novo o0s rostos das nossas criancas em momentos de
videoconferéncia na plataforma Zoom Meeting. Antes de intervirmos através destas aulas
sincronas, foi muito importante para mim, poder assistir a uma “aula” dinamizada pela
professora titular, pois possivelmente com os nervos de intervir pela primeira vez de
forma sincrona, iria resultar no esquecimento de muitos fatores importantes ao bom
desenvolvimento desta dindmica de ensino, como por exemplo, ter em atencdo que ha
possiveis falhas de rede e que nem sempre estariam todas as criangas conectadas em
simultaneo. Tal como evidenciei num dos documentos reflexivos, “Neste tipo de aulas
sincronas, penso que 0s pontos negativos sao a instabilidade da rede, bem como do som,
pois poderdo impossibilitar a comunicagdo e a demonstracdo de videos ou sons
partilhados, tal como no presente dia” (apéndice XXIII — 10.2 Reflexdo semanal — 25 de
maio a 8 de junho). Tal como esta aprendizagem, também pude adquirir mais experiéncia

com as videoconferéncias, embora s6 tenhamos tido a oportunidade de participar em trés
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delas. Provavelmente se fosse algo comum e pelo qual ja tivéssemos vivido, teriamos
recorrido a esta estratégia antecedentemente. No entanto, devemos ter em conta que este
tipo de ensino se tratou de uma experiéncia nova para todos, desde professores
supervisores a mestrandos e que provavelmente ficara marcado nas nossas memaorias
como um periodo de tempo em que nos “reinventdmos” e do qual nos podemos orgulhar
por conseguirmos desenvolver o nosso papel, enquanto “professores” e sobretudo como

fontes de suporte as criancas. Do ponte de vista de Arends (2008),

Os professores eficazes tém uma disposicdo pessoal para a reflexdo e a resolucdo de problemas.
Consideram a aprendizagem do ensino um processo ao longo da vida, conseguindo diagnosticar
situacOes e adaptar e utilizar o seu conhecimento profissional de forma apropriada, para favorecer
a aprendizagem dos alunos e melhorar as escolas (p. 19).

4. Papel do professor em ensino presencial e em EaD

Em ambas as PP, primeiramente em contexto presencial e depois a distancia, enquanto
futura professora, senti que era fundamental ter consciéncia do meu papel enquanto
“docente”, essencialmente transmitindo as criangas confianga e mostrar-lhes que estava
ali para elas em qualquer ocasido ou necessidade, sendo esta pessoal ou a nivel escolar.
Como referem Caron et al. (2013), “O Papel do professor serd o de estimular a busca de
conhecimentos; mas, para que essa relacdo ocorra, € necessario que haja confianga” (p.1).
Deste modo, para que se desenvolvam aprendizagens e conhecimentos por parte das
criangas, também é muito importante que o professor crie um bom ambiente de empatia

que transmita a crianca confianca e a vontade em expor as suas davidas.

Na PP relativamente a turma do 1.° ano, senti que para além da confianga, as criancas
sentiam também muito a necessidade de atencéo e presenca do adulto para aperfeicoarem
0s seus conhecimentos e as suas competéncias. Por exemplo, quando nas véarias propostas,
em que eu e 0 meu par pedagogico, em conjunto com a professora cooperante
acompanhamos individualmente cada crianca na leitura de frases em voz alta, como
podemos verificar um desses exemplos na planificacdo semanal referente ao apéndice
XXI1V. Tratou-se de uma préatica bastante positiva, ndo so para nés como para as criangas,
uma vez que nos deu a oportunidade de entender quais os alunos com maior e menor
dificuldade na leitura de grafemas e silabas. Permitiu também a cada crianca que repetisse
a leitura de cada palavra em que mostrasse dificuldade, como forma de entender e
perceber quais os erros de fonética, corrigindo-os. Citado por Silva, a leitura em voz alta

é fundamental para a iniciagdo de qualquer crianca na aprendizagem da mesma, uma vez
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que “envolve, assim, duas capacidades chave: a decifragdo, isto ¢, a identificagdo das
palavras escritas, relacionando a sequéncia de letras com a sequéncia de sons
correspondentes (Sim-Sim, 2009), e a compreensao, ou seja, a atribuicdo de significado
ao que ¢é lido (Sim-Sim, 2007)”, (p.18).

Os momentos de leitura em voz alta devem inserir-se nos varios anos de escolaridade do

Figura 17
Texto Uma formiga na Torre dos Clérigos — Aula

a estrutura textual estdo em constante Digital.

ensino basico, uma vez que o vocabulario e

desenvolvimento. J& em ensino a distancia,

como forma de continuar os habitos de

)
|
|

leitura e entender as dificuldades de cada

i

crianca, propusemos também a turma do 3.°

LY

ano que gravasse um video/audio, lendo um

texto partilhado por uma das estagiarias

através de um video (figura 17) e que posteriormente partilhasse na plataforma
ClassDojo. Foi muito proveitoso sentir o envolvimento e o sentido de autonomia e
responsabilidade com que as criangas apresentaram 0s seus momentos de boa leitura e
sobretudo fluida. No entanto, esta foi uma das propostas em que mais senti a distancia
dos alunos, ou seja, a falta das préaticas de ensino presencial, em que podemos estar frente
a frente com a crianca, escutar as suas duvidas e aperfeicoar competéncias no momento.
Ao invés de incentivarmos a crianca a repetir de imediato a leitura como teriamos feito
com a turma do 1.° ano, demos o nosso feedback através de comentarios que
provavelmente as criangas desvalorizaram e nem demonstraram interesse em rever uma
tarefa ja apresentada. E importante referir que 0s nossos comentarios ndo sé se basearam
em criticas construtivas, mas também em incentivos e formas de motivar os alunos na
continuacdo do desenvolvimento e partilha de tarefas connosco e com a professora titular,

tal como podemos verificar:

“Ola D..., apesar de algumas hesitagdes, realizaste um boa leitura. Deves continuar a

treinar e ndo te esquecas de respeitar os sinais de pontuacdo! Bom trabalho... Um beijinho
:),’;
Ola G...! Fizeste uma boa leitura com alguma entoacdo! Deves ter apenas atencdo a

leitura de algumas palavras... Bom trabalho, beijinho :).
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Enquanto interveniente a distancia, para aléem da dificuldade em apresentar feedbacks
percetiveis & mente dos alunos, também senti dificuldade em aproximar-me “fisicamente”
dos mesmos nos momentos de apresentar as tarefas a propor. Deste modo, achei que seria
fundamental colocar-me na pele das criancas, refletindo sobre a forma como séo lidos os
enunciados e como, por vezes, um simples exemplo pode mudar a construcdo do nosso
pensamento. Com a turma do 1.° ano, ap6s o conhecimento da maioria das letras do
alfabeto, havia o habito de uma das criancas ler o enunciado em voz alta e posteriormente,
uma das mestrandas explicava por palavras mais simples e de forma mais direta o que era
pretendido em determinada tarefa, exemplificando também. Durante a experiéncia de
EaD, determinamos que seria positivo, gravar videos e audios em que explicassemos em
que consistia cada uma das tarefas propostas, de modo que os alunos sentissem também
um bocadinho da nossa presenca, pois tal como disse anteriormente, um dos fatores que
possibilitou a continuacdo das nossas intervencdes e contacto com as criangas foram as
ferramentas digitais e toda a tecnologia que nos permite chegar uns aos outros sem sair
das nossas casas. Também como futuras professoras, capazes de refletir e prever
determinadas situacfes a priori, em cada planificacdo apresentamos as possiveis
dificuldades a sentir pelas criangas, como podemos comprovar no apéndice XXV. Com
este método de ensino, e com estas praticas, aprendi mais uma vez que é fundamental
para 0 nosso papel enquanto futuras docentes, saber colocarmo-nos no papel dos alunos,
uma vez que nem sempre 0 que € visto por nés a olho nu, para as criancas é algo

complexo. Tal como evidenciado anteriormente,

Considero que se ndo tivéssemos optado também pela forma de escrita, muitas criancas acabariam
por ndo entender ao certo cada tarefa, uma vez que seria muita informacg&o recebida em pouco
tempo e, provavelmente, iria resultar em trabalhos incompletos e em desacordo com o que era
pretendido (apéndice XXVI — 18.2 Reflexdo semanal — 14 e 15 de abril).

Durante a PP na sala do 1.° ano era comum priorizarmos momentos de aprendizagem
conjunta, tendo por base davidas de determinada crianca, surgidas aquando da realizacédo
de tarefas propostas. Tendo em conta que podia tratar-se de uma dificuldade comum,
abordavamo-la entre turma, criando assim momentos de dialogo e interajuda, como forma
de fomentar conhecimentos. Relativamente ao ensino a distancia, as davidas pertinentes
que surgiam ao longo dos dias ndo permitiam que a turma as discutisse de igual forma,
pois cada crianga partilhava apenas a sua resolucdo de tarefas com a professora
cooperante e com as estagiarias, mantendo assim a privacidade. Com a implementacdo

das aulas sincronas, senti que houve de novo a oportunidade de “todos aprenderem com
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todos”, pois através da plataforma Zoom Meeting era permitido esclarecer duvidas,
realizar tarefas em conjunto, assim como partilhar vivéncias, como muitas criangas
sentiam gosto em fazé-lo. Por exemplo, quando teriam feito algo de diferente na

quarentena — fazer um bolo com a familia.

No que respeita a gestdo do tempo, no primeiro contexto, a planificacdo era desenvolvida
de acordo com o horario da turma, sendo que estava com as crian¢as na sala de aula a
tempo inteiro, independentemente de ser a minha semana de intervencao ou do meu par
pedagdgico. Nas primeiras semanas de EaD, embora seguissemos o horario presencial da
turma e desenvolvéssemos os documentos de planificacdo de acordo com este, tal como
nos, as criancas tinham de gerir o seu prdprio tempo de acordo com as suas familias,
sendo que poderiam desenvolver as suas tarefas em horarios distintos. Deste modo, senti
que foi um desafio organizar o meu dia em prol das respostas das crian¢as, uma vez que
apesar de haver tarefas para comentar ao longo da manhd, a maioria das criangas
partilhava as suas produgdes entre a tarde e a noite. Foi como “estar presente”, enquanto
interveniente durante 24 horas diarias. Tal como apresentado num dos documentos

reflexivos,

(...) considero que foi dificil adaptar-me a este “novo” horario, uma vez que de forma presencial
podemos auxiliar os nossos alunos, conversar com eles, olha-los nos olhos e entender as suas
dividas, assim como conseguimos mais facilmente organizar o tempo de cada proposta e 0 nosso
dia-a-dia. Inicialmente senti-me confusa e pouco “util” enquanto professora estagiaria, pelo facto
de estar em horario letivo, mas ndo ter resposta imediata dos alunos (...) (apéndice XXVI —18.2

Reflex&o semanal — 14 e 15 de abril).

Saliento que esta situacdo também me proporcionou aprendizagens enquanto futura
educadora, pois como ja referi anteriormente e que se insere no papel de professor, foi
necessario adaptarmo-nos a nossa turma, ao horario mais frequente de contacto com o0s
alunos e sobretudo, saber organizar o nosso trabalho consoante as necessidades e
dificuldades dos mesmos. E importante referir que nem todas as criancas mantiveram o
contacto connosco, assim como havia criangas que estavam “presentes” todos os dias e
outras “dia sim, dia nao”. Posto isto, foi dificil entender a situa¢do de cada crianga — se

tinha apoio por parte da familia ou néo.

Apos vivenciar ambas as PP, de acordo com as caracteristicas distintas e comuns entre si,
considero que apesar dos desafios e dificuldades mencionados anteriormente, seria ainda

mais desafiante ensinar um 1.° ano de escolaridade a distancia, especialmente no que
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respeita a iniciacdo a leitura/escrita, bem como ndmeros e operacfes. Isto porque ao
iniciarmos cada letra na PP | do 1.° CEB, era essencial representa-la fisicamente aos
alunos, de acordo com as suas formas possiveis — maiuscula, mindscula, manuscrita ou
de imprensa. Para além da sua representacéo, a cada grafema pode corresponder mais do
que um fonema e embora as tecnologias permitam a partilha de audios, devemos ter
consciéncia que os ruidos e a partilha entre dispositivos diferentes podem resultar na
distorcdo dos sons. Todas estas aprendizagens requerem muitos pormenores que devem
ser essencialmente abordados junto a crianga, como por exemplo, na explicacdo do
algoritmo em que a representacdo dos nameros, bem como a sua posicéo referente ao

mesmo, origina o resultado final e assertivo.
5. Materiais didaticos como potenciadores do interesse na aprendizagem

Como evidenciei anteriormente, um dos objetivos a cumprir em intervengdes do 1.° CEB
era proporcionar as criangas momentos de aprendizagem com base nos seus interesses e
sobretudo de cariz ludico. Ao contrario do que por vezes se possa afirmar - que as
atividades ludicas sdo essencialmente ligadas as expressdes, esta ndo € uma concegdo
valida, pois ha muitas possibilidades de “trazer” este tipo de atividades para a sala de aula,

direcionando as mesmas a area do portugués e da matematica, por exemplo.

Tal como propomos diversas vezes aos alunos, enquanto futuras professoras, devemos
também dar asas a nossa imaginacdo e proporcionar 0 maximo de experiéncias de
contacto com materiais didaticos as criancas, como estratégia de promocao das suas
aprendizagens. Por exemplo, na area do portugués, numa fase em que as criancas ja
tinham abordado todas as vogais e a consoante «p», cridmos o jogo “saco das palavras”,
que consistia em retirar duas palavras (escritas com as letras que ja conheciam) por um
dos alunos dentro de um saco e, ap6s a leitura destas e identificacdo dos grafemas
constituintes, teriam de formar frases com a restante turma, tal como descrito no apéndice
XXI1V. Para as criancas, so o facto de poderem palpar algo ao inves de lerem apenas um
enunciado e resolver uma tarefa numa ficha de trabalho, ja se tornou em algo proveitoso
e que gerou curiosidade. Para além disto, a brincadeira também faz parte do quotidiano
das criancas, assim como qualquer jogo que seja adequado para a sua faixa etéria. Para
além da dedicacdo com que desenvolveram a atividade, também foi muito proveitoso
ouvir as criancas a lerem as palavras, identificando os grafemas e sentir que
desenvolvemos uma boa proposta, “Durante e apds a concretizagao desta atividade,
considero que se tratou de uma proposta em que as criancas puderam desenvolver diversas
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aprendizagens, tais como o trabalho em equipa, a oralidade e sobretudo, a leitura e a
escrita” (apéndice XXVII — 5.2 Reflexdo semanal — 4 a 6 de novembro).

Também no ambito da Figuras18a)eb)

L. i Atividade de representacéo de elementos correspondentes aos
matematica, para além  da pymeros escutados no texto.
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determinados elementos que as criancas teriam de representar numa folha que lhes era
entregue, como podemos observar nas figuras 18 a) e 18 b). Com esta atividade
proporcionamos as criancas o desenvolvimento da capacidade de reconhecimento dos
diferentes nameros, representando-os através de elementos, assim como o
desenvolvimento da concentracdo e interpretacdo de textos, ou seja, definimos uma
proposta interdisciplinar. Enquanto estagidria, senti alguma dificuldade em criar um texto
que fosse coerente e de acordo com 0s conhecimentos e aprendizagens das criangas até
ao momento. No entanto, foi também um desafio ao qual eu e a minha colega nos
propusemos como forma de criar novos recursos didaticos e estratégias de ensino-

aprendizagens nas aulas de matematica.

Em relacdo a PP com o 3.° ano de escolaridade, inicialmente senti alguma frustracdo no
modo como poderiamos explorar este tipo de materiais com uma turma em ensino a
distancia, pois certamente que ndo teriam 0s recursos em casa e provavelmente nem todas
as criangas teriam também a oportunidade de os “construir”’. Como forma de colmatar a
situacdo, pesquisamos possiveis ferramentas a explorar com criangas de ensino bésico e
determinamos que seria interessante criar um quizz online refente a dois contedos
abordados na area do estudo do meio — formas de relevo e ciclo da agua. Saliento que
para além de conhecer uma ferramenta nova, senti muito interesse em estruturar toda esta
atividade, uma vez que me senti desafiada a criar algo apelativo que para além das
questdes, deveria ter imagens e apresentar uma estrutura coerente. Tratou-se de uma

aprendizagem a qual certamente irei recorrer novamente no futuro enquanto professora e
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que me mostrou que os recursos didaticos podem estar presentes em ensino presencial e
a distdncia, assim como os professores ao estarem motivados em apresentar novas
tarefas/atividades, acabam por fomentar também a motivagdo das criangas. Tal como
referem Tyack & Cuban (como citado em Arends, 2008, p.18), “(...) os computadores e
as tecnologias podem ser ferramentas de ensino e aprendizagem bastante Uteis, quando

utilizadas por professores que sabem como integra-las de forma apropriada (...)”.

Figura 19 Como ferramenta digital e sobretudo
Tarefa presente na apresentacdo em formato Power Lo o
Point — Simetrias. didatica que permitisse aos alunos
+ Tarefa 3: - -y
flt SR e IR explorar livremente, criamos

+ Observa as imagens e com a ajuda do rato do compuladm

os eixos de simetria para cima das como no lo da apresentagaes em formato Power POlnt

borboleta. Depois partilha a fotografia da resolugao na CIassDo;o

w
e ‘

importante referir que este conteldo adveio das aulas do programa emitido na RTP

Eixos de simetria:

com tarefas baseadas nos contelidos

exploramos as  simetrias, como

—
ﬁ abordados, por exemplo quando
"&m}‘ podemos verificar na figura 19. E

Memoria #EstudoEmCasa com o qual interligamos as nossas intervencdes e que as
criancas acompanhavam ao longo da semana. Considero que foi positivo o facto de as
criancas terem a oportunidade de aprender com o programa #EstudoEmCasa, uma vez
que se tratou também de uma forma de motivacdo, variando os métodos e as estratégias
de ensino ao longo dos varios dias da semana. Saliento que de acordo com a professora
titular, a turma do 3.° ano era proposto a participacdo no programa apenas cerca de trés
ou quatro aulas por semana, pois as criangas também deveriam desenvolver as restantes
tarefas propostas por si e pelas estagiarias, mantendo assim o contacto com mais
frequéncia. Enquanto acompanhante da turma, gostei bastante de assistir a muitas das
aulas do programa da RTP Memoria, recordando também muitos dos contetdos

abordados, especialmente na area de estudo do meio.

Tendo em conta a turma do 1.° ano, evidencio o meu agrado quanto a dinamizacgdo que
era feita diariamente em sala de aula ao inicio da manha pela professora cooperante, pois
decorriam momentos ligados a préatica de Mindfulness. De acordo com Kabat-Zinn (como
citado em Costa, 2020, p.2), este termo significa: “prestar atengdo de um modo particular:
propositadamente, no momento presente, ¢ sem julgar”. Desde o primeiro dia de
observacao que senti bastante admiracéo por este momento vivido entre a professora e as

criancas — o siléncio na sala, a unido entre os pensamentos e toda a paz que envolvia o
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circulo de alunos no comeco do dia. Dada a nossa curiosidade e participacdo, foi-nos
proposto conduzir estes momentos em dias de intervencdo. Apesar de ndo estar
propriamente ligado ao curriculo, tratou-se de uma prética, a qual desconhecia e que me
proporcionou muitas aprendizagens e desenvolvimentos a nivel psicolégico e emocional.
Como forma de aprender ainda mais e manter esta ligacéo, mais tarde participei também
numa formacdo de Mindfulness para criangas que poderia certamente dar-me outra
confianca para partilhar estes momentos com a turma do 3.° ano. Dadas as circunstancias
vividas, ndo foi possivel propor estas praticas a turma. No entanto, enquanto futura
professora, tenciono dar continuacdo a estes ambientes que promovem a confianca, 0

relaxamento e a autorregulacao.

Concluindo, enquanto mestranda na area de educacéo, considero que ao longo das quatro
PP referidas anteriormente, tive a oportunidade de crescer muito a nivel pessoal e
profissional. Sinto que a cada dia, aprendi algo quer com as professoras supervisora e
cooperante, quer com os diferentes grupos de criangas ou outros individuos com os quais
me cruzei. Independentemente de sentir muitos receios iniciais relativamente ao 1.° CEB,
considero que estes se foram transformando em conhecimentos, pois fui-me apercebendo
que estes receios se inseriam num misto de emoc¢des saudaveis. Nestas situacdes, ter
receio é algo positivo, pois significa que me preocupo com 0 que viria e como seria
enquanto “profissional”. Apesar de algumas instabilidades e alteracdes relativamente ao
programa da presente Unidade Curricular, sinto que a nossa atitude foi bastante positiva,
uma vez que nao “baixamos os bracos” e conseguimos manter sempre o contacto com 0S
alunos, continuando assim a nossa PP. Ambos os contextos também me deram seguranca
no que respeita a capacidade de improviso e flexibilidade perante o curriculo e a gestao
de turma, uma vez que também se trataram de duas turmas bastante distintas e, enquanto
futura professora, foi importante perceber que a cada grupo correspondem determinadas

carateristicas e que cada grupo nos leva a um caminho de descobertas diferentes.
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PARTE Il - DIMENSAO INVESTIGATIVA

No decorrer da segunda parte do Relatério de Prética de Ensino Supervisionada,
apresenta-se o estudo empirico desenvolvido na Prética Pedagdgica em Educacdo de

Infancia — Jardim de Infancia.

O presente estudo surgiu da observacao do interesse das criancas na exploracdo da area
da casinha, sendo que para além destas desenvolverem brincadeiras entre si, também
mostravam interesse em interagir com o adulto, inserindo-o em diversos momentos do

jogo simbdlico.

Tendo em conta que com base nestas interacGes potencializadas na area da casinha se
desenvolvem diferentes aprendizagens a nivel do jogo simbdlico, surgiu a minha pergunta
de partida “Como é que a interacdo crianca-adulto, através da exploracdo da area da
casinha, potencia as aprendizagens e interacfes de um grupo de criancas da EPE da rede
publica quanto ao jogo simbolico?”.

De acordo com a questdo anterior, defini os meus objetivos:

i. Identificar diferentes formas de interacdo entre crianca-adulto e crianca-
crianga na “area da casinha”;

ii. ldentificar aprendizagens realizadas pelo grupo de criancas da EPE da rede
publica na area da casinha, sem e com a presenca do adulto, ao nivel do jogo
simbdlico;

iii. Refletir sobre a importancia do papel do educador enguanto elemento

integrante nas brincadeiras livres das criancas.

A presente dimensdo investigativa estd organizada da seguinte forma: no primeiro
capitulo encontra-se o enquadramento tedrico; no segundo capitulo esta presente a
metodologia de investigacdo; o terceiro corresponde a apresentacdo e discussdo dos

resultados; e o quarto e ultimo capitulo, as consideracdes finais e limitacdes do estudo.

CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO

Neste primeiro capitulo reinem-se diferentes conceitos, sendo estes considerados como
fundamentais para sustentar este estudo empirico. O capitulo divide-se entdo em trés

grandes temas, sendo estes as “Interagdes sociais no Jardim de Infancia” que aborda os
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tipos de interac&o, a interacdo entre o adulto e a crianca e a interacéo entre pares’; a “Area
da Casinha” no qual se desenvolvem os subtemas da organizacdo do espago € o jogo
simbdlico, remetendo as aprendizagens das criancas; e por fim, “A brincadeira do faz de

conta e o papel do adulto”.
1.1.InteragGes sociais no jardim de infancia

Tendo como intuito de criar um bom ambiente e de dar as criancas a oportunidade de se
sentirem psicologicamente protegidas e saudaveis, o adulto preocupa-se em apoiar a
crianca ao longos das suas conversas e brincadeiras. Deste modo, através da compreensdo
do pensamento e raciocinio das mesmas, o adulto promove momentos de interacdo
positiva entre ambos, preparando assim a crianca para futuros conflitos sociais (Hohmann
& Weikart 2011).

A maioria das interacdes entre sujeitos advém das multiplas vivéncias em comum. Assim,
segundo Schaffer (como citado em Azeres & Colago, 2014, p.113), entende-se por
interagdo “o comportamento dos individuos que participam numa atividade conjunta,
podendo esta ser uma conversa, um jogo, um conflito ou qualquer atividade que implique

o comportamento de ambos os participantes”.

Também de acordo com Azeres e Colago (como citado em Vilhena, 2019/20, p.28), “As
interacfes que as criangas estabelecem nos primeiros anos sdo distintas das outras
interacdes, uma vez que apresentam muitas particularidades”. As criangas socializam
entre si de forma distinta, pois ha criancas que tém mais facilidade em interagir do que
outras. Assim, hd um condicionamento de interacdes, de acordo com as emocGes sentidas

por cada individuo (Ibidem).
1.1.1. Tipos de interagéo

As relagdes interpessoais, sendo estas entre pares ou entre a crianga e o adulto, decorrem
sob dois tipos de interacéo - a interagdo verbal e a interacdo néo-verbal. Para comunicar
com 0s outros, nos primeiros meses de idade, as criancas utilizam o corpo como forma

de interacdo, recorrendo assim a uma interagao ndo-verbal. Mais tarde, tendo a capacidade

L A investigacdo desenvolvida pelo meu par pedagdgico (Fialho, 2023) centrava-se na interacdo e
brincadeiras entre pares na area da casinha, e havendo partes semelhantes em ambos os estudos
desenvolvidos, algumas partes foram escritas colaborativamente: os tipos de interacdo e as interacfes entre
pares.
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de se exprimir atraves de sons e palavras, a crianca utiliza a interacao verbal (Sim-Sim et
al., 2008).

Como referem Sim-Sim et al. (2008), no decorrer da interacdo verbal, para “aprender a
comunicar é essencial o uso dos sentidos de distancia (a visdo e a audigdo) e a vivéncia
de experiéncias sociais e cognitivas significativas (...)”. E também através da capacidade
de saber ouvir e falar que as criancas iniciam a sua vida social, como “comunicadores

fluentes e falantes competentes na sua lingua materna” (Ibidem, p. 33).

A interagéo verbal insere-se no processo de desenvolvimento da comunicagéo da crianga,
nomeadamente em diversos contextos e para fungdes variadas (Sim-Sim et al., 2008). Por
exemplo, quando nas suas brincadeiras, as criangas conversam sobre 0s acontecimentos
de determinada histdria, quando caraterizam determinados objetos ou justificam as suas
escolhas.

Com as interagdes verbais, “as criangas aprendem sobre o mundo fisico, social e afectivo,
ao mesmo tempo que adquirem e desenvolvem os varios dominios da lingua (fonolégico,
semantico, sintactico, pragmatico)” (Sim-Sim, 2008, p. 34). Havendo muitos momentos
de dialogo no jardim de infancia, este tem um papel determinante na promoc¢do do

desenvolvimento da capacidade de comunicacao da crianca (Ibidem).

Tal como a interacdo verbal, a interacdo ndo-verbal ocorre em situacdes entre pares ou
entre a crian¢a e o0 adulto. Esta é visivel quando o educador mostra a sua empatia para
com a crianga “(...) através de contacto visual (...) ou de uma ac¢do mais directa, como
pegar ao colo, baloicar, abragar ou tocar” (Post & Hohmann, p.70). Desta forma, de
acordo com Corraze (como citado em Mesquita, 1997), entende-se por interagdo nédo

verbal, um meio de transmitir a informagé&o, ndo utilizando linguagem escrita ou falada.

A interacdo ndo-verbal engloba os olhares, os gestos, as expressdes faciais e a postura
corporal. Para que haja uma interacao deste tipo, um dos individuos recorre a determinada

parte do corpo para interagir com o outro.

A interagdo através do olhar ¢ “(...) um dos canais ndo-verbais que menos controlamos
conscientemente, apesar de ser um dos mais potencialmente expressivos, a bem dizer, o
que mais fala sem dizer uma palavra” (Esperanga, 2000, p. 51). Assim, “Os olhos sdo a
ferramenta de maior impacte pessoal. S0 0 nosso instrumento tactil — de toque — com o

qual literalmente «apalpamos» o(s) nosso(s) interlocutor(es)” (Ibidem, p. 53).
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E através do olhar que outras formas de interacdo acontecem, uma vez que é uma das
formas de comunicagao mais utilizadas na interagéo entre sujeitos. E comum uma relagdo
entre duas pessoas em que se estabelece uma amizade para além de interacdo, ter inicio
através de uma troca de olhares. Também como alegam Belini ¢ Fernandes (2007), “o
olhar ndo é simplesmente a visao: tem funcao psiquica no diadlogo olho a olho, apoiando
a comunica¢do e construindo a relacdo com o Outro” (p. 166). Este tipo de interagdo ¢
notavel entre um grupo de criangas, essencialmente quando um dos pares se movimenta
ou se desloca e involuntariamente, chama a atencdo dos restantes, sendo que estes

redirecionam o seu olhar de imediato, seguindo-o (Alexandre & Vieira, 2004).

Na interacdo atraves dos gestos, é relevante considerar-se que “o corpo fala, cria e aprende
com o movimento. Expressando-se atraves de gestos, que sdo ricos de sentidos e de
intencionalidades” (Basei, 2008, p. 5). Pode ocorrer entdo uma interacao baseada em troca
de ideias ou informacdo, sem que se recorra a linguagem verbal, utilizando apenas o

corpo.

A interacdo atraves da expressdo facial ocorre quando um sujeito utiliza a sua face para
demonstrar determinada emogdo ou sentimento. Para que exista este tipo de interacao, é
essencial que haja um reconhecimento por parte de outro sujeito relativamente as
expressdes faciais e 0 que cada uma pode representar. Desta forma, é fundamental que

haja um contacto prévio e conhecimento dos pares entre si (Mendes & Moura, 2009).

Uma interacdo através da postura corporal ocorre quando uma crianca ou adulto a partir
da sua posicao e através do seu corpo tem a capacidade de transmitir algo. Por exemplo,
quando coloca uma postura em que mantém o seu corpo direito e tem como intengdo de
dar uma ordem ou indicacdo a outro individuo. Sendo esta interacdo baseada em
movimentos corporais, envolve também o contacto fisico entre os pares ou o adulto e a
crianca (Alexandre & Vieira, 2004).

1.1.2. Ainteragéo adulto-crianca

Para as criancas ha um papel de maior exigéncia entre pares, assim como uma maior
complexidade, relativamente as interagdes com os adultos. Ashley e Tomasello (como
citado em Azeres & Colago, 2014, p.115), afirmam que “as interagdes entre pares sdo
caracterizadas por uma semelhanga de poder e conhecimento que leva as criangas a

desempenharem um papel mais ativo do que quando elas interagem com os adultos”.
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Para existir uma interacdo entre a crianca e o adulto, é necessario que haja algum tipo de
comunicacdo ou partilha de brincadeiras entre ambos os individuos. Assim, de acordo
com Oliveira (2017), “A interagdo com adultos acontece sempre que o adulto participa

por iniciativa propria ou segundo a solicitacao da crianga” (p.52).

Em ambiente pré-escolar, para a promogéo de aprendizagens significativas é fundamental
que haja uma relacdo interpessoal saudavel entre a crianca e o adulto, sendo que “A
aprendizagem pela a¢dao depende das interagdes positivas entre os adultos e as criangas”
(Hohmann & Weikart, 2011, p.6). Também é fundamental criar um ambiente onde a
crianga se sinta protegida, pois um “clima de apoio interpessoal ¢ essencial para a
aprendizagem activa, porque esta ¢, basicamente, um processo social interactivo”

(Ibidem, p.63).

Concordando com as mencgOes aferidas anteriormente, para o desenvolvimento de
interacdes positivas e aprendizagens significativas, o afeto partilhado entre o adulto e a
crianca também influencia bastante nas relagdes interpessoais da mesma com 0s Seus
pares. Desta forma, “(...) o desenvolvimento de relagdes afetivas estaveis, em que a
crianca é acolhida e respeitada, promove um sentimento de bem-estar e a vontade de

interagir com os outros € com o mundo” (Silva et al., 2016).

1.1.3. As interagdes entre pares

No jardim de infancia refletimos frequentemente acerca das interacdes entre pares, sendo
este um tema bastante abrangente. Nestas interagdes sociais, na qual a crianca esta
envolvida, ocorrem também os processos de desenvolvimento e aprendizagem, estando
assim interligados entre si. Hohmann e Weikart (2011) apresentam o seu ponto de vista,
afirmando que as “relagdes sociais que as criangas Pré-escolares formam, bem como a
sua capacidade de iniciativa, estdo apoiadas na sua competéncia crescente em representar
ideias através da linguagem e das brincadeiras” (p. 572). Estas relagdes tém também
grande importancia nas suas vivéncias com o0s seus companheiros, sendo estes adultos ou
criancas, uma vez que dao também abertura ao conhecimento do mundo social (Hohmann
& Weikart, 2011).

Em idade pré-escolar, entre 0os 3 e 0s 6 anos de idade, as interacGes entre pares
complexificam-se, mantendo assim a ligacao entre os pares, uma vez que a curiosidade
intelectual e a capacidade de escolha e interesse das criancas se encontra mais

desenvolvida (Jesus, 2021). Ladd e Coleman (2000) sustentam que “a partir dos 3 anos
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as criancas sdo mais capazes de conceptualizar, refletir sobre e descrever as suas amizades

devido ao desenvolvimento das suas capacidades cognitivas e linguisticas” (p. 123).

Desta forma, estando a crianca numa faixa etaria que se carateriza pelo desenvolvimento
social, esta mostra um gosto peculiar por manter didlogos e brincar em conjunto com os
seus pares. Encontra-se “apta a brincar em cooperagdo com outras criangas durante
periodos longos” (Gesell, 1979, p. 270).

1.2.Area da casinha

A area do faz de conta é um local comum entre as diversas salas de atividade dos Jardins
de Infancia. E uma area onde as criangas “(...) imitam as coisas que véem 0s membros
da sua familia fazer em casa — falar ao telefone, p6r a mesa, abrir e fechar a torneira do
lava-loigas de brincar (...)” (Post & Hohmann, 2003, p.158). E um espago desafiante para
as criangas, no qual devem constar provocagdes “que contemplem tais interacbes com
objetos e materiais diversificados, promotores de atividades que ndo sdo exclusivas das
salas de referéncia” (Horn, 2017, citado por Santos, 2022, p.49). Tais desafios, surgem
por exemplo, quando as criangas brincam ao faz-de-conta e fingem “que uma almofada é
uma cama para a boneca ou que uma panela é um chapéu” (Post & Hohmann, 2003,

p.158), recorrendo também a capacidade de improviso e criatividade.

Em atividades que envolvem jogos de exploragédo, imitacéo e “faz-de-conta”, as criangas
mostram-se satisfeitas, quando brincam acompanhadas ou entre pares, tendo preferéncia
por representar situacdes que vivenciaram anteriormente ou que observaram. Por
exemplo, uma ida ao dentista (Hohmann & Weikart, 2011). Na &rea da casinha, as
criancas desenvolvem uma imagem geral do que observam no seu mundo, “(...) tém
maultiplas oportunidades para trabalharem cooperativamente, expressarem 0S Seus
sentimentos, usarem a linguagem para comunicar sobre 0s papéis que representam e

responderem as necessidades e pedidos umas das outras” (Ibidem, p. 188).

A area da casinha destina-se como um espago que proporciona interagdes entre os pares,
bem como entre o adulto e a crianga, sendo este também um espaco onde o adulto pode
observar muito dos interesses da crianca, analisando também o seu mundo dentro e fora
do processo educativo. De acordo com os autores Post e Hohmann (2011), “Para captar e
construir sobre 0s entusiasmos naturais das criangas, os adultos colocam-se, sempre que
possivel, nas maos delas. Seguem as indicacfes das criangas: simulam com vontade 0s

papeis de faz-de-conta que as criangas lhe atribuem (...)” (p.79).
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1.2.1.0rganizac&o do espaco: Area da casinha

Na Educacéo Pré-Escolar, 0 espaco deve ter uma organizacdo adequada, com os materiais
adequados para que estes sejam utilizados pelas criancas como forma de promover o
desenvolvimento das suas aprendizagens. A organizacdo do espaco € o reflexo da
inten¢éo do educador, bem como da dindmica do grupo de criancas, sendo essencial que
este tenha a capacidade de refletir nas finalidades de cada objeto presente na area da
casinha, de modo a fundamentar a sua disposicao/localizacdo em relacdo ao espaco (Silva
etal., 2016).

Para que as criancas desenvolvam as suas brincadeiras do faz de conta, recorrendo a
imitacao e as suas observacdes prévias, também é fundamental que este espaco para além
de organizado se assemelhe ao seu quotidiano. De acordo com os autores Hohmann e
Weikart (2011), “A maneira como podera tornar a area da casa mais desejavel para as
criancas é fazé-la parecida com as casas em que as criancas habitam. Tal pode implicar,
numa escola, ter uma mesa com toalha colorida e flores e, noutra, tapetes escuros ¢ velas”
(p-190). A par com o espago, também é essencial que estejam presentes neste local de
brincadeira, materiais que lhes sejam familiares e de uso doméstico, como por exemplo,
bonecas, objetos relacionados com a cozinha e pecas de vestuario (Post & Hohmann,
2003).

A érea da casinha deve localizar-se num dos cantos da sala de atividades, sendo este um
espaco aberto. E necessario que a casinha das bonecas se localize junto a zona de
preparacdo de alimentos e refeicBes, potencializando assim, momentos préximos da
realidade (Post & Hohmann, 2003). Sendo o tamanho das criancas distinto do tamanho
dos adultos, também os materiais devem corresponder a escala, de modo a criar situagdes
de imitac&o por parte das criangas. Assim, também “Os materiais devem ser arrumados

num local onde as criangas os possam facilmente ver e alcangar” (Ibidem, p.158).
1.2.2.Jogo simbolico: Aprendizagem das criangas

Nas brincadeiras desenvolvidas na area da casinha, esta implicito o jogo simbdlico. Este
que de acordo com Piaget (como citado em Sousa, 2003, p.18), “é uma actividade natural
da crianca onde ela desenvolve de modo muito especial as suas capacidades intelectuais”.
Para além destas, também a capacidade de relacionacdo social esta inerente, sendo um
dos espacos da sala de atividade pelo qual muitas criangas se interessam e interagem entre

si. Entende-se também como uma “(...) forma de extensdo da imaginacdo em
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representacdes de varios papéis (faz-de-conta), atraves da expressdo verbal e ndo-verbal,
sons, linguagem e objetos e numa imensa variedade de relagdes entre o real e a fantasia
(...)” (Neto, 2020, p.38).

Através da brincadeira na &rea do faz-de-conta, o educador promove o desenvolvimento
psicologico da crianca a nivel emocional, tal como as suas capacidades cognitivas,

recorrendo frequentemente ao uso de imagens e representacoes, uma vez que

Brincar fantasiosamente, ou, fazer-de-conta, quando as criancas fingem que sdo outras coisas
OuU pessoas, muitas vezes é uma estratégia agonistica através da qual elas trabalham seus
medos, lidam com conflitos emocionais e satisfazem suas necessidades de dominio de
situacOes da vida (Papalia & Olds, 1981, p.260).

Através da curiosidade e da imitacdo, a crianca tem interesse em representar o que observa
no seu mundo, fazendo-o por meio do jogo simbolico. Para além de recriar as situacdes,
“(...) utiliza livremente objetos, atribuindo-lhes significados” (Silva et al., 2016, p.52),

também de acordo com as suas memorias.

Com o jogo simbolico, a crianca desenvolve a sua capacidade de autonomia, bem como
a capacidade de agir perante determinada questdo/problema. Faz descobertas e explora
livremente, enquanto utiliza a criatividade como forma de alcancar os seus objetivos em

determinada brincadeira (Antunes, 2004).

Sendo este tipo de jogo tdo importante no desenvolvimento emocional das criancgas,
permites-lhe viver num mundo onde “ndo existem sangdes, coagdes, normas ¢ regras,
provenientes do mundo dos adultos, o que possibilita a ela transformar a realidade com o

objetivo de atender as suas necessidades e desejos” (Freitas, 2010, p. 146).

Com a envolvéncia no jogo simbolico, a crianga alarga os seus interesses de representacdo
e evolui para o jogo dramatico. Carateriza-se por ser mais organizado e estruturado com
a intencdo de criar personagens que se interligam com a realidade e que expressam 0s
seus sentimentos, de acordo com uma ordem logica. O jogo dramatico pode envolver uma
ou mais criangas, que representam papéis e desenvolvem acdes conjuntas “criando um
«enredo» ou narrativa, que vai sendo livremente interpretado e construido pelos

intervenientes (Silva et al., 2016, p.52).

O jogo dramético pode entender-se como um meio pela qual a crianga exprime as suas

necessidades e desejos, recorrendo a uma personagem. Apesar de todo o rigor que a
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crianca mantém nas suas interacbes com 0 jogo e com 0s restantes intervenientes, €
também uma forma de se sentir pronta a experimentar 0s seus receios a0 mesmo tempo
que experiencia situagfes da vida real. Parafraseando Sousa (2003), é uma forma de
ajudar as criangas a “(...) se autodesenvolverem equilibradamente em todos os factores

da sua personalidade” (p.32).
1.3.A brincadeira do faz de conta e o papel do adulto

Brincar € uma atividade natural que se insere na vida de qualquer crianca, “é um
comportamento de escolha livre, dirigido pessoalmente, com um proposito explorador de
risco e procura adaptativa, aprendizagem e com enorme empenho de imaginacdo e de
fantasia” (Neto, 2020, p.39). Os momentos de brincadeira livre sdo periodos de tempo em
que a crianca tem oportunidade de se sentir livre para manusear objetos, criar situacoes a
partir dos mesmos e participar nesta atividade de forma individual ou em conjunto. E
permitido, assim, que as criangas transmitam a sua realidade através da imaginacéo
(Sousa, 2012).

O ato de brincar corresponde a um interesse intrinseco da crianca, que lhe da prazer e
oportunidade de agir segundo os seus interesses e imaginacdo (Silva et al., 2016). Nestes
momentos, “A participagdo do/a educador/a, desde que ndo se sobreponha as inten¢bes
da crianca, permite alargar e enriquecer o brincar, € o jogo da iniciativa da crianca”
(Ibidem, p.105). Assim, o educador consegue captar informagfes que lhe permitam
futuramente planificar de acordo com interesses e as necessidades das criangas ao mesmo

tempo que conhece mais do ser que € cada crianca.

E fundamental que o educador encare a brincadeira do faz de conta no jardim de infancia
como relevante ndo so para a criancga, possibilitando que desenvolva capacidades a nivel
cognitivo, psicoldgico e social, mas também como uma pratica que permite ao educador

conhecer melhor o seu grupo de criangas (Fernandes, 2012).

A crianga, tendo a oportunidade de se sentir livre, “Os beneficios sdo muito significativos
em termos de capacidade adaptativa (motora, cognitiva, emocional e social), cultura de
sobrevivéncia, confronto com a adversidade, regulacdo emocional, autoconfianca, relagdo
social e de ganhos significativos de competéncias motoras, cognitivas e sociais” (Neto,
2020, p.39). Desta forma, o educador deve considerar que brincar acarreta o

desenvolvimento de aprendizagens que se enquadram numa educacao holistica.
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As brincadeiras das criancas, tal como as suas capacidades, também se desenvolvem em
conformidade com o seu desenvolvimento. Na Educacdo Pré-Escolar, a brincadeira
comega por se denominar como exploratdria, seguidamente como brincadeira construtiva,
evoluindo para a brincadeira de faz-de-conta. Esta envolve experiéncias diversas, nas
quais as criangas teatralizam, se envolvem com outras criancas, das quais surgem também
as brincadeiras cooperativas (Hohmann & Weikart, 2011). Nestes momentos, 0s pares
tém a oportunidade de “falar com os outros sobre experiéncias significativas do ponto de
vista pessoal; divertir-se com a linguagem; e antecipar, relembrar e descrever sequéncias

de acontecimentos” (Ibidem, p.304).

Brincar € uma tarefa preponderante para a crian¢a que o educador deve considerar com
uma intencionalidade pedagogica fundamental e na qual deve participar, envolvendo-se
e divertindo-se em simultaneo, pois de acordo com Goucha (como citado em Oliveira,
2017, p.53), ¢ “um trabalho que a crianga leva muito a sério que merece todo 0 nNOsso

respeito e consideracdo”.

Um dos papéis fundamentais do educador é prestar aten¢do as situacdes vivenciadas no
jogo simbolico, assim como valorizar cada uma delas, tendo em conta o envolvimento de
cada crianca. Para além disto, deve estar atento aos materiais utilizados pelas criancas,

conversando com estas sobre a possibilidade de os acrescentar (Silva et al., 2016).

Com a participacdo em brincadeiras que envolvam o jogo simbdlico, o educador observa
e conhece a criancga, assim como participa na construcao da sua personalidade. Guimaraes
e Costa (1986) salientam que “o faz de conta permite a crianga desenvolver vérias
competéncias e permite que a crianga trace a sua personalidade” (p.111). Ao mesmo
tempo, o educador ao participar e envolver-se com a crian¢a no jogo simbdlico também
se relaciona, fomentando oportunidades de aprendizagem, pois como afere Mallaguzzi
(como citado em Horn, 2004, p.98), “os relacionamentos e a aprendizagem coincidem em
um processo ativo de educagdo por meio das expectativas e habilidades das criangas, da

competéncia profissional dos adultos e do proprio processo educacional”.

O envolvimento do adulto nas brincadeiras de faz de conta das criangas ndo se torna o
mais significativo, mas sim a sua intervencao ativa no ato de brincar. E fundamental que
se estimulem as criancas a lidar com as ideias, com 0s conceitos e a moralidade que
permanece no exterior da area da casinha, evitando o fracasso, pois tanto o adulto como

a crianga agem sob a fantasia em que no mundo real ndo ha alteracdes (Moyles, 2006).
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De acordo com a mesma autora, “o adulto que estd desempenhando um papel ndo s6
oferece as crian¢as um modelo de comportamento, como também pode alterar esse papel
para introduzir no brincar uma infinidade de «pessoas», problemas, desafios e assim por
diante” (p. 120).
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CAPITULO Il - METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

O segundo capitulo apresenta a metodologia utilizada ao longo do presente estudo
empirico. Nesta parte da investigacédo é revelada a contextualizacdo do estudo, as opgdes
metodologicas, 0 contexto e 0s participantes, as técnicas e 0s instrumentos de recolha de

dados e 0 método de analise de dados.

2.1. Contextualizacao do estudo

Este estudo empirico incide essencialmente nas interacdes entre o adulto e a crianca na
area da casinha. O presente tema surgiu tendo como base as minhas observacdes
realizadas nos primeiros meses de pratica pedagdgica em jardim de infancia. Apercebi-
me do interesse da maioria das criangas nos momentos de brincadeira livre na “area da
casinha”, tendo as criangas muito interesse em representar situacdes observadas no seu
quotidiano, como tomar conta de bebés, cozinhar e participar noutras tarefas domésticas.
Era também comum as criancas dirigirem-se ao adulto e darem-lhe um “café¢”, levando
assim o jogo simbolico até si e proporcionando interacGes bastante significativas. Assim,
dada a minha curiosidade nas brincadeiras das mesmas e 0 gosto em reviver as minhas
memorias de infancia relacionadas com a minha area de brincadeira preferida, escolhi o
tema. Para além disto, enquanto investigadora, também tive interesse em explorar o facto
de a interagdo entre o educador e a crianga ser um dos fatores principais para o

desenvolvimento holistico da crianca na Educacdo Pré-Escolar (Silva et al., 2016).

E através da interacdo entre o educador e as criancas que esta desenvolve aprendizagens
e valores, assim como é incentivada a ser autbnoma nas suas decisdes e interesses. E de
salientar que esta interacdo deve basear-se essencialmente na ajuda do educador
relativamente ao desenvolvimento da crianga nas mais diversas capacidades. Deste modo,
cabe a este mostrar o seu afeto a crianca, criar uma ligacéo estavel e positiva, assim como
auxiliar e incentivar a crianga na constru¢dao do seu “ser”, através de atividades, jogos,
brincadeiras, dialogos, ou seja, partindo dos mais diversos momentos vivenciados num

jardim de infancia.

2.2. Opcoes metodologicas

No presente estudo empirico, a metodologia utilizada denomina-se como qualitativa,

dado que é considerada como adequada em estudos que envolvam interagdes na area da
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casinha. Interliga-se também com a descricéo e interpretacdo dos dados recolhidos, sendo

que esta,

Tende, portanto, a compreensdo dos fenémenos na sua globalidade, ndo se destacando do seu
contexto (...) Utiliza normalmente uma série de observagdes complexas e de natureza variada, que
se orienta em diversas direcgdes e niveis, através do uso de técnicas ndo-estruturadas (Dias, 2009,
p.84).
Numa investigacdo qualitativa, na perspetiva de Bogdan e Biklen (1994), existem cinco
carateristicas a ter em conta: a fonte direta de dados & o ambiente natural, sendo o
instrumento principal — o investigador; trata-se de uma investigacdo descritiva; 0 processo
é fundamental para o tipo de investigacdo, ndo sendo os resultados e o produto 0s mais
significativos; os dados sdo analisados de forma indutiva; e, o significado é de extrema
importancia. Posto isto, a presente investigacdo segue um modelo de cariz qualitativo,
reunindo as caracteristicas apresentadas anteriormente, enquanto tem como principio
relatar e interpretar momentos de interacdo entre o adulto e a crianga na area da casinha
em que cada pormenor € relevante e sdo consideradas todas as interacdes verbais e ndo

verbais.

Como forma de desenvolver o meu estudo empirico qualitativo, recorri aos métodos de
pesquisa exploratoria e descritiva. Este primeiro método de pesquisa tem “(...) como
objectivo adquirir familiaridade com o fendmeno, poder dar-se conta dele, formular um
problema de investigacdo, de modo mais especifico, ou ainda desenvolver hipoteses para
estudos posteriores” (Dias, 2009, p. 77). Relativamente as pesquisas descritivas, estas tém
como intuito descrever as carateristicas da populacdo em estudo, de determinado
fendmeno ou o estabelecimento de relacbes entre varidveis, tendo como suporte um
conhecimento prévio das mesmas (Gil, 1999; Dias, 2009). Assim, 0 meu estudo tem como
finalidade conhecer carateristicas das interacGes das criangas com os pares e com o adulto
em determinada situacdo, neste caso, nas interagfes que envolvem a area do faz de conta,

mais precisamente nos momentos de brincadeira livre.

2.3. Contexto e participantes

O estudo realizou-se no contexto de uma instituicdo publica do concelho de Leiria,
durante a pratica pedagdgica em jardim de infancia. Decorreu no ano letivo de 2018/2019,

precisamente entre 0s meses de abril e junho.
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Os participantes do estudo foram as 23 criancas do grupo, mais precisamente 17 criangas
do sexo masculino e seis criangas dos sexo feminino. Estas criangas caraterizavam-se por
serem bastante ativas, autonomas e sobretudo muito espontaneas. Mostravam interesse
em envolver-se em brincadeiras nas quais pudessem explorar a sua criatividade e
imaginacdo, recorrendo frequentemente ao adulto para contar as suas ideias. Era um
grupo que frequentava a &rea da casinha sempre que tinha a oportunidade, sendo este um
local de preferéncia para os momentos de brincadeira livre. De forma a desenvolver este
estudo empirico, as familias das criancas foram informadas e autorizaram a participacdo
das mesmas no estudo, permitindo a recolha de dados através de registos videograficos

destinados para tal (apéndice XXVIII).

De modo a obter dados mais individualizados, posteriormente selecionei quatro dessas

criancas para entrevistar, sendo duas do sexo masculino e duas do sexo feminino.

Para selecionar os quatro participantes foram definidos alguns critérios, sendo estes a
participacdo regular na area da casinha e a variedade quanto a idade e género das criancgas
(duas criancas entre 0s trés e os quatro anos de idade, uma do sexo masculino e outra do
sexo feminino; e duas criangas entre 0s cinco e os seis anos de idade, sendo também uma
do sexo masculino e outra do sexo feminino). As quatro criancas entrevistadas serdo
identificadas apenas através das suas iniciais, como forma de proteger a sua identidade,
respeitando assim a privacidade das mesmas e das suas familias. Assim, participaram no

estudo as criancas B, L, M e T.

A area da casinha estava situada num dos cantos da sala de atividades, junto a uma janela,
sendo uma &rea com bastante luz natural. Neste espaco estavam muitos objetos
caracteristicos de uma casa comum, como por exemplo, uma mesa de madeira, trés
bancos de madeira, um fogdo também de madeira, um lava-loica de pléstico, diferentes
armarios de madeira com prateleiras e gavetas, uma cama, uma mesa de cabeceira,
vestuario e calgcado diverso e também muitos utensilios domésticos, direcionados

especialmente a culinéria, tal como apresentado nas seguintes figuras.
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Figura 21 Figura 22
Utensilios presentes na area da  Roupas presentes na area
casinha. da casinha.

"

Figura 20
A area da casinha.

Em cada area da sala de atividades estava um cartdo com o0 numero maximo de criancas
presentes naquele espago, sendo que na area da casinha eram permitidas cinco criangas
em simultaneo. As brincadeiras comuns envolviam a vida quotidiana, mais precisamente
“pais e maes”, onde as criangas representavam a vida familiar dentro de uma casa e aos
“vendedores”, onde representavam situagdes de compra e venda numa loja tradicional.
Enquanto estagiaria, durante a minha comparéncia no presente contexto, a presenca do
adulto na area da casinha ndo era habitual. No entanto, era comum as criancas levarem
objetos da area da casinha até ao adulto, pedindo-lhe e envolvendo-o nas suas brincadeiras

de jogo simbdlico.

E importante referir que decorreram alterages ao longo da investigagdo relativamente
aos materiais disponiveis na area da casinha para brincar, sendo que ocorreu uma

investigacgéo paralela do meu par pedagdgico no mesmo local (Fialho, 2023)2.

2.4. Técnicas e instrumentos de recolha de dados

Partindo de uma metodologia qualitativa, recorri a duas técnicas de recolha de dados,

sendo elas a observacéo e a entrevista.

Relativamente a observacao esta decorreu nos dias 24 e 29 de abril, 7 e 29 de maio e 4 de
junho, na area da casinha, nos momentos de brincadeira livre das criangas. Optei por uma
observagdo participante, uma vez que enquanto observei, partilhei momentos de
brincadeira no espaco destinado, acompanhando as criangas nas suas diversas agoes,
interagindo assim diretamente com os participantes. De acordo com Marconi e Lakatos

2 A investigacdo desenvolvida pelo meu par pedagdgico centrou-se também na area da casinha, partindo da
questdo “Como se desenrolam as interacdes entre pares na area da casinha nos momentos de brincadeira
espontanea e de que forma o material existente nesse espaco as influencia e as suas brincadeiras”.
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(1996) entende-se como observagao participante algo que envolve a “participacdo real do
pesquisador com a comunidade ou grupo. Ele se incorpora ao grupo, confunde-se com
ele. Fica tdo proximo quanto um membro do grupo que esta estudando e participa nas

atividades normais deste” (p.82).

De modo a registar a observacdo, recorri a realizagdo de videos, tendo sido este o
instrumento mais frequente e credivel ao longo de toda a investigagdo. Este instrumento
de recolha de dados permite o registo “(...) de uma forma adequada, de modo a que depois
do acontecimento a analise seja rapida e facil (Bell, 1997, p.144). Permitiu representar e
memorizar experiéncias vividas pelas criancas na area da casinha em conjunto com o
adulto, de modo que posteriormente fosse possivel captar de forma mais eficaz a

exploracdo de objetos e didlogos entre o investigador e os participantes.

Para este tipo de recolha de dados, foi utilizada uma maquina fotografica que ao longo de
todos os momentos de investigacdo se manteve sobre um tripé, num mdvel pertencente a
area da casinha. E importante referir que antecedentemente & recolha de dados, a maquina
fotogréfica esteve presente na sala, no mesmo local e ativa durante alguns dias, de modo

que as criancas da sala se habituassem a sua presenga.

Posteriormente a recolha de dados, procedi a transcricdo dos videos (apéndices XXIX,
XXX, XXXI, XXXI1 e XXXIII). De seguida, apresento a tabela 1, referente aos registos

videograficos, utilizados no presente estudo empirico.

Tabela 1
Registos videograficos, de acordo com a transcrigdo dos mesmos
3 minutos 3 minutos Tempo total 3 minutos
Total de | antecedentes durante a de duracao apos a Criancas Participantes no
Data Video | duragdo | a presenga presenga do da presenca presengado | video (antes, durante e ap6s a
do adulto adulto do adulto adulto presencga do adulto)
. L e Antes: B, EN, STe TS.
24/04/2019 | 1 | 00:20:20 | 00:01:39-— | 00:04:40 - 00:07:15 00:12:36 - | )\ ante: B, EN, MB, ST e TS.
00:04:39 00:07:40 00:15.36 Apés: B,EN, STe TS
L o L Antes: L,STeT.
29/04/2019 | 2 | 00:15:41 | 00:00:55- 1 00:03:56 - 00:06:14 00:10:34 - Durante: L, STe T.
00:03:55 00:06:56 00:13:34 .
Apos: L, STeT.
. L L Antes: B, M, MO, Te TS.
07/05/2019 | 3 | 00:19:00 | 00:01:42- 1 00:04:43 - 00:09:25 00:14:15— | 5 | onte: B, M, MO, T e TS.
00:04:42 00:07:43 00:17:15 Apbs: B, M, MO, T ¢ TS
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. . il Antes: B,EN, L, MB, Te TS.
29/05/2019 00:27:06 | 00:00:07- | 00:03:08 - 00:08:02 00:ALAL= 1 p rante: B,EN, L, Te TS.
00:03:07 00:06:08 00:04:11 | A s BN L MS. PF. T 6 75,
. . e Antes: L, M,MNeT.
04/06/2019 00:15:35 | 00:00:05- | 00:03:06 - 00:06:44 00:12:35— | 5 onte: L, M, MN, PE e T.
00:03:05 00:06:06 00:15:35 Apbs: L, M. MN, PF e T.

Por fim, recorri também a entrevista semiestruturada, sendo que esta “tem um guido, com
um conjunto de topicos ou perguntas a abordar na entrevista. Também da liberdade ao
entrevistado, embora ndo o deixe fugir muito do tema” (Sousa & Baptista, 2011, p. 80).
Esta técnica foi utilizada na recolha de informacéo do investigador, em relacdo a quatro
dos participantes da investigacdo, tratando-se de entrevistas individuais e tendo como
objetivo entender as ideias das criangas quanto a presenca do adulto na interacdo adulto-
crianca nos momentos de brincadeira na area da casinha (apéndice XXXIV). Tratando-se
de uma entrevista realizada a criancas, tal como citado em Carvalho et al. (2004), de
acordo com Yates e Smith (1989), esta entende-se como uma “forma de obtencdo de
dados sobre fendmenos pouco suscetiveis de serem observados diretamente (...) ou ainda,

com o objetivo de investigar percepcdes ou concepgdes da crianga (...)” (p.292).

As entrevistas decorreram no inicio do més de junho, mais precisamente nos dias 3, 5 e
12 de junho, tendo cada uma a duracéo de dois a quatro minutos. Como forma de registo
das questdes e respostas formuladas nos momentos evidenciados, foram utilizados dois
recursos de gravacdo de voz, sendo estes o computador e o telemdvel, de modo a tornar
mais crediveis e nitidos os dados no caso da ocorréncia de falhas. Posteriormente a
recolha de dados, transcrevi as respostas as questdes colocadas (apéndice XXXV).
Relativamente ao espaco, as entrevistas decorreram na sala de atividades, quando as
restantes criancas do grupo se encontravam no exterior em atividades livres, de modo a

ndo existirem distracfes por parte do entrevistador e dos entrevistados.

2.5. Método de analise de dados

Na presente investigacdo, como forma de analisar os dados, recorri a analise de contetido
que de acordo com Bardin (2004), entende-se por “um conjunto de técnicas de analise
das comunicagfes visando obter, por procedimentos sistematicos e objectivos de
descricdo do contetido das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam
a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de produgdo/recepgdo (variaveis

inferidas) destas mensagens” (p. 37). Os dados obtidos foram essencialmente as
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interacdes, didlogos e acbes entre mim e as criancas participantes do estudo, analisados

segundo os videos recolhidos nos momentos de brincadeira livre.

Estruturei um sistema de categorias e subcategorias para analise dos dados referentes aos

registos videogréficos (tabela 2), sendo que a categoria da interagdo entre o adulto e a

crianga foi preenchida somente nos momentos da sua presenca. No que respeita as

entrevistas, a analise das mesmas foi realizada segundo a analise descritiva, tendo como

ponto de partida os objetivos apresentados no respetivo guiao.

Tabela 2

Sistema de categorias e subcategorias construido

Categoria Sub-categoria Defini¢do Evidéncia (s) ilustrativas presentes
nos dados recolhidos
Interacéo Interagdo Verbal Quando a crianca se dirige | — A crianga EN (...) para a crianga L,
Crianca- a outra crianga atraves da | afirma (...): “- Aqui sou eu!”
Crianca fala.
Interacéo Através Quando a crianga dirige 0 | — A crianga M olha para a crianca MO
N&o Verbal | do olhar olhar a outra crianca. (...)
Atraves Quando a crianca realiza | - A crianga L solta as suas maos da
de gestos um movimento. crianga TS e retira-se de cima da
cdémoda, sentando-se no chdo, junto a
cama.
Expressdo | Quando a crianga utilizao | - A crianca L aproxima-se da crianga
facial rosto para se exprimir. ST e sorri.
Postura Quando a crianga — A crianca MN olha para a crianca T
Corporal transmite uma emocéo ou | encolhe os ombros e baixa a cabega,
um sentimento através de | mostrando-se triste.
uma posicéo corporal.
Interacéo Interagdo Verbal Quando adulto e crianga | — A crianca B olha para o adulto e
Crianca- interagem através da fala. | pergunta-lhe: “- Queres o qué?”
Adulto Interacdo Através Quando adulto e crianga | — A crianga EN olha para o adulto (...)
N&o Verbal | do olhar interagem através do
olhar.
Atraveés Quando a crianga/adulto | — A crianca B dirige-se ao lava-loica e
de gestos realiza um movimento. finge encher o copo. Posto isto, coloca
0 copo em cima da mesa, junto ao
adulto.
Expressdo | Quando a crianga/adulto | — A crianga ST ouve o dialogo entre o
facial utiliza o rosto para se adulto e a crianca B e sorri.
exprimir.
Postura Quando a crianga/adulto | — A crianca T debruca-se sobre a mesa
Corporal transmite uma emogao ou | e abre a mala, verificando se hd mais

sentimento através de uma
posicéo corporal.

alguma coisa dentro desta.

Aprendizagens
e Jogo
Simbdlico

Atribui diferentes funcbes
ou significados aos
objetos

Quando a crianga da um
significado distinto a
determinado objeto.

— A crianca L coloca a sua mala ao
ombro e finge sair da casinha de carro
(Para representar o carro, utilizou uma
caixa de cartdo).

Planifica a brincadeira

Quando a crian¢a imagina
ou preveé o que e como
poderéa acontecer.

— A crianca TS dirige-se novamente
para junto da cama e questiona: “-
Outra vez?”. A crianca TS sorri e
afirma, olhando para a crianca L: “-
Agora tu vais para aqui e eu para ali,
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pode ser?”, enquanto aponta para o
lado oposto da casinha.

Assume diferentes papéis

Quando a crianca distribui
um ou mais papéis pelos
elementos presentes na
brincadeira.

- A crianca B afirma: “- Eu sou a
mae!”

Recria situacdes reais ou
imaginarias

Quando a crianga brinca
com o intuito de imitar
algo que observou ou
imagina algo novo.

- A crianca EN dirige-se para junto do
lava-loica da casinha e pega na
esponja e no detergente, fingindo lavar
a loica.

Apresenta solugdes para
0s problemas encontrados

Quando a crianga
determina uma solucéo
para um problema.

— O adulto responde: “- Estd bem
pronto. Entdo pomos aqui 0s pratos
para o cd0.”, colocando-0s em cima
dos bancos de madeira e junto as
criangas MO e M.

Exprime as suas ideias e
sentimentos

Quando a crianga exprime
a sua opinido durante a
brincadeira.

— A crianga ST aproxima-se das
criangas que estdo na casinha e
pergunta em voz alta: “- Quem é quer
fazer um bolo?”
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CAPITULO Il - APRESENTACAO DOS DADOS E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Neste terceiro capitulo, vou apresentar, analisar e refletir acerca dos resultados obtidos ao
longo da presente investigacdo. Inicialmente, vou analisar o contetdo de cada um dos
registos videograficos, seguindo as categorias de analise construidas. Num segundo
momento, vou refletir sobre a anélise antes apresentada, essencialmente no que respeita
a alteracGes observadas nos momentos de brincadeira na area da casinha antes, durante e
apos a presenca do adulto. Seguidamente, vou apresentar e refletir acerca da perspetiva
das criangas quanto a presenca do adulto, segundo os dados obtidos nas entrevistas

realizadas as mesmas.

3.1. Andlise dos dados presentes nos registos videograficos recolhidos (analise
individual, por video)

Como forma de organizar e categorizar os dados obtidos a partir dos registos
videogréficos, preenchi tabelas com os dados categorizados tendo em conta o sistema de
categorias construido, sendo que cada uma corresponde a um dos momentos de
observacao (apéndices XXXVI, XXXVII, XXXVIII, XXXIX e XL). Em seguida, é
apresentada a analise por registo videografico, havendo lugar a descri¢do das interacGes
e aprendizagens das criancas na area da casinha na auséncia, presenca e pds-presenca do
adulto.

(A) Primeiro registo videogréfico

Como podemos verificar no apéndice I, na tabela referente aos primeiros minutos

antecedentes a presenca do adulto, foram notaveis mais evidéncias de interagdo verbal

entre as criancas. Com base nestas, verificamos que as criancas interagiram entre si,
enquanto representaram situacdes de contexto familiar, nomeadamente quando partilham
entre si as suas agdes/pensamentos. Podemos verifica-lo nas seguintes evidéncias:
— A crianca EN aproxima-se da crianga B, (...) e pergunta: “- B.... O que estas a fazer?”, ao
qual esta responde: “- Estou a tirar o colar ao bebé.” (...)

— A crianga EN (...) diz para a crianga B: “- Ol4, queres dar primeiro o leite?” (24 de abril de
2019, apéndice XXXVI).

Para alem da interacdo verbal, as criancas também interagiram atraves da interacéo néo-
verbal, especialmente através do olhar. Este tipo de interacdo foi notavel quando houve
uma interacdo verbal em simultdneo ou quando uma das criancas teve interesse em

observar as ag¢des de outra crianga. Por exemplo:
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— A crianga EN ouve a crianga B enquanto olha para ela (...)

— A crianca EN coloca o colar no pescogo do boneco ¢ a crianga B, olhando para esta (...)
(24 de abril de 2019, apéndice XXXVI).

No que respeita as aprendizagens a nivel do jogo simbdlico, € de salientar que houve
algum rigor por parte das criangas na distribuicdo de papéis, uma vez que se preocuparam
ndo s6 com o seu papel, como com o papel das restantes criancas presentes, tentando que
ndo houvesse repeti¢des (irma mais velha, irma mais nova, cdo...). A0 mesmo tempo, as
criangcas pretenderam representar as suas personagens, agindo sob imitacdo do que
observavam no seu quotidiano. Podemos constatar estes factos nas seguintes evidéncias:

— A crianga EN levanta-se, aponta para a crianga TS e diz: “- Eu sou a mana mais velha.”

¢ olhando para a crianga ST diz: “- Tu podes ser a mana mais nova.”

— A crianga TS deita-se no chdo e movimenta-se em dire¢cdo a cama, como um c&o .

— A crianga B continua sentada na cama com o boneco ao colo, fingindo tratar do bebé
(24 de abril de 2019, apéndice XXXVI).

Com a presenga do adulto, de acordo com o mesmo apéndice, verificou-se que a

brincadeira se manteve, havendo de imediato muito interesse demonstrado pelas criancas
em interagir de forma verbal e ndo-verbal com o adulto. Deste modo, houve quase uma
anulabilidade de interacGes verbais entre os pares, sendo verificado um grande nimero
de evidéncias de interacdo verbal entre o adulto e as criangas. Temos como exemplos
deste fendbmeno, respetivamente:
— A crianga MB (...) para 0 adulto e diz: “- Esta aqui um bebezinho que ta doente.” O
adulto responde: “- Entdo quero o bebé. Das-me o teu bebé?” (...)
— A crianca B aproxima-se do adulto com o boneco ao colo e diz: “- Vou fazer a tua
comida.”, “~- Sou a mae.”

— O adulto agradece a crianga B, dizendo: “- Ai, muito obrigada.” (24 de abril de 2019,
apéndice XXXVI).

Também durante a presenca do adulto, neste momento de observagéo, foram notaveis
mais interagdes ndo verbais, nomeadamente no que respeita a expressdo facial. As
criangas expressaram diversos sorrisos, como por exemplo, nas seguintes evidéncias:

— A crianga EN (...) para 0 adulto, sorri e acena a cabeca, afirmando que sim.

— A crianga ST ouve o dialogo entre o adulto e a crianga B e sorri. (24 de abril de 2019,
apéndice XXXVI).

Para além do rigor na atribuicéo de papéis que abordei anteriormente, também as criancas
mostraram manter a mesma exigéncia no que respeita a interpretacdo das suas a¢oes por
parte do adulto, ou seja, tiveram por habito especificar ao adulto o seu interesse em

representar situacoes reais, tornando-as inatas e deste modo, mostrando as suas aptidoes
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para o desenvolvimento de aprendizagens a nivel simbolico. Podemos verificar este tipo

de situacOes, nos seguintes momentos transcritos:

— A crianga B aproxima-se do adulto e diz: “- Olha, agora vou so ali ao médico com o
bebé” e desloca-se para a entrada da casinha.

— A crianca B olha para o hamburguer que a crianga ST preparou, aponta para este e
olhando para o adulto, diz: “- Depois é 0 segundo.” De, seguida, aponta para o prato
amarelo e diz: “- Isso é a sopa.” (24 de abril de 2019, apéndice XXXVI).

Nos trés minutos seguintes, apds a presenca do adulto na &rea da casinha, verificou-se

uma reducdo de ambos os tipos de interacdo analisados (verbal e ndo verbal), havendo

menos evidéncias que nos minutos antecedentes a presenca do adulto nas brincadeiras.

Analisando as aprendizagens no ambito de jogo simbdlico, é notavel que na presente
brincadeira, as criangas expuseram a sua criatividade, por exemplo, quando ndo tinham
um objeto que correspondesse a realidade do que pretendiam simbolizar e utilizaram
outro (exemplo: uma cesta em vez de um tabuleiro), apresentando-o como solucao.
Podemos verificar este tipo de situacdo a partir do exemplo seguinte:

— A crianca TS pega no peixe e coloca-o dentro de uma cesta. De seguida, coloca a cesta
com o peixe dentro do forno (24 de abril de 2019, apéndice XXXVI).

(B) Segundo registo videografico

Como podemos verificar no apéndice Il, mais precisamente nos minutos antecedentes a

presenca do adulto, a maioria das evidéncias resultou da interacdo verbal entre os pares

presentes na area da casinha. A partir destas podemos constatar que a brincadeira que
decorreu neste momento de observagdo relaciona-se com vivéncias que representam o
contexto familiar, pois foi através deste tipo de intera¢do que as criangas mostraram o seu
interesse em representar personagens, utilizando roupas e acessérios diversos. Assim,

consideramos os seguintes exemplos:

— A crianga L (...) para a crianga ST e diz: “- Olha aqui. (sorri) Agora vou p6r uma saia

122

€ umas cuequitas

— A crianga ST (...) pergunta: “- E a saia?” (...) De seguida, em frente a crianca L,

pergunta novamente: “- E esta saia?”(...) (29 de abril de 2019, apéndice XXXVII).
Neste segundo registo videografico, nos minutos antecedentes a presenca do adulto, a
segunda subcategoria com mais evidéncias foi a interacdo através do olhar, sendo que
parece ser natural as criangas antes de interagirem de outra forma, seja verbalmente,

através de gestos ou de expressdes faciais, direcionarem o olhar antes de agir.
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Parecendo a brincadeira explorada relacionada com as vivéncias de um contexto familiar,
as criangcas mostraram interesse em representar papéis que pareciam ser fundamentais
para si, como por exemplo, “a m3e” de uma familia e outros membros de um nticleo
familiar. Podemos verificar esta afirmacdo, com base nas seguintes transcricdes
direcionadas a aprendizagens no ambito do jogo simbodlico:
— A crianga ST observa o espago da casinha, olha para a crianga L e afirma: “- Eu era a
mae.”

— A crianga L, enquanto veste o boneco, diz em voz alta: “- Eu era a filha mais velha.”
(29 de abril de 2019, apéndice XXXVII).

Com a entrada do adulto na area da casinha, verificamos que as criangas tenderam a

preferir interagir com este em relacdo aos seus pares. Houve uma reducdo a nivel de
interacOes entre as crian¢as a0 mesmo tempo que surgiu um ndmero elevado de interacdes
entre 0 adulto e as criancas. Ao longo destas interagdes, em especial nas interacGes
verbais, podemos verificar que houve uma exploracdo no que respeita a tarefas
domeésticas, bem como situacdes de jogo simbdlico que invocaram o quotidiano de uma
familia em casa. Comprovamos estas a¢des nas seguintes evidéncias, assim como a partir

da figura 23:

Figura 23
Excerto do segundo registo videografico.

- O adulto (...) afirma: “- Passa |4 esta
camisolinha a ferro, do bebé.”

— O adulto (...) afirma: “- Vamos |4 deitar
o bebé.” (29 de abril de 2019, apéndice
XXXVII).

A exploracdo conjunta de tarefas domésticas entre o adulto e as criangas também esta
evidente nas aprendizagens que remetem ao jogo simbolico, por exemplo nos excertos e

na figura 24: Figura 24
Excerto do segundo registo videografico.

— O adulto pega numa saia que esta em
cima da mesa e dobra-a.

— A crianga ST pega na camisola e
dirige-se para junto de um armario e
finge passar a camisola a ferro (29 de
abril de 2019, apéndice XXXVII).
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De acordo com as evidéncias apresentadas neste sistema de categorias, € notavel que ao
longo da brincadeira, as criangas mostraram interesse em trazer a sua realidade para o
jogo simbolico, imitando possiveis afirmagdes que tenham escutado anteriormente de um
familiar, por exemplo:

3

— A crianga T responde: “- Antes de ir para a cama, & para fazer xixi.”, sorrindo e
colocando o bebé sentado no bacio (29 de abril de 2019, apéndice XXXVII).

Nos minutos seguintes, apds a presenca do adulto, houve um acréscimo de evidéncias

referentes a interacdo verbal entre os pares, sendo que o tipo de brincadeira se manteve.
Relativamente as interacGes ndo verbais, estas também sdo notaveis, mas com menor
frequéncia.
De acordo com as evidéncias inerentes a presencga do jogo simbdlico, verificamos que
depois da presenca do adulto, surgiram novas ideias partilhadas pelas criancas como
forma de dar continuidade ao contexto da brincadeira desenvolvido até ao momento. Estas
sugestOes basearam-se em propostas de a¢Oes sugeridas pelas criangas, considerando o
excerto abaixo:
— A crianga ST aproxima-se das criangas que estdo na casinha e pergunta em voz alta:
“- Quem ¢ quer fazer um bolo?” (29 de abril de 2019, apéndice XXXVII).
Saliento que a exploracgdo de tarefas domésticas esteve presente até aos ultimos minutos,
sendo que apos a presenca do adulto foram representadas novas agdes resultantes deste
tipo de situagOes reais, como nos exemplos:

— A crianga ST vai para junto do lava-loiga, fingindo lavar algo.
— A crianca T fecha a porta do forno e prepara a comida no fogéo (29 de abril de 2019,
apéndice XXXVII).

(C) Terceiro registo videografico

No apéndice XXXVIII, mais precisamente nos minutos antecedentes a entrada do adulto
na area da casinha, podemos verificar que ha uma semelhanca entre o numero de
evidéncias a nivel de interacOes verbais e interacdes ndo verbais através do olhar. Em
especial, nos excertos atribuidos a interacdo verbal entre pares, sdo notaveis alguns
momentos de discordancia, sobretudo no que respeita a acdes, como evidenciado nos
seguintes exemplos:

— A crianga T (...) a crianga MO e grita: “- Para! Para! Tu nao podes!”, pegando nos sapatos.

— A crianga T (...) a crianga MO e grita: “- Para! Agora vais apanhar!” (...)

— A crianga T (...) para a crianga B e responde: “- N&o. Vais-me ajudar!” (7 de maio de 2019,
apéndice XXXVIII).
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De acordo com as evidéncias inerentes a situacdes de jogo simbolico, podemos considerar
que o tipo de brincadeira vivida correspondeu a exploragdo de situacdes que representam

0 contexto familiar. Isto tendo em conta 0 excerto abaixo:

— A crianca B embala o boneco no seu colo (7 de maio de 2019, apéndice XXXVIII).

Nesta mesma tabela, podemos verificar que ndo ha evidéncias de dialogo entre as criancas

no que respeita a atribuicdo de papéis.

Nos minutos referentes a presenca do adulto, houve uma decadéncia de interacGes entre

os pares, verificando-se um elevado nimero de interagcdes que decorreram entre o adulto
e as criangas. Verificamos também que ao longo deste registo videografico houve alguns
momentos de interacdo ndo verbal através de gestos, em especial entre o adulto e as
criancas, por exemplo quando interagiram através do toque, como nas evidéncias que irei
apresentar posteriormente.

— A crianga B toca no brago direito do adulto (...)

— O adulto faz uma “festinha” na cabeca da crianga M (...)

— A crianga T toca no braco esquerdo do educador (...) (7 de maio de 2019, apéndice
XXXVII).

Relativamente as aprendizagens no ambito de jogo simbdlico, é notavel que na presente
brincadeira, as criancas mostraram a sua criatividade, por exemplo, quando nédo tinham
um objeto que correspondesse a realidade do que pretendiam simbolizar e utilizaram
outro, apresentando-o como solucgdo. Podemos verificar este tipo de situagdo na seguinte
evidéncia:

— A crianga B afirma: “- Ndo. O xarope dele é este.”, enquanto pega num recipiente de

detergente da loica que estava perto do fogdo (7 de maio de 2019, apéndice XXXVIII).
No presente registo, tanto as criangas como 0 adulto mostraram 0 Seu interesse em
representar situagdes que observaram possivelmente no seu quotidiano, por exemplo
quando tiveram o cuidado de apresentar pequenos pormenores que evidenciam situagoes
da vida real, utilizando objetos de plastico ou madeira com funcionalidade apenas de

brincadeira. Os seguintes excertos ilustram estas situagdes:
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— O adulto dirige-se ao armério dos Figura 25
Excerto do terceiro registo videografico.

utensilios, pega numa frigideira € num
tacho e coloca no fogao.

— A crianca B pega no copo e finge deitar
algo do recipiente para o copo. De
seguida, da o xarope ao bebé, coma colher
de medida (7 de maio de 2019, apéndice
XXXVII).

NN

Considerando o apéndice XXXVIII, apds a presenca do adulto na area da casinha, houve

poucas evidéncias de interacdo entre as criancas, sendo que existiram apenas interacoes
verbais e ndo verbais através do olhar. De acordo com a segunda categoria, apés a saida
do adulto da area do faz de conta, decorreu uma situacédo em que uma das criangas invocou
e dirigiu-se a este, mesmo estando em &reas espaciais distintas. Deste modo, verificamos
que houve de novo algum tipo de interacdo entre o adulto e a crianga. Temos como

evidéncia deste ato:

— A crianca T dirige-se para junto do forno, coloca a luva de cozinha na méo e diz em voz
alta: “- A... (adulto), ja fiz o bolo!”, olhando para a sala de atividades e sorrindo (7 de
maio de 2019, apéndice XXXVIII).

(D) Quarto registo videografico

Como podemos observar no apéndice XXXIX, precisamente nos minutos

antecedentes a presenca do adulto, no que respeita ao tipo de interacdes entre os pares
houve uma distribuicdo uniforme de evidéncias relativamente a interacGes verbais,
interacdes ndo verbais atraves do olhar, atraves de gestos, através da expressdo facial e
através da postura corporal. Também nestes minutos iniciais, com base nos excertos
apresentados, podemos ter uma nogdo do tipo de brincadeira escolhido pelas criancas.
Consideremos os exemplos:

—Acrianca T olha para a crianca L e afirma: “- Eu sou o vendedor!”, e a crianga L, afirma,
sorrindo e movendo o seu dedo indicador na vertical: “- Eu sou também a vendedora!”.
— A crianga TS olha para as criangas L e T e sorrindo, afirma: “- Eu sou o vendedor de
gelados!”, ao qual a crianga L responde: “-Eu é que sou!” (29 de maio de 2019, apéndice
XXXIX).

Com a entrada do adulto na area da casinha, verificamos que as criangas tiveram

preferéncia nas suas interagdes, direcionando-se na maioria das vezes para o adulto. No

que concerne as interacdes verbais entre os pares, de acordo com estas podemos constatar
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que a brincadeira explorada pelas criancas foi em torno da representacdo de compra e

venda de produtos, como evidenciado nos seguintes exemplos:

— A crianga L (...) para as restantes criancas e com a mao no ar, questiona: “- Quem quer
comprar gelados?”

— A crianga TS (...) aproxima-se da crianga L e diz: “- Eu quero um gelado de chocolate,
por favor.” (29 de maio de 2019, apéndice XXXIX).

E de salientar que apesar das Figura 26
Excerto do quarto registo videografico.

criancas terem demonstrado que a sua
brincadeira envolveu a venda de
gelados, neste momento de registo
videografico estavam apenas presentes
na area da casinha duas malas, uma

carteira e a mobilia habitual, como

representado na figura 26.
Para além das evidéncias exibidas anteriormente, tambem as criangas mostraram
interesse em apresentar a sua brincadeira ao adulto nos momentos em que interagiram
com este. Nos momentos iniciais da presenca do adulto na area da casinha, foi notavel o
cuidado das criangas em apresentar de imediato as suas a¢oes, papéis e funcdes:
- A crianga B, olha para o adulto, levanta o brago direito e o dedo indicador e diz em voz
alta: “- Sou a mée, sou a mae!” Posto isto, a crianca TS, levanta-se da cama e afirma,

enquanto arruma alguns objetos da casinha “- E eu sou o pai, sou o pai!” (29 de maio de
2019, apéndice XXXIX).

Ao longo da presenga do adulto, para além de terem existido varios momentos de
interacdo verbal entre este e as criancas, também estdo presentes diversas evidéncias de
interacdo ndo verbal atraves de gestos, tendo sido comum a partilha e a troca de
objetos/elementos entre ambos. Podemos confirmar esta ideia com base nos seguintes
excertos:

- O adulto finge receber o que a crianca T lhe oferece (...)

- O adulto abre a sua carteira e finge retirar de la dinheiro, esticando a sua méo e
entregando a crianga T (...)

- A crianga EN (...) para 0 adulto, estica-lhe a méo e finge dar-lhe pipocas (29 de maio
de 2019, apéndice XXXIX).

Considerando as aprendizagens inerentes a presenca de jogo simbdlico, nas evidéncias

referentes aos papéis assumidos pelas criancas, foi comum a presenca da palavra “mae”,
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entre outras palavras que se referem a elementos da familia. As evidéncias abaixo
verificam este facto:
— A crianga T finge retirar novamente o que deu & crianga B e afirma, enquanto abana a
mao: “-Nao. Vocé € um bebé!”

— A crianca L olha para o adulto e diz, enquanto aponta para a crianga TS: “- Tu eras a
mae dele.” (29 de maio de 2019, apéndice XXXIX).

Na presente brincadeira foi visivel que as criangas em conjunto com o adulto recriaram
situacbes de compra e venda, nas quais agiram pormenorizadamente de acordo com a
ordem de acbes de um vendedor. Primeiramente tomaram nota de um pedido,
seguidamente serviram o cliente e por fim, fizeram a conta e o0 troco, tal como expresso
nas seguintes evidéncias:

— A crianca T pega no papel e na caneta e diz: “- Era para fazer assim!” e finge escrever

0 pedido rapidamente.

- A crianga T olha para o adulto e diz em voz alta, inclinando a cabega para tras: “- S80

50 euros.” O adulto abre a sua carteira e finge retirar de la dinheiro, esticando a sua mao

e entregando a crianga T, enquanto o olha nos olhos ¢ diz: “-Toma. Obrigada” (29 de
maio de 2019, apéndice XXXIX).

Nos minutos seguintes, apos a presenca do adulto, neste registo videografico notamos que

a interacdo entre as criancas se manteve, sendo que as mesmas deram continuacao a
brincadeira explorada desde o inicio. As interacfes com mais destaque foram a interacdo
verbal e a interacdo ndo verbal através de gestos onde mais uma vez h& muitas evidéncias
que relatam a troca de algo fisico entre os pares. E visivel também que as criancas
continuaram a criar a sua historia e a ordenar os acontecimentos da sua brincadeira, como
podemos verificar nas seguintes evidéncias onde novamente houve a presenca do jogo
simbdlico:

— A crianga L olha para a crianga EN e afirma, sorrindo: “- NOs fichvamos a dormir.” e

pega no braco da crianga EN.

— A crianca L vai em dire¢do a entrada da casinha com a mala ao ombro e diz, enquanto

olha para a crianga EN: “- Eu ia buscar gelados para ti.” (29 de maio de 2019, apéndice
XXXIX).

(E) Quinto registo videografico

Nos primeiros minutos, antes da presenca do adulto, a interacdo verbal foi a que mais se

destacou. Tendo em conta as evidéncias referentes a este tipo de interacdo, percebemos
que a brincadeira explorada pelas criancas parece envolver a compra e venda de gelados.

Os excertos seguintes comprovam esta afirmacao:
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— A crianga T (...) diz, gritando: “- Hoje ha gelado!” (...) para a crianga PF e pergunta:
“- Olha aqui. Queres gelado?”

— A crianga T (...) para a crianga M e pergunta: “- Quem quer gelado?” (...) (4 de junho
de 2019, apéndice XL).

De acordo com as interacGes entre pares através da expressdo facial, verificamos que as

criangas expressaram sobretudo sorrisos entre si. Temos como exemplos:

— A crianga T (...) olha para a crianga MN (...) sorrindo (...)
— A crianga L sorri para a MN (...) (4 de junho de 2019, apéndice XL).

Considerando as aprendizagens destacadas, verificamos a presenca de evidéncias nas
quais as criangas mostraram a criatividade ao longo das suas brincadeiras. Saliento que
neste dia a area da casinha continha apenas caixas de cartdo, garrafas de plastico e sacos

de plastico®. Consideremos os excertos:

- A crianga L (...) finge sair da Figura 27

casinha de carro (Para representar Excerto do quinto registo videogréfico.
o carro, utilizou uma caixa de
cartdo).

— A crianga L sorri para a MN,
fecha a porta do armario das roupas
e de seguida (...) diz: “- Anda,
vamos neste carro (caixa de
cartdo)” e vai para a entrada da
casinha (4 de junho de 2019,
apéndice XL).

Durante a presenca do adulto, de acordo com a segunda tabela do apéndice XL,

verificamos que houve apenas seis evidéncias de interacao entre os pares e que a atencdo
foi direcionada de imediato para o adulto. H& um grande nimero de evidéncias de
interacdo verbal entre o adulto e as diversas criangas presentes na area da casinha, assim

como de interacdo néo verbal através de gestos.

Considerando as evidéncias no ambito das aprendizagens, é visivel que o adulto
questionou as criangas quanto ao significado que pretenderam atribuir a determinado
objeto, como no exemplo abaixo:

— A crianca L aproxima-se do adulto e coloca uma caixa em cima da mesa. O adulto

pergunta: “- O que ¢ iss0?”, ao qual a crianga responde: “- E pastel de nata.” (4 de junho
de 2019, apéndice XL).

3 A investigacdo desenvolvida pelo meu par pedagdgico centrou-se também na area da casinha, partindo da
questdo “Como se desenrolam as interagdes entre pares na area da casinha nos momentos de brincadeira
esponténea e de que forma o material existente nesse espago as influencia e as suas brincadeiras”.
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Nos minutos seguintes, apos a presenca do adulto na area da casinha, ha um acréscimo de

evidéncias referentes a interacdo verbal entre os pares, sendo que o tipo de brincadeira se
manteve. Relativamente as interacGes ndo verbais, estas também sdo notaveis, mas com
menor frequéncia, sendo que a que mais se destacou foi a interacdo através de gestos. A
partir destas podemos considerar que houve algumas reacdes de discordancia entre as
criangas, como podemos comprovar nos seguintes excertos:

— A crianca MN dirige-se para um dos armarios da cozinha para ajudar a crianca T, ao
qual esta reage empurrando-a (...)

- A crianca T pega na mao da crianca MN e tira-a da porta, mostrando nédo querer que
esta crianga o faga (4 de junho de 2019, apéndice XL).

No que concerne as aprendizagens a nivel do jogo simbolico, apds a presenca do adulto,
verificamos também que as criangas expressaram as suas ideias, recorrendo
possivelmente a ideias que escutaram ou observaram anteriormente no seu quotidiano.
Para além disto, também mostraram a sua criatividade, atraves de acGes que parecem
representar acoes reais como tarefas domésticas. Temos como exemplos:

— A crianga TM finge lavar a loica, junto ao lava-loica da casinha.

— A crianca T levanta-se do banco, sorri e diz: “- J4 dormi. Ja é de dia!” (4 de junho de 2019,
apéndice XL).

3.2. Analise dos dados presentes nas entrevistas realizadas as criancas

Relativamente a questdo inicial a respeito das brincadeiras que as criangas costumavam
vivenciar na area da casinha entre pares, é notavel que estas identificaram as brincadeiras
que envolvem a representacao de vivéncias do “contexto familiar” como as mais comuns
(a mée, o pai, 0s avds, ...). Podemos constatar esta informacdo a partir das seguintes
evidéncias:

E: Quando brincas na casinha, o que é que tu costumas brincar?

B: As avos... aos pais... (Apéndice XXXV, E1).

E: Quanto brincas na casinha, o que costumas brincar?
L: As maes e aos pais (Apéndice XXXV, E2).

No que respeita a presenca do adulto nas brincadeiras na area da casinha, partindo dos

dados presentes na transcricdo das entrevistas, podemos verificar que as criangas

mostraram o seu agrado, como exibem os seguintes exemplos:

E: Com quem é que tu mais gostas de brincar na casinha?
BM: Contigo (Apéndice XXXV, E1).
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E: Gostas que eu esteja 1& na casinha com vocés?

LM: Sim.

E: Porqué?

LM: Porque nés gostamos de ter alguém para brincar connosco (Apéndice XXXV, E2).
A partir de algumas respostas dadas pelas criancas, podemos constatar que nas
brincadeiras conjuntas com o adulto na area da casinha, estas gostavam essencialmente
de interagir com este, atribuindo-lhe papéis na sequéncia das suas brincadeiras ou criando
novos com influéncia direta no jogo que ja estava a acontecer. Podemos comprovéa-lo nos
seguintes excertos:

E: Tu gostas que eu va para a casinha brincar?

M: Sim.

E: Porqué?

M: Porque uma pessoa ndo vende e outra pessoa vende (Apéndice XXXV, E3).

E: Tu gostas que eu esteja na casinha a brincar?
T: Sim.

E: Porqué?

T: Porque... tu és o cliente (Apéndice XXXV, E4).

Ao atribuir estes papéis, as criancas demonstram fazer aprendizagens ao nivel do jogo
simbdlico na presenca do adulto, inserindo-o no jogo. Neste sentido, surge nas entrevistas
areferéncia, novamente, a personagens correspondentes a membros da familia (retratando
o contexto familiar), e a personagens como o vendedor e o comprador, conseguindo as
criangas explicitar, de forma pormenorizada, detalhes das suas brincadeiras, como por
exemplo o produto que foi vendido e comprado.

Consideremos as seguintes evidéncias ilustrativas do referido anteriormente:

E: As escondidas na casinha? Foi? No6s brincamos as escondidas?

MV: Aos pais e as maes.

E: E quem é que tu eras?

MV: O pai.

E: E eu era quem?
MV: A que vende (Apéndice XXXV, E3).

E: Entdo, qual é que foi?

TC: Aos vendedores de compras.

E: E quem é que eu era?

TC: Eras a nossa cliente que queria comprar as frutas (Apéndice XXXV, E4).
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3.3. Reflex&@o sobre os resultados obtidos a partir da analise dos registos videograficos
escolhidos com a percecéo das criangas
Considerando a andlise efetuada aos cinco registos videograficos recolhidos e as

entrevistas realizadas as criangas, podemos constatar que:

a) Quanto as interacdes entre pares e aprendizagens antes da presenca do
adulto

A interacdo verbal entre pares foi a que mais se destacou. Tratando-se de criangas entre
0s trés e 0s seis anos, € natural que a interacdo verbal se torne a mais eficaz e pragmatica
a utilizar nas suas brincadeiras, sendo também uma forma de exprimir as suas ideias.
Como referenciado anteriormente, seguindo a ideia de Sim-Sim em conjunto com outros
autores, nos primeiros meses de idade, as criangas utilizam o corpo como forma de
interacdo, recorrendo a uma interacdo ndo-verbal, no entanto, tendo a capacidade de se
exprimir atraves de sons e palavras, a crianca utiliza a interacdo verbal (Sim-Sim et al.,
2008).

A segunda interacdo que as criangas mais utilizaram para comunicar foi a interacdo
através do olhar, sendo que se tratou também de uma forma de complemento a interacdo
verbal, por exemplo, quando as criancas cruzaram olhares enquanto se expressavam

verbalmente.

Quanto as aprendizagens no jogo simbdlico, as criangas mostraram interesse e rigor na
distribuicéo dos papéis a explorar nas suas brincadeiras, pois tenderam a identificar a sua
preferéncia, assim como a entender quais 0s papéis que os pares pretendiam desempenhar.
Também a partir das evidéncias apresentadas anteriormente, podemos constatar que na
atribuicdo de papéis as criangas mostraram a sua atencdo quanto a ideia de ndo haver a
“possibilidade” de se repetir o membro de um ntcleo familiar, ou seja, foi comum haver

apenas uma “mae”, um “pai”’ ou uma “irma mais velha” em cada brincadeira.

O rigor da escolha de roupas e acessorios tambeém esteve bastante presente nas evidéncias,
uma vez que a selecdo e a adequagdo dos tamanhos de roupa para cada personagem

também foi bastante explorada pelas criancas.

b) Quanto as interagdes e aprendizagens durante a presenca do adulto
A maioria das interagdes que ocorreram nos momentos em que o adulto esteve presente

na area da casinha também foram as interagdes verbais.
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Verificamos que a interacdo através do olhar também esta presente em muitas das
evidéncias resultantes dos registos videograficos analisados, tendo sido esta verificada
essencialmente entre o adulto e as criangas. Pelo facto de as criangas mostrarem interesse
em imitar as acdes do adulto nas suas brincadeiras, a interacédo através do olhar pode ter
levado a necessidade de observar as suas acOes para posteriormente as representar,

desenvolvendo assim as suas aprendizagens a nivel do jogo simbolico.

Seguidamente, verificamos que a interacdo através dos gestos também se constatou em
diversos momentos de brincadeira na presenca do adulto, sendo marcada essencialmente
pela partilha de objetos entre ambos, bem como na demonstragdo de afetos.
Possivelmente, uma das formas das criancas mostrarem a sua alegria na presenca do
adulto nas suas brincadeiras foi através de toques suaves num dos bra¢os ou numa das
maos, enquanto expressavam um sorriso. Com isto, os resultados parecem atestar a ideia
defendida por Basei (2008) de que o corpo fala com o movimento e que 0s gestos

expressados sdo “ricos de sentidos e de intencionalidades” (p.5).

Apo6s a andlise das tabelas de sistema de categorias referentes aos cinco registos
videograficos, em cada um destes verificamos que imediatamente apds a entrada do
adulto na area da casinha, ou seja, durante os trés primeiros minutos em que o adulto
acompanhou as criancas nas suas brincadeiras, o numero de evidéncias de interacdes entre
0 adulto e as criancas foi muito superior ao nimero de evidéncias entre os pares. E
importante referir que tal como alude Oliveira (2017), “A interagao com adultos acontece
sempre que o adulto participa por iniciativa propria ou segundo a solicitacao da crianca”
(p.52). Assim, também de acordo com a perce¢do das criancas subjacente nas entrevistas,
o0 adulto foi visto pelas criancas como uma das personagens essenciais na sua brincadeira
com a qual tinham interesse em interagir. Se fosse habitual a presenca do adulto nas
brincadeiras do faz-de-conta provavelmente as criangas mostravam 0 seu gosto em
interagir com o adulto, mas igualando as interagdes com os pares em simultaneo. Deste
modo, sendo a presenca do adulto nas brincadeiras pontual, é natural que as criangas
tenham mostrado a sua admiracao e surpresa, e sobretudo interesse, em usufruir da sua
presenca, podendo também esta transmitir-lhes alguma seguranca e incentivar momentos
de dialogo e desenvolvimento de vocabulario. Estes acontecimentos interligam-se com o
pensamento de Hohmann e Weikart (2011), quando defendem que um “clima de apoio
interpessoal é essencial para a aprendizagem activa, porque esta €, basicamente, um

processo social interactivo” (p. 6).
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Com base nos resultados acima descritos e recorrendo a memorias do quotidiano do
presente grupo de criangas ao longo de toda a PP e investigac&o, foi notorio que algumas
criangas frequentaram a area da casinha apenas pelo facto de ter a presenca do adulto,
provavelmente agindo como um manifesto de curiosidade em saber o que se faria ali num
dos locais de brincadeira. Esta situacdo verifica-se essencialmente no primeiro registo
videografico em que a crianca MB apenas € referida nas interagdes em momentos nos
quais o adulto esteve presente, sendo estas interacdes direcionadas ao adulto. O mesmo
aconteceu com a crianca PF que raramente frequentava a area da casinha e que no quarto
e quinto registo, como se verifica, deslocou-se a mesma ap6s verificar que houve a
presenca do adulto. Em forma de curiosidade, por exemplo, se o adulto se deslocasse a
outra area da sala ao invés da area da casinha para brincar, possivelmente haveria mais
interesse por parte de algumas criancas que raramente frequentavam aquele local de

brincadeira em ir até 14, vendo assim o adulto como um “estimulo”.

Considerando as evidéncias presentes nas tabelas de sistema de categorias e nas respostas
presentes na transcricdo das entrevistas, € visivel que as criancas gostaram de ter a
presenca do adulto na area da casinha, pois quase sempre se mantiveram no local aquando
da entrada deste, bem como mostraram bastante interesse em interagir e aproximar-se.
Torna-se uma vantagem, pois tal como referem Silva et al. (2016), “A participa¢ao do/a
educador/a, desde que ndo se sobreponha as intengdes da crianga, permite alargar e
enriquecer o brincar, e 0 jogo da iniciativa da crianga” (p. 105). Desde o inicio da presenca
do adulto, em cada registo videografico, verificamos também que houve muita
curiosidade por parte das criangas em saber qual a personagem a desempenhar pelo
adulto, como forma de organizar e planear de seguida a brincadeira, ou seja, mostrando

entusiasmo em que o adulto faca parte da mesma.

¢) Quanto as interacgdes entre pares e aprendizagens apés a presenca do adulto

Nos primeiros registos videograficos sdo poucas as evidéncias que correspondem a
interacfes a nivel verbal e ndo verbal. No entanto, nos restantes videos, os tipos de
interacdo entre pares mais evidentes apos a presenca do adulto s&o a interacdo verbal e a

interacdo néo verbal através do olhar.

Nos dois ultimos registos videograficos, verificamos que houve um acréscimo de
interacdes entre as criancas apds a presenca do adulto, sobretudo interacdes verbais em

que muitas destas consistiram na troca de ideias entre os pares. Esta evolucdo do numero
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de evidéncias podera estar relacionada com o facto da presenca do adulto na area da
casinha ao fim de alguns registos videograficos ndo se tratar de uma novidade. Deste
modo, as criangas ap0s a sua presenca poderdo ndo ter notado tanto a auséncia e
mostraram-se predispostas a dar continuidade a brincadeira explorada até ao momento.
Partindo desta ideia, podemos constatar que a presenca continua do adulto ao longo dos
diversos registos videograficos facilitou a organizagdo da brincadeira, proporcionando
também um aumento de interacdes entre os pares. De acordo com Moyles (2006), “o
adulto que estd desempenhando um papel ndo sé oferece as criancas um modelo de
comportamento, como também pode alterar esse papel para introduzir no brincar uma

infinidade de «pessoasy, problemas, desafios e assim por diante” (p. 120).

As criancas mostraram o seu interesse em representar tarefas domésticas, através do jogo
simbdlico, pois foi algo que se sucedeu nos varios registos videograficos. E importante
salientar que apds a presenca do adulto, as criangas continuaram a desenvolver
aprendizagens no ambito do jogo simbdlico, através de acbes que envolveram tarefas
domésticas, dando continuidade e trazendo novas tarefas a explorar para as suas
brincadeiras. Para além disto, podemos contatar que apds a presenca do adulto, em
especial nos Gltimos registos videograficos, as criancas continuaram a ordenar oS
acontecimentos das suas brincadeiras de forma conjunta, através da distribuicao de acOes
e papéis. Isto pode ter acontecido possivelmente pelo facto de haver menos um membro

(adulto) na area da casinha e ter de haver alteragdes nas historias “criadas”.
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CAPITULO IV — CONSIDERACOES FINAIS E LIMITACOES DO
ESTUDO

Considerando a pergunta de partida para este estudo empirico “Como € que a interagdo
crianca-adulto, através da exploracdo da area da casinha, potencia as aprendizagens e
interacdes de um grupo de criangas da EPE da rede publica quanto ao jogo simbolico?” e
os objetivos definidos i. identificar diferentes formas de interagéo entre crianga-adulto e
crianga-crianga na “area da casinha”, ii. identificar aprendizagens realizadas pelo grupo
de criancas da EPE da rede pablica na area da casinha, sem e com a presenca do adulto,
ao nivel do jogo simbdlico e iii. refletir sobre a importancia do papel do educador
enguanto elemento integrante nas brincadeiras livres das criangas, podemos constatar que
0s objetivos foram alcancados, na medida em que se identificou as diferentes formas de
interagir entre o adulto e a crianca na area da casinha, assim como algumas aprendizagens
desenvolvidas a nivel do jogo simbélico. Assim, quanto ao primeiro objetivo foi possivel
identificar diferentes formas de interacdo entre crianga-crianca e crianga-adulto na area
da casinha, sendo que de acordo com os cinco registos videograficos, em ambos o0s tipos
de interacdo, as interacdes mais evidenciadas foram a interacdo verbal e a interacdo nédo
verbal através do olhar. No entanto, também estiveram presentes outras formas de
interacdo como a interacdo nao verbal, através dos gestos, através da expressao facial e

com menor comparéncia a interacdo através da postura corporal.

Quanto ao segundo objetivo foi possivel identificar aprendizagens ao nivel do jogo
simbdlico realizadas pelas criangas na area da casinha, com e sem a presenca do adulto,
essencialmente nos momentos em que as criancas tiveram a capacidade de atribuir
diferentes fungdes e significados aos objetos, quando assumiram diferentes papéis entre

si e recriaram situacdes reias e imaginarias, de acordo com vivéncias do seu quotidiano.

Saliento que ao longo de toda a investigacdo, as criancas facilmente integraram o adulto
nas suas brincadeiras na area da casinha. Durante a sua presenga, as crian¢as mostraram
preferéncia em interagir com este, mostrando algum interesse e curiosidade relativamente
a brincadeiras em comum com o adulto na area da casinha. A presenca do adulto teve
também alguma influéncia na presenca de algumas criancas na area da casinha, sendo que
despertou alguma curiosidade e permitiu que essas crian¢as que ndo era frequente se

deslocassem ao local e diversificassem um pouco as suas brincadeiras.
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Sintetizando, a presenca do adulto teve mais influéncia a nivel de interagdes, como
analisado anteriormente, do que a nivel de aprendizagens, tendo sido o jogo simbolico
explorado de forma idéntica nos momentos em que o adulto esteve presente e nos
momentos em que as criancas tiveram apenas a presenca dos seus pares. Refletindo sobre
estes resultados, com base nas ideias apresentadas pelas criancas, assim como nos dados
patenteados até ao momento, a presenca do adulto nas brincadeiras das criancas foi vista
como um meio de motivacdo, assim como potenciadora de interacfes que possivelmente
resultardo no desenvolvimento de gestdo pessoal de emoc¢oes, bem como relacoes afetivas
estaveis. Para além disto, é importante referir que as criangas mostraram agrado e
felicidade em ter a presenca do adulto nas suas brincadeiras, pelo que é fundamental que
este integre esta acdo na rotina das criangas, pois algumas intencionalidades que devem
ser sempre tidas em conta sdo as de proporcionar momentos de aprendizagem, interacao,

brincadeira e felicidade as criangas.

Durante a realizagdo deste estudo surgiram algumas limitagcbes que tiveram algum
impacto no seu desenvolvimento, sendo que a principal limitacdo se deve ao facto de eu
ser inexperiente enquanto investigadora. Relativamente aos registos videogréaficos, esta
técnica de observacdo ndo se processou com a naturalidade desejada, uma vez que apesar
da camara de filmar ja estar presente na area da casinha ha alguns dias, as crian¢as ndo se
mostraram indiferentes e ao inicio de cada registo videografico mostraram sempre a sua
curiosidade em se deslocar para junto desta, verificando a imagem projetada na mesma,
assim como transpareceram alguma inibic&o nas suas a¢des. E importante referir que estes
registos videograficos também foram recolhidos com alguma distancia de tempo entre si,
uma vez que decorreram diversas festividades pelo meio, nas quais as criangas estiveram
envolvidas e, deste modo, nao foi possivel que se deslocassem para a area da casinha nas

condigdes habituais.

No que respeita as entrevistas realizadas as criancas, devido também & minha
inexperiéncia em investigacdo, nao foi permitido que estas fossem validadas em tempo
atil, apods a sua realizacdo. O tempo passado entre a recolha de dados e a construgéo de
todo o processo de investigacdo, devido aos trabalhos e as PP que decorreram em
simultaneo, assim como o facto de ter estado em atividade profissional até ao momento,

tornou-se também uma limitacéo do estudo.
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CONCLUSAO

A concretizacdo do presente relatorio de Pratica de Ensino Supervisionada permitiu-me
relembrar e refletir acerca das minhas vivéncias experienciadas no decorrer das minhas
Préaticas Pedagogicas em quatro contextos distintos entre a educacéo pré-escolar e 0 1.°
Ciclo do Ensino Basico. Com a concretizacdo deste relatorio tive também como intuito
partilhar as minhas aprendizagens e dificuldades, estando estas alicercadas a experiéncias

vividas.

Em cada um dos contextos conheci muito de mim e dos outros, assim como cresci muito.
Com estes aprendi a compreender as criangas, a sua individualidade e a visualizar e a
sentir cada vez mais a magia e a alegria, independentemente da faixa etaria. Com estas
criancas colecionei momentos que guardarei na minha memdria e nas minhas
aprendizagens enquanto futura educadora e professora. Essencialmente, tomei
consciéncia de que as criangas, para 0 seu desenvolvimento e aprendizagem, requerem
adultos que vivam e ajam de forma consciente e sobretudo preocupada com o seu bem-
estar. Adultos que tenham a capacidade de os escutar, observar e proporcionar momentos
de aprendizagem em que as criangas se sintam seguras, prontas a questionar as suas

davidas e a expor os seus “porqués” e sobretudo que se sintam felizes.

Com o desenvolvimento do presente relatorio ainda tive a oportunidade de ser
investigadora. Este foi para mim um grande desafio, pois tratou-se da primeira
investigacdo que desenvolvi com rigor e detalhe e ao longo da qual surgiram muitas
duvidas e receios em ndo atingir os objetivos esperados. Apds o término da mesma, sinto
que cada momento de incerteza e angustia foi fundamental para 0 meu crescimento e
construcdo da minha identidade enquanto futura profissional na &rea da educacdo. No
entanto, ao longo de todo este percurso, também desenvolvi a minha consciéncia quanto
ao facto de que estarei em constante formacéo e que, para corresponder as necessidades

e interesses das criancas, também devo fomentar as minhas proprias aprendizagens.

Retenho como uma reflex@o pessoal e principal deste percurso que os obstaculos e as
dificuldades ndo devem ser considerados como barreiras, mas sim aprendizagens que nos

tornam melhores e mais conscientes.

Em suma, a execucdo do presente relatorio para alem de constituir parte do meu

desenvolvimento a nivel reflexivo e investigativo, é também o reflexo de muito tempo de
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trabalho, dedicacdo e sobretudo de superacdo pessoal, representando este o alcance de

uma conquista.
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APENDICE | — GRELHA DE OBSERVACAO

Mestrado em Educacéao Pré-Escolar e Ensino do 1°
Ciclo do Ensino Basico

Grelha de Observacéao

Escola: Sala:

Idades:

Horéario:

NEE/dificuldades de aprendizagem:

Organizacao do grupo de criangas:

Documentagao pedagégica (decoragao da sala; trabalhos expostos...).




Trabalhos que a sala costuma desenvolver:

Situar as aprendizagens das criangcas/alunos/ caraterizagcao das criancas da sala:




Contactos:




APENDICE Il — ROTINA DIARIA

Creche |
7h45 — 9h30 Acolhimento
9h30 — 10h30 Atividades orientadas e/ou livres nas
salas
10h30 - 11h Higiene
11h —12h Almoco
12h — 12h30 Higiene
12h30 — 14h30 Repouso
14h30 — 15h Levantar
15h — 15h30 Lanche
15h30 — 16h Higiene
16h00 — 16h30 Atividades na sala ou no exterior
16h30 — 18h30 Saida
APENDICE Il — 12 REFLEXAO SEMANAL — PERIODO DE OBSERVAGAO

Reflexdo do Periodo de Observacéo

No ambito da Pratica Pedagogica em Creche neste 1.° Ano/semestre do Mestrado em Educacéao
Pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino Bésico, o0 meu grupo foi atribuido ao Centro Social Paroquial
dos Pousos, mais precisamente, na sala da Creche |, composta por 14 criancas nascidas no ano de
2017.

Ao longo da primeira semana, contamos com menos um dia de observacdo do que na segunda,
pois o primeiro dia dessa mesma semana foi dedicado a atribuicdo de cada grupo a presente
instituicao/sala em que realiza a Pratica Pedagdgica, assim como de cada professor supervisor ao

longo da Prética Pedagdgica.

No primeiro dia da primeira semana, dirigimo-nos a nossa instituicdo pelas 8nh30 acompanhadas
de outro grupo que também estd a realizar a Pratica Pedag6gica na mesma instituicdo. Ao
chegarmos, fomos recebidas pelas educadoras cooperantes e apresentadas a algumas das
funcionarias restantes, assim como fomos conhecer alguns dos espagos envolventes. Eu e a minha
colega ja& conheciamos 0 espago, pois na Prética Pedagdgica Il do 3.° ano de licenciatura,
presenteamos neste mesmo local, no entanto na sala do Jardim Ill, criangas com 4/5 anos. De
seguida, apresentamo-nos as criancgas e ajudamos a educadora no transporte das mesmas para a
sala de atividades, pois apesar de ser ainda a fase de observacao, nds acabamos por interagir de
alguma forma com as criancas, embora seja apenas como forma de auxilio e assim, observando

também de forma participativa, “(...) O papel que o investigador assume ¢ ténue, passando



completamente despercebido a populacdo observada, sem que esse facto possa considerar-se

incorreto do ponto de vista deontologico (...)”. (Carmo & Ferreira, 1998, p. 106)

Ao longo da manhd, fomos interagindo, ajudando e observando simultaneamente. Desta forma,
pretendemos entender a rotina das criancas, as suas carateristicas, algumas das competéncias ja
adquiridas e também, o espaco em redor, a forma como € explorado pelas mesmas e
principalmente, tentando perceber quais os cuidados principais/essenciais a ter com criancas
destas idades, pois ndo se trata de uma idade com que estejamos propriamente habituadas a

interagir diariamente.

Um dos fatores essenciais € perceber o modo como é a relacdo entre as criangas e a educadora,
para que ao longo das nossas intervengdes futuras ndo cometamos erros, nem exponhamos as
criangas a algo que estas ndo estejam habituadas ou que seja prejudicial para o seu
desenvolvimento, pois por vezes, tendemos a pensar que determinada crian¢a ndo adquiriu ainda

uma competéncia s6 porque ndo o demonstrou e que na verdade, esta afirmag&o é falsa.

Tendo em conta que ainda s6 estivemos presentes ao longo de duas semanas, ou seja, ainda ndo
observamos grande quantidade de atividades que se podem realizar com as criancas destas idades,
ndo consigo descrever ao certo as minhas expetativas da Pratica Pedagdgica no &mbito da creche.
Sinto que a minha maior dificuldade serd adequar as atividades de acordo com a idade e as
competéncias de cada crianga bem como, manter a atengdo das mesmas durante um curto espaco

de tempo sem que se dispersem demasiado.

“A adequagdo de cada atividade ao nivel de desenvolvimento da crianga € fundamental.
E dificil, por exemplo, querer que criangas menores de 3 anos se concentrem em jogos de
regras. Elas ainda ndo tém capacidade para estarem todas ao mesmo tempo prestando nas

orientagdes do educador.” (Oliveira, Mello, Vitoria, & Ferreira, 1993, p. 95)

Inicialmente, antes de interagir com este grupo, tive receio de ndo me conseguir adaptar tdo bem
ao meio, pois ndo se trata de ndo gostar de trabalhar com criangas tdo pequenas, mas sim porque
ndo é uma idade em que alguma vez tenha tido contacto ao longo de toda a licenciatura. Sentia
também algum receio em conseguir acalmar as criangas em momentos de desconforto por parte
das mesmas, por exemplo, quando néo se demonstram satisfeitas em algum momento/atividade e
também pela manha quando se despedem de uma figura de vinculagdo e tendem a chorar. Para
que haja uma boa relacdo entre a educadora e as criangas este € um dos momentos mais
importantes para demonstrar que hé confianga ou até mesmo um vinculo afetivo entre ambas. A
rotina pode também transmitir confianca a esta, pois ao longo dos dias, a crian¢a tem uma pequena
nocao do seu dia-a-dia e assim se vai adaptando mais facilmente, uma vez que tem conhecimento

dos seus habitos. “Com criangas pequenas, as rotinas exercem o importante papel de lhes dar
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seguranca, de os fazer sentir comodamente (...) sentem-se muito mais donos do seu tempo e mais

seguros, pois sabem que sabem fazer.” (Zabalza M. A., 1992, p. 170)

Uma das aprendizagens mais significativas ao longo desta experiéncia até ao momento tém sido
0s cuidados de higiene e a alimentacdo das criangas, pois trata-se de criancas que nasceram no
mesmo ano, mas com diferenca de alguns meses que se reflete bastante no que toca ao seu
desenvolvimento. Relativamente & higiene, é algo que se destaca de forma positiva nesta
instituicdo, pois ao longo das observacdes fui me apercebendo do quanto esta € importante para
0 bem-estar de uma crianga, tanto a nivel fisico, psicoldgico e também social. “A creche (...) além
de prestar cuidados fisicos, ela cria condi¢Ges para o seu desenvolvimento cognitivo, simbdlico,
social e emocional.” (Oliveira, Mello, Vitéria, & Ferreira, 1993, p. 64) Quando me refiro as
aprendizagens, de acordo com a alimentacéo, tenho observado e adquirido muitos conhecimentos
dos alimentos que cada crianca pode ingerir, a forma como o faz (com ou sem ajuda) e toda a
organizacdo da instituicio e preocupagdo com a tolerancia das criancas a certos alimentos. E
importante salientar também o facto de me ter apercebido ao longo destes dias, o quanto é
importante 0 momento da muda da fralda e a comunicacdo que deve existir entre a crianca e o
adulto “Os bebés precisam de ouvir falar (...) va dizendo ao seu bebé que «agora vai tomar
banho», «agora vai mudar a fralda». E preciso que ele ligue os acontecimentos & sua descrigio
verbal.” (Cordeiro, 2006, p. 168) tal como, a importancia da musica no desenvolvimento de uma
crianga, pois para acalmar os bebés ou “chama-los & atencdo” esta torna-se muito eficaz. “Cante.
Cante para ele. Os bebés adoram musica (...) A musicalidade das palavras torna-as doces”.

(Cordeiro, 2006, p. 168)

Relativamente a observacao, eu e a minha colega, fomos tomando notas ao longo dos dias, acerca
do espaco, das criangas, da sala, da rotina, cuidados, alimentacdo e algumas das
atividades/brincadeiras das criancas. Todas as observagdes tém sido recolhidas de forma
participativa e com o auxilio de uma grelha de observacdo e um diéario de bordo. Apesar de ter
passado, muito pouco tempo, senti que temos vindo a evoluir no que toca a nossa relagéo/interacéo
com as criancas da creche, pois ao longo dos dias vamos participando ativamente de forma mais
autobnoma, de acordo com a rotina estabelecida. VerificAmos também que ao longo dos anos
anteriores e de acordo com os planos para este ano letivo, esta instituicdo, utiliza a metodologia

por projeto.

Concluindo, até ao momento o0 meu grupo tem vindo a recolher bastante informacao, tal como
continuara a fazer, de modo a responder a futuras questdes e também a ter como bases, para a
execucdo de intervengdes futuras. Tencionamos continuar a observar de forma participativa ao

longo de todo o semestre, pois s6 assim conseguiremos ter as bases necessarias para o sucesso de
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todos os momentos e para o desenvolvimento de todas criancas, ou seja, serd sempre importante

refletir a finalidade de cada atividade.
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APENDICE IV — 12 PLANIFICACAO SEMANAL - DE 8 A 10 DE OUTUBRO

Local: Sala da creche I | Participantes: 14 criangas e 5 adultos

Dia 08 de outubro de 2018 — segunda feira

Intencionalidade Educativa Competéncia Descricio da atividade

(educador) (crianca)
Promover o desenvolvimento Desenvolver competéncias e 8h30 — 9h30 - Historia infantil As criangas demonstram
de competéncias ¢ autonomias: - Acolhimento das criangas; Uma lagartinha interesse mna  historia ¢
autonomias; ' muito comilona de | exploragdo da mesma?

Encorajar as criancas a
explorarem o meio que as
rodeia;

Promover a participacio ativa
das criangas, encorajando o
desenvolvimento da  sua
autonomia,  independéncia,

capacidade de escolha, de

Ter a capacidade de selecionar
objetos para brincar;

Saber ser e saber estar.

Participar em atividades de
exploragio;

Explorar formas e sabores de
diversos alimentos:

- Brincadeira livre.

9h30 — 10h30
- Reforgo matinal: pao ou fruta;

- Musica do Bom dia (ver em anexo):
- Leitura e exploracio da histéria infantil A
lagartinha muito comilona, acompanhada de

frutas reais;

- Prova de alguns dos frutos referidos na histéria

Eric Carle;
- Aparclhagem:

- Diversas frutas
reais;

- Cesto com
diversas frutas em

peluche;

experimentar novos desafios e (pera e magi):

de autoexpressfio; Explorar o meio envolvente - Exploragio de frutos em forma de peluche: = Material
(interior/exterior); - Brincadeira livre no exterior. pedagbgico

Respeitar os ritmos de cada existente na sala

crianga ¢ nfo impor a Relacionar-se com o outro: de atividades.

realizagio de determinada

atividade;

Procurar assegurar, de forma
equilibrada e adaptada as
competéneias das  criangas,
ocasides para brincar no
interior e exterior do
estabelecimento;

Promover um comjunto de
cuidados, de forma
equilibrada e adeguada ao
nivel da seguranca. higiene e

nutricde,  promotoras  do
desenvolvimento global das LAED=T1%D
criangas: - Repouso.
Encoraja-las a  apreciar 14h30 — 15h
diferentes tipos de comidas; - Levantar e higiene (muda de fralda);
Observar atentamente o grupo
e intervir de forma a evitar a LEn- 1B
ocorréncia de conflitos. - Lanche

15h30 — 16h

Adaptar-se 4 rotina diaria e
tudo o que esta envolve
(habitos de higiene, repouso e
alimentagio);

Desenvolver a capacidade de
EXprimir as suas necessidades
basicas;

10h30 - 11h

- Higiene (lavar mios/rosto e colocagio de

babetes).

11h—-12h
- Almoco.

12h — 12h30

- Higiene (lavar rosto/mdos e muda de fralda);

- Higiene (lavar rosto/maos e muda de fralda);

16h—17h

- Continuagao da exploragio de alimentos;

- Brincadeira livre.

Revelam gosto pela prova e

exploragio de frutas?

Exploram
materiais da sala?

Demonstram

livremente

perceber

0s

a

associacfio entre o fruto real e

de peluche?



Intencionalidade Educativa :

Dia 09 de outubro de 2018 — terca feira

(educador)

Promover o desenvolvimento

de competéncias e
autonomias;
Desenvolver condigdes

adequadas de acordo com as
caracteristicas individuais de
cada crianca. recorrendo a
diferentes  estratégias  tais
como a experimentacdo, a
inquiricdo e a observagio de
atividades/brincadeiras;

Promover a participagio ativa
das criangas, encorajando o
desenvolvimento da  sua
autonomia, independéncia,
capacidade de escolha, de
experimentar novos desafios e
de autoexpressio:

Utilizar as atrvidades da vida
didria e as rotinas de cada

crianca para promover a
aquisigio de novas
competéncias  pessoals e
sociais;

Promover um conmjunto de
cuidados, de forma
equilibrada e adequada ao
nivel da seguranca. higiene e
nutrigdo,  promotoras  do
desenvolvimento global das
criangas:

Encoraja-las a  apreciar
diferentes tipos de comidas;

Observar atentamente o grupo
e wmtervir de forma a evitar a

ocorréncia de conflitos;

Respeitar os ritmos de cada

crianga e ndo impor a
realizacio de determinada
atrvidade.

Intencionalidade Educativa

Desenvolver competéncias e
autonomias;

Ter a capacidade de selecionar
objetos para brincar;

Saber ser e saber estar.

Participar em atividades de
exploracdo;

Explorar texturas de diversos
alimentos e elementos da
natureza, atraves do tato;

Explorar o meio envolvente
(interior/exterior):

Relacionar-se com o outro;

Adaptar-se & rotina didria e
tudo o que esta envolve
(habitos de higiene. repouso e
alimentagdo);

Desenvolver a capacidade de
exprimir as suas necessidades
bésicas;

Descricio da atividade
8h30 - 9h30 - Historia infantil
- Acolhimento das eriancas; Uma lagartinha
- Erae muito comilona de
' Eric Carle;
9h30 — 10h30 _ Agalegm
- Reforgo matinal: pdo ou fruta;
- Misica do Bom dia: - Tapete com
- Continuacio da exploragio do hvro infantil diversas texturas
Uma lagartinha muite comilona; EPTEI E\:l, E;Dﬁ].a,
- Exploragio de um tapete com diferentes aj;gzz; g;au:’
texturas de alimentos e de elementos da bolach;:s, m]_ha::
(I, de cortiga);
- Brincadeira livre.
= Material
10h30 —11h peslag()gi.co
- Higiene (lavar mios/rosto e colocagio de emst:m{:e na sala
babetes) de atrvidades.
5).
11h—12h
- Almocgo.
12h — 12h30

- Higiene (lavar rosto/méos e muda de fralda);

12h30 —14h30
- Repouso.

14h30 - 15h
- Levantar e higiene (muda de fralda);

15h - 15h30
- Lanche

15h30 — 16h
- Higiene (lavar rosto/méos e muda de fralda);

16h —17h
- Continuacio da exploragio de alimentos;
- Brincadeira livre.

Dia 10 de outubro de 2018 — quarta feira

As criancas  demonstram
interesse na exploragio do
tapete das texturas?

Exploram todas as texturas
apresentadas?

Exploram  livremente
materiais da sala?

0s

(educador)

Promover o desenvolvimento

de competéncias e
autonomias;
Encorajar as cnangas a

explorarem o meio que as
rodeia;

Promover a participagio ativa
das criancas, encorajando o
desenvolvimento da  sua
autonomia, independéncia,
capacidade de escolha de
experimentar novos desafios e
de autoexpressdo;

Respeitar os ritmos de cada

crianca e ndo impor a
realizacdo de determinada
atividade;

Promover um conjunto de
cuidados, de forma
equilibrada e adequada ao
nivel da seguranca. higiene e

Desenvolver competéncias e
autonomias;

Ter a capacidade de selecionar
objetos para brincar;

Saber ser e saber estar.

Participar de forma
espontidnea na construgdo da
lagartinha comilona;

Explorar o meio envolvente
(interior/exterior);

Relacionar-se com o outro;

Adaptar-se 4 rotina didria e
tudo o que esta envolve
(hébitos de higiene, repouso e
alimentacdo);

Desenvolver a capacidade de
exprimir as suas necessidades
basicas;

Descricio da atividade

8h30 — 9h30 - Historia nfantil
- Acolhimento das criangas; Uma  lagartinha
- Brincadeira livre. mu_.ito Gl

Eric Carle;

9h30 — 10h30 - Aparelhagem:
- Reforco matinal: péo ou fruta;
- Musica do Bom dia; - Papel de cenario:
- Continvagio da exploragdo do livro infantil . .
Uma lagartinha muito comilona; - Tintas coloridas;
- Pintura e decalque das méos das criangas em Pincéis;
papel de cenario de modo a completar o corpo
da lagartinha comilona; - Godés:
- Brincadeira livre.

- Material

10h30 — 11k pedagogico
- Higiene (lavar mios/tosto e colocagio de emstt_mf:e il il
el de atividades.

11h - 12h

- Almoco.

As  criancas  demonstram
interesse em parficipar na
“construgio™ da lagartinha?

Demonstram  divertir-se  ao
longo da atividade?

Exploram  livremente
mateniais da sala?
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nutricio, promotoras do
desenvolvimento global das

crnangas:

Encoraja-las a apreciar
diferentes tipos de comidas;

Observar atentamente o grupo
e mtervir de forma a evitar a
ocorréncia de conflitos.

12h — 12h30
- Higiene (lavar rosto/méos e muda de fralda);

12h30 — 14h30
- Repouso.

14h30 — 15h
- Levantar e higiene (muda de fralda);

15h - 15h30
- Lanche

15h30 — 16h
- Higiene (lavar rosto/mios e muda de fralda);

16h —17h
- Continuagiio da exploracio de alimentos;
- Brincadeira livre.

APENDICE V - 122 PLANIFICAGAO SEMANAL - DE 7 A 9 DE JANEIRO

Intencionalidade Educativa

(educador)

Local: Sala da creche | | Participantes: 14 criancas e 5 adultos

Dia 7 de janeiro de 2019 — segunda feira

Avaliacio sobre a

' intencionalidade educativa® i

Promover a participacio ativa
das cnangas, encorajando o
desenvolvimento da  sua
autonomia, independéncia,
capacidade de escolha, de
experimentar novos desafios
e de autoexpressio;

Promover a  exploragdo
autonoma;

Promover a exploragio de luz
através de objetos;
da

Desenvolver o sentido

VisAo;

Observar atentamente o grupo
e intervir de forma a evitar a
ocorréncia de conflitos.

Intencionalidade Educativa

Competéncia Proposta educativa
(crianca)
Saber ser e saber estar; 0h30 — 10h30
. X . Em grande grupo
Aprimorar o sentido da visdo; Misica do Bom dia:

- Reforgo matinal: pio ou fruta;

Explorar fontes de luz:
- Exploragéo livre de fontes de luz. como por

Explorar autonomamente exemplo lanternas, luzes coloridas. tubos de cor
novos objetos presentes na florescentes e projetor LED:;
sala; - Exploragio de caixa com recortes de papel
celofane (com luzes no interior);
Ter a capacidade de 3 ( L )
. - Brincadeira livre.
selecionar objetos  para
brincar.

Rotina diaria habitual

Dia 8 de janeiro de 2019 — terca feira

Fisicos:
- Sala
atividades.

de
Materiais:

- Lanternas;

- Luzes coloridas;

- Tubos de cor
florescentes;

- Caixa de cartio;
- Papel celofane;

- Luz de presenca;
- Projetor LED;

- Material
pedagogico

existente na sala
de atividades.

Ao ver as fontes de luz pela
primeira vez, a crianga reage’

De que forma?

Criancas a avaliar:

XM e VR pelo facto de
apresentarem bastante
curiosidade em todas as
propostas de atividade que
envolvem exploragéo.

S5 e FR pela forma como
demonstram so ter gosto em
explorar de forma
individualizada.

(A avaliagdo serd realizada

com base na observagio

destas quatro criancas ao
longo de trés dias
consecutivos)

Avaliacio sobre a
intencionalidade educativa™

(educador)

Promover a participacio ativa
das criangas, encorajando o
desenvolvimento da  sua
autonomia, independéncia,
capacidade de escolha. de
experimentar novos desafios
e de autoexpressio;

Promover a comunicagio nio
verbal;

Promover a realizacio de
tarefas individuais;
da

Desenvolver o sentido

visdo;

Observar atentamente o grupo
e intervir de forma a evitar a
ocorréncia de conflitos.

Proposta educativa
Saber ser e saber estar: 9h30 — 10h30
) i i Em grande grupo
Aprimorar o sentido da visio; Misica do Bom dia:

T andin do de e do - Reforco matinal: péo ou fruta;

- Exploragdo de projegdes feitas através do

pequeno;
retroprojetor:

Explorar autonomamente o vispalizagio de diversos  objetos
novos objetos presentes na pequenos a escolha das criangas, bem
Ealas como formas defimidas em cartolina e
Desenvolver tarefas ppe e el
A R o visualizacio do aumento e diminuigio

do tamanho dos objetos;
Ter a capacidade de - Brincadeira livre.
selecionar objetos  para
brincar.

Rotina diiria habitual

Fisicos:
- Sala
atividades.

de

Materiais:
- Retroprojetor;
- Cartolina;

- Papel celofane

colorido;

- Material
pedagogico
existente na sala
de atividades.

A crianca utiliza as formas
definidas a0 longo da
exploragio?

Depois da sesta, ao levantar-
se, vai buscar os seus sapatos
ao local onde estes estdo
arrumados?



Intencionalidade Educativa

Dia 9 de janeiro de 2019 — quarta feira

Proposta educativa

Avaliacio sobre a

(educador)

Promover a participagio ativa
das criancas, encorajando o
desenvolvimento da  sua
autonomia, independéncia,
capacidade de escolha. de
expernimentar novos desafios
e de autoexpressdo;

Promover a realizagio de
tarefas individuais;

Promover o envolvimento do
esquema corporal;

Promover a wisualizagio/
projeciio de sombras;

Observar atentamente o grupo
e mtervir de forma a evitar a
ocorréncia de conflitos.

Saber ser e saber estar;

Desenvolver tarefas

individualmente;

Desenvolver a observacio do
esquema corporal! silhueta;

Desenvolver a capacidade de
observagio:

Ter a  capacidade de
selecionar  objetos  para
brincar.

9h30 — 10h30
Em grande grupo

- Musica do Bom dia;
- Reforgo matinal- péo ou fruta:
- Exploragio das propnias sombras, silhuetas e
diferentes objetos através da projegio num
lengol branco, sendo a fonte de luz o
retroprojetor:
- Brincadeira livre.

Rotina diiria habitual

Fisicos:
- Sala
atividades;

de

Materiais:
- Retroprojetor;

- Lengol branco;

- Material
pedagdgico
existente na sala
de atividades.

intencionalidade educativa™

A crianca observa a sombra
dos colegas?

Depois da sesta, ao levantar-
se, vai buscar os seus sapatos
ao local onde estes estio
arrumados?

APENDICE VI - 3a PLANIFICACAO SEMANAL DE 22 A 24 DE OUTUBRO -
CONTEXTUALIZAGAO

Local: Sala da creche | | Participantes: 14 criangas e 5 adultos

Contextualizacao: Tendo em conta as observacdes realizadas ao longo da semana anterior, durante uma
proposta de atividade, deparamo-nos com uma das criangas (rapaz) a levantar a camisola de uma das
meninas, comparando a sua barriga com a desta. Consideramos que 0 objetivo desta crianca com esta
exploragdo, seria entender se a sua barriga era igual a da outra crianca. Durante um desses trés dias, num
determinado momento uma das educadoras estagiarias questionou essa mesma crianga e outras, onde se
encontra cada uma das partes do seu corpo (ex: barriga, olhos, pés, maos, boca, olhos, nariz...). Posto isto,
consideramos explorar melhor, com as criancgas, 0 corpo humano ao longo da semana seguinte.

Dia 22 de outubro de 2018 — segunda feira

Avaliacdo sobre a

| intencionalidade educativa*

Encorajar as criangas a fer
conhecimento  de  novas
misicas;

Promover a participago ativa
daz criangas, encorajando o
desenvolvimento da  sua
autonomia,  independéncia,
capacidade de escolha, de
experimentar novos desafios
e de autoexpressdo;

Promover 3: criangas uma
nogio da sua medida;

Respeitar os ritmos de cada
crisnga & ndo dmpor a
realizagio de determinada
atividade;

Ohbservar atentamente o grupo

e intervir de forma a evitar a
ocorréncia de conflitos.

Ter a capacidade de
selecionar  objetos  para
brincar;

Saber ser e saber estar.
Explorar o meio envolvente
(interior/exterior);
Relacionar-ze com o outro;
Ter uma pequena nogio das

partes que constitiem o
corpo;

Desenvolver a motricidade
prossa;

Ter uma pequena nogao de
tamanho;

Desenvolver a capacidade de
EXprimir as suas necessidades
basicas.

9h30 — 10h30

Em grande grupe
- Musica do Bom dia;
- Reforgo matinal: pio ou fruta;
- Exploragiio da misica infantil: Cabeca
Ombros, Joelhos e Pés;
- Apresentacio do guadre das alfuras as
criangas;

Individualmente
- Medig3o de cada crianga, com o auxilio de
uma fita métrica;
- Corte de um pedago de 13 colorida, de modo a
representar a medida de cada crianga.
- Colocagdo da 13 no quadre dar alfuras:
- Brincadeira livre;

Rotina diaria habitual

- Retrato de cada
crianga;

B Material
pedagdgico
existente na sala
de atividades.

As  criangas
ativamente a0
misica?

participam
longo da

Conzeguem imitar facilmente
oz gestos identificando cada
parte do corpo?

Demonstram  divertir-se a0
serem medidos e ver o seu
retratoc  no  guadro  das
alfuras?
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Dia 23 de outubro de 2018 — terca feira

Promover a participagio ativa | Ter a  capacidade de 0h30 — 10h30 Fisicos: Az criangas  demonstram
das criangas, encorajando o  selecionar  objetos  para Em grande grupo - Sala de divertir-se ac longo do
dezenvolvimentos da  sua | brincar; et o em e atividades percurso o tapete gigante?
autonomia, independéncia, X .
capacidade de escolha, de | Saber ser e saber estar; - Reforgo matinal: péo ou fruta; . Materiais Revelam coatividade ao
experimentar noves desafios - Colocagio de um tapete gigante (papel _ aparefhiagem: longo da proposta de
e de autoexpressio; Desenvolver a motricidade cenério) com gotas de tinta colorida espalhadas atividade?

ErOssa; pelo mesmao. - Papel de
Promover o desenvolvimento Nota: As criancas estarfio descalgas e o Cenano; Conseguem identificar
da motricidade grosza; !Z)esegvo]}-‘er a criatividade e objetivo serd decorarem o tapete com a forma Tintas cotori algumas cores basicasT
B A R IMARINAGIO0; dos . seus pés, escolhendo o seu proprio € :

Ter conhecimento de alzumas caminho. - Sacos de
Ter uma pequena nogio de | cores basicas; - Brincadeira livre. plastico;
cores basicas;
Ohbservar atentamente o grupo | Explorar o meio envolvente Rotina disria habitual = Material
e intervir de forma a evitar a | (interior/exterior); pedagogico
ocorréncia de conflitos; existente na sala

FRelacionar-se com o outro; de atividades.

Respeitar oz ritmos de cada
crianga & ndo0 impor a
realizaciio de determinada
atividade.

Intencionalidade Educativa :

Desenvolver a capacidade de
exprimir as suas necessidades
basicas:

Dia 24 de outubro de 2018 — quarta feira

Avaliacido sobre a

(educador)  intencionalidade edueativa®

Promover a participacdo ativa | Ter a  capacidade de Oh30 — 10h30 = Sala de As criangaz demonstram
das criangas. encorajando o | selecionar  objetos  para Em grande grupo atividades. entender que estfio a pintar a
dezenvolvimento da  zua  brincar; Mfsica do Bom dias forma do “seu” corpo?
autonomia, independéncia, . N Materiais:
capacidade de escolha, de Saber ser e saber estar; =iy SR k) T i - Aparelhagem; Divertem-se ao longo da
experimentar novos desafios Em pequeno grupo atividade proposta?
e de autoexpressdo; Desenvolver a motricidade Atividade com 4 criangas de cada vez: - Papel de
fina; - Pintura do desenho com a forma de um corpo | cendrio; Exploram diversas cores ao
Promover a motricidade fina; em papel de cendrio exposto na parede, com longo da mesma?
Entender a forma do corpo; Perarema (e - Tintas;
Dar a entender a forma do i i . - - Revelam entender o que é
. Nota: antes de ser pintado o “corpo”™ de cada A
COrpo; Explorar corez e formaz de| =~ - N - Pincéis: suposto fazer na proposta de
pintura; crianga, € colocado o puzzle® do respetivo e
retrato por cima deste. - Sacos de

Promover a exploragio de
pintura; Explorar 0 meio envolvente *haverd na sala para exploragic das criangas. | plisticos;

{interior/exterior); desde segunda feira, o retrato plastificado de

R.e_:speitm- o8 n;hnos_ il s . cada crianca dividido em duas partes para que - Godés;

maﬁ: d:w : mmpor - 2 telaianssonb bt comecem a enfender as partes que constifiem a | .

atividade: Desenvolver a capacidade de ©% © G092 s e T i plastificado de
exprimir as suas necessidades Em grande grupo cada crianga;

Obzervar atentamente o grupo | bisicas. - Brincadeira livre.

e intervir de forma a evitar a - Material

ocorréncia de conflitos. pedagdgico

APEDICE VI — 3.2REFLEXAO SEMANAL — REFLEXAO SEMANAL DE 15 A 17 DE OUTUBRO

Reflexao semanal — 15 a 17 de outubro
Ao longo desta semana, iniciando as intervengdes individuais, quem interveio foi a minha colega
— Catarina. No entanto, ao longo de todos os dias, ambas fomo-nos ajudando quando necessario,

partilhando ideias e tomando decisGes em conjunto.

Na passada segunda-feira, dia 15 de outubro, devido as condi¢cBes meteoroldgicas, a nossa
planificacdo sofreu alteragbes. Dado que iriamos utilizar a areia do recreio na atividade de
exploracdo da mesma, ndo foi possivel realizar esta proposta de atividade, pois a areia estava
completamente molhada e ao utiliza-la iriamos repetir o mesmo ao longo de dois dias. Posto isto,
assim que chegamos a instituicdo falamos com a educadora cooperante e em conjunto, optamos
por explorar com as criangas elementos da natureza que caraterizam o outono, uma vez que estes

tinham sido trazidos pelos pais das criangas e se enquadravam com o indutor da semana.
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Ao longo desta proposta de atividade e outras ja realizadas, eu e a minha colega sentimos que a
nossa principal dificuldade é iniciar cada atividade, tendo em conta 0 modo com a apresentamos
as criangas, pois tencionamos fazé-las entender do que se trata, como pode ser explorado e

também tentar demonstrar-lhes qual o interesse.

Apo6s cantarmos a musica do bom dia, apercebemo-nos que ainda faltavam algumas coisas para
preparar, entdo de imediato tentamos organizar-nos, pois a Catarina foi preparar o que faltava e
eu continuei sentada na manta com as criangas. Tendo em conta este aspeto que devemos
melhorar, tenho a nogéo que ao longo deste dia houve outro ponto que deve melhorado, pois ao
inicio da exploragdo com as criangas nem sempre nos mantivemos envolvidas na atividade, o que
fez com que elas néo tivessem tanta curiosidade e dispersassem mais facilmente, sem demonstrar
interesse. Depois disto, ambas “brincamos” mais com as criangas € com os elementos da natureza,
0 que fez com que muitas participassem também mais.

“(...) apoiar o envolvimento da crianga continuum e experiencial e a constru¢éo da

aprendizagem através da experiéncia interativa e continua, reconhecendo-se a crianca

tanto o direito & participagdo como o direito ao apoio sensivel, autonomizante e

estimulante por parte da educadora.” (Oliveira & Godinho, 2013, p. 60)

Na terca-feira, conseguimos que a intervencdo corresse tal como explicito na planificacéo e
exploramos entédo a areia molhada em grande grupo novamente. Uma das coisas que conseguimos
alterar na planificacdo, mas que se tornou mais vantajoso, foi o facto de darmos a fruta as criangas

sO depois de todos cantarmos a musica do bom dia, fazendo com que estas participassem mais.

Esta atividade durou toda a manhd, o que foi muito bom, pois todas as criancas foram
participando, brincando e principalmente, demonstrando divertir-se ao longo desta. E isto, porque
nos ao iniciar a exploragdo, optamos por levar um saco das surpresas que continha um borrifador
com agua e chapéus de chuva. Depois de o mostrarmos as criangcas em forma de magia,
“molhadmo-las” e demos a entender que estava a chover e a areia se ia molhando. Para além disto,
também nos demonstramos muito mais envolvidas na exploracdo da areia, brincando com todas

as criangas e assim, transmitir-lhes que a exploracdo era divertida.

Na quarta-feira, a nossa proposta de atividade consistia na decoragdo de folhas naturais com areia
colorida. Inicialmente, uma vez que era a Catarina a intervir, ela comegou a atividade com uma
crianga de cada vez, mas devido ao facto das restantes criangas se manterem perto da “mesa de
trabalho” para observar e mostrar que queriam fazer, achei por bem ajuda-la, pois estdvamos cinco

adultos na sala.

Foi também uma atividade em que as criangas demonstraram divertir-se bastante, pois tratava-se
de mexer novamente em areia como no dia anterior. Embora nem todas as criangas tenham tido o

mesmo gosto e curiosidade em participar, conseguimos que todas decorassem minimamente a sua
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folha, uma vez que ao final do dia expusemo-las todas no cantinho de outono, a entrada da sala

de atividades.

Em suma, sinto que conseguimos alcancar as intencionalidades referidas na planificacéo, tal como
fazer com que as criancas explorassem elementos da natureza de diversas formas. Ao longo da
semana, houve também alguma evolugdo da nossa parte, uma vez que fomos melhorando alguns
dos aspetos que sentimos mais dificuldade — os que referi anteriormente. E importante também
referir, que embora ndo tenha sido eu a intervir ao longo desta semana, consigo facilmente refletir
acerca do que foi bom e mau, pois é dificil para o elemento do grupo que ndo intervém, ndo estar

maioritariamente envolvido.

Bibliografia
Oliveira, M., & Godinho, A. S. (2013). Préticas Pedagdgicas em Contextos de Participacdo e
Criatividade. Leiria: Folheto Edigdes e Design.

APENDICE VIII — 92 PLANIFICACAO SEMANAL DE 3 A 5 DE DEZEMBRO

Local: Sala da creche | | Participantes: 14 criangas e 5 adultos

Dia 3 de dezembro de 2018 — segunda feira

Promcryer apatﬁcipa;ﬁn ativa | Saber ser e saber estar; 8h30 — Oh30 Fisicos: Esta ~c:riaﬂ-;;a coloca “o seu
O RENER, GRS © - Enttega da caisinha do afeto (caixa de . Sd2  de comgle’ o fa sem
mvolmmt;depda . s1_.: l;l;hkcallzar . tarefa sapatos), em que estd presente uma mensagem ativi s. necessi ajuda?
capacidade de escolha, de ’ para os encarregados de educagfio. Essa | hpagerjas: Demonstra interesse imediato
experimentar novos desafios  Interagir com o grupo; ca.txmha serd enfmtada pelos mesmos em - Caixas de em participar na danga de
€ de autoexpressdo; conjunto com as Criangas em casa € no Seu | sapatos; roda?

- Participar na dangaderoda;  interior devera colocado um objeto que o
Prmﬁr_a_d;pal;ﬂpﬂqio dos , . w identifique cada crianca, tal como a justificagio - Paraquedas No _m%u;lemo de higiene,
pais em ativi S conjuntas; ]:ug] )_m:::li en:o ver 1tos dessa escolha. A entrega e exploragiio destas colorido circular; ;i:pms al;m-po consegue
Pr. = 2 hEEh % ’ cauas'_cmascriangassetﬁfeitaaolongodas . Comcdes  de sov:_lr]%roso € as mdos
Erupo; Conhecer novos ritmos e ProXimas semanas. feltro:

melodias;
Desenvolver trabalhos em Oh30 — 10h30 - Fita; Criancas a avaliar:
pequeno grupo; Ter a capacidade de Em grande grupo XM pela forma come tem
o abitos de hisi se}eclmar objetos  para | _pfacica do Bom dia com as criangas expostas | i _Material demonstrado mims:as egel
omover hibitos miene; | brincar. ; . .. pedagdgico participar em propo
i GlElD & Wil O3 [EEpHTS T existente na sala atividades ativamente. ML,
Observar atentamente o grupe circular; de atividades. pelo modo como tem reagido

e intervir de forma a evitar a
ocorréncia de conflitos.

- Distribui¢io de pequencs coragdes em feltro
{um para cada crian¢a) ao longo da musica do
Bom dia;
- Reforco matinal: pdo ou fruta;
- Colocagdo dos coragdes de cada crianga com
velero numa fita vertical: cada crianga coloca o
seu coragdo individualmente;

Em pequeno grupo (metade do grupo)
- Metade do grupo € acompanhado pela
educadora estagiaria para parte da sala de
atividades: exploracdo do paraquedas colorido
circular (danca de roda);
- Realizacio de uma danca de roda de mios
dadas acompanhada pela misica “Vamos fazer
uma roda’™;
- Atividades livres.

Rotina diaria habitual

as propostas de atividade de
forma pouco participativa €
sem  demonstrar  mmito
interesse. (A avaliagdo sera
realizada com base mna
observagio  destas  duas
criangas ac longo de duas
SEfNANas).
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Dia 4 de dezembro de 2018 — terca feira

| Avaliaciio sobre a
| . intencionalidade educativa®
Fisicos:
Promover a participaco ativa  Saber ser e saber estar; 0h30 — 10h30 - Sala de A crianca observa a ligag3o
das criancas, encorajando o grupo atividades. dos objetos ao seu bibe (com
desenvolvimento da  sua Explorar em pequeno grupo; _ Misica doB(fr:l djg:ande iman)?
autonomia,  independéncia, L X Materiais:
capacidade de escolha, de Observar ligagio  entre - Neforgo matinal: pho ou futa; _ Bibes de Consemue “agarrar” algum
experimentar novos desafios  objetos; Em pequeno grupo pintura; objeto  propositadamente ao
& de autoexpressio; - Colocagio dos bibes de pintura nas criangas. seu bibe?
Inferacio com  materiais Nestes bibes estarfio incorporados imanes que - Imanes;
Promover a interagio do metalicos; possibilitario a atrag3o dos materiais;
Erupo; . - Exploragio de materiais metilicos e sua - Colberes:
Tar .2 capa_{:ldade iz interagdo através de imanes.
Desenvolver frabalhos em selecionar  objetos  para - - Correntes:
pequenc rupo;
Rotina diaria habitual - Chaves inglesas;
Promover o conhecimento da
propria unido de objetos; - Canecas de
metal;
Observar atentamente o grupo
€ intervir de forma a evitar a - Tachos;
ocorréncia de conflitos.
- Porta-chaves;
- Material
pedagogico

Dia 5 de dezembro de 2018 — quarta feira

existente na sala

Saber ser e saber estar;

Fisicos:

Promover a participagdo ativa 0h30 — 10h30 A crianca participa na
das criangas, encorajando o Em grande grupo - Sala de  decoragio dos circulos?
desenvolvimento  da  sua Ter contacto com uma técnica Miisica do Bom dia: atividades;
autonomia,  independéncia, de colagem; o X No lanche, consegue comer a
capacidade de escolha, de Desenvolver tarefas em  ~ Reiorgo matinal: pdo ou fruta; ) Materiais: papa sozinho?
experimentar novos desafios = equipa; - Decoragio de dois circulos em cartolina (Um | _ Cartolina;
e de autoexpressio; grande & um pequenc) através da técnica de

Interagir com o restante colagem com vérios tipos de papel — metade do - Cola branca;
Promover experiéncias com grupo de criangas e adultos;  srypo de cada vez em comjunfo com
novas técnicas de colagem; i - Papel crepe:

Desenvolver autonomia no
Promover tarefas em i momento da refeico; . . . -P de lustro;
catre criargase adalis, ¢ Rotina didria habitual apel

Ter a capacidade de - Papel de jornal;
Promover a autonomia no Selecionar  objetos  para
momento da refeigio; brincar; - Material

pedagbgico

Observar atentamente o grupo existente na sala
e intervir de forma a evitar a de atividades.

APENDICE IX — 10.2 REFLEXAO SEMANAL - REFLEXAO SEMANAL DE 3 A 5 DE
DEZEMBRO

Reflexao semanal — 3 a 5 de dezembro
Ao longo destes dias a principal interveniente fui eu, tendo as nossas propostas de atividade
enquadrando-se com o tema da unido. Em conjunto com a educadora cooperante, achdmos por
bem abordar este tema das diversas formas em que este pode incidir. Por exemplo, atraves do
afeto, amizade, amor e ligag&o entre pessoas como também entre um iman e objetos de metal,

onde a unido esta presente.

No dia 3 de dezembro, realizamos em conjunto com as criancas uma fita com um coracdo que
representasse cada crianca, exploramos o paraquedas circular colorido e a danca de roda com o

grupo de criangas dividido em duas partes.

Na elaboragdo da fita do afeto (com os coragdes), com o grupo todo junto, consegui que a maioria
das criancas colocasse 0 seu coracao e que fosse observando os colegas também, ndo dispersando
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pela sala. Quando separei o grupo de criangas pelos dois locais, gerou-se um pouco de confusdo,

dado que algumas criangas queriam ficar a brincar na outra parte da sala.

Na exploracdo do paraquedas e na danca de roda, a maioria do primeiro grupo participou, mas
pouco tempo. Percebi entdo, que as criancas ndo estavam a aderir como espectado e optei por
passar para o segundo grupo, ndo as trocando de “local”, mas sim ir eu para a outra parte da sala,
evitando assim mais desordem. No entanto, devido a maior quantidade de distra¢des no local, fiz

com que este grupo dispersar-se mais, ndo demonstrando tanto interesse.

Para que esta proposta de atividade tivesse mais pontos positivos, penso que ndo devia ter
proposto todas as atividades que planeamos, pois faz com que as criancas ao longo do tempo néo
participem tanto nem demonstrem interesse. Relativamente ao espago, devia ter retirado mais

distracOes das duas partes da sala.

Antes do almocgo, tendo em conta que as criancas demonstraram mais interesse na elaboracao da
fita, pedi que se sentassem no cantinho da biblioteca e observassem a colocagdo da mesma no
teto. E deste modo, perceberem que ajudaram na decoracéo da sala com algo feito por todos. Com
base neste dia e neste momento, refleti acerca do facto desta atividade ter sido mais participativa
se fosse em grande grupo, dado que assim as criangas em atividade com a educadora, ndo teriam

tanta curiosidade na outra parte da sala.

No dia 4 de dezembro, explordmos a ligagdo entre imanes incorporados nos bibes das criangas e
materiais de metal. Esta atividade ocorreu de forma positiva, uma vez que optamos por fazer a
exploracdo em pequenos grupos e eu e a minha colega fomos participando ativamente com as
criangas, observando-as e incentivando-as a descobrir o que podiam fazer. Antes da exploragéo,
havia muito barulho e falta de atencdo por falta das criangas. No momento, como forma de as
acalmar, utilizei uma rena de peluche da sala como um fantoche que interagiu com as criangas.
Esta estratégia ajudou bastante e fez com que as criangas se mantivessem mais interessadas em

participar.

Como forma de iniciacdo, eu e a minha colega, vestimos os bibes das criancas e mostrdmos o que
acontecia se dessemos um abrago. Esta iniciacdo teve como objetivo, demonstrar-lhes um
pequeno pormenor da exploragdo com os materiais e os colegas, dado que iriam explorar algo que
ndo tém muito contacto no seu quotidiano e que poderiam ter receio em fazé-lo. “Enquanto se
planifica (...) em torno de novos materiais ou ac¢des € preciso ter duas coisas em mente: Primeiro,
mantendo a simplicidade da ideia geral (...) Segundo, centrar-se em fazer em vez de realizar”
(Post & Hohmann, 2007, p. 284), ou seja, ndo observar como é feita a exploragdo por parte das
criangas nem esperar que facam todas da mesma forma, mas sim a importancia que esta tera, seja

da forma mais simples ou ndo.
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Relativamente ao dia 5 de dezembro, decoramos em conjunto com as criangas dois circulos, um
maior e outro menor, com Vvarios tipos de papel. Para dar inicio a esta proposta de atividade, fi-lo
como uma “provocagdo”, deixando uma caixa na sala com todos os papéis com o objetivo das
criancas os descobrirem e explorarem por si proprias. Segundo Edwards, Forman e Gandini
(1999) “O papel do professor [educador] centraliza-se na provocacdo de oportunidades de
descobertas, através de uma espécie de facilitacdo alerta e inspirada e de estimulacéo do dialogo,
de acgdo conjunta e da co-construgdo do conhecimento pela crianga” (p.161). Foi uma estratégia
de iniciacdo a meu ver, positiva, mas que para que houvesse mais exploracdo por parte das
criancas, devia ter colocado a caixa mais antecipadamente. Assim, propés uma nova exploracao
com estas, dos diferentes papéis para dar uma continuidade depois com a utilizacdo destes para a

decoracao.

Para que a decoragdo dos circulos corre-se de forma positiva e que ndo houvesse demasiada
confusdo na sala e “sujidade” com cola, eu e a minha colega optamos por colocar o papel de
cenario na papel, em vez de ser no chdo, assim ndo ocupava tanto espaco na sala, tendo em conta
que nem todas as criangas teriam de estar dispostas a participar na mesma altura, sendo esta uma

atividade continua.

Concluindo, ao longo das trés intervencgdes senti que nos momentos em que as expetativas foram
distintas da realidade, consegui dar volta a situacdo através de estratégias que ndo perturbassem
0 envolvimento e participacdo das criancas e deste modo, visualizar mais aspetos positivos do que

negativos.

Bibliografia
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APENDICE X — 13.2 REFLEXAO SEMANAL — REFLEXAO SEMANAL DE 7 A 9 DE JANEIRO

Reflexdo semanal — 7 a 9 de janeiro

Durante a semana de 7 a 9 de janeiro, realizdmos a nossa intervenc¢do em conjunto, eu e a minha
colega de estdgio. Ao longo destes trés dias exploramos com as criangas as mais diversas fontes

de luz e as formas como estas podem surgir.

No dia 7 de janeiro, demos as criancas a oportunidade de explorarem diferentes fontes de luz,
sendo estas muito comuns e que as criangas contactem facilmente no seu quotidiano ou ndo. Antes

da cancdo do bom dia, eu e a minha colega preparamos todos os materiais que iriam ser
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necessarios ao longo da exploragdo e no momento de dar inicio a esta, apagdmos todas as luzes
da sala e ativdmos todas as fontes existentes. Ao longo desta proposta de atividade, ambas
estivemos envolvidas ativamente com o grupo de criancas, pois exploramos em conjunto com
estas, fomos dizendo o nome de cada fonte, bem como as cores que estas iam reproduzindo.
Considero que foi uma atividade bastante positiva para o desenvolvimento das criangcas como
também para nds, pois podemos envolver as criangas em algo que estas tém demonstrando
interesse, como também observar a sua alegria em ver luzes de diferentes cores no teto da sua

sala.

Ao longo deste dia, observamos que havia muito interesse por parte da maioria das criangas em
observar as luzes que incidiam no teto, entdo de modo a participar e estimular mais esse agrado
nas criangas, optamos por pedir-lhes que se deitassem no chdo connosco de barriga para cima, a
observar as estrelas no céu. Assim, proporcionamos um momento as criangas, de criatividade,

tendo em conta que observariam as luzes no teto como se de estrelas se tratassem.

No segundo dia, a principal fonte de luz seria o retroprojetor, em que as criangas tinham a sua
escolha diferentes objetos que posteriormente, colocariam no vidro do retroprojetor e observavam
esse reflexo numa das paredes da sala. Ao iniciar esta atividade, enquanto a minha colega estava
com o grupo a terminar o refor¢co da manha, eu fui apagar as luzes da sala e ligar a fonte de luz,
mas nesse momento a luz acendeu e fundiu. Rapidamente, dado que ndo havia mais nenhum
retroprojetor na institui¢do, em conjunto com a educadora, arranjamos uma solu¢do para continuar
a proposta de atividade. Optdmos por colocar dentro do mesmo, uma outra fonte de luz, neste
caso uma luz de presenca a pilhas, que ndo tinha tanta poténcia, mas que deu para resolver o
problema e dar a oportunidade de exploracdo as criancas. Deste modo, conseguimos que a
atividade corresse de forma positiva e as criangas puderam observar a sombra dos objetos na
parede, inclusive no teto da sala. Quando ocorreu o erro, senti que teria de determinar de imediato
algo para fazer com as criangas, no entanto senti-me bem ao conseguirmos arranjar uma solucéo,
pois considero que foi uma exploracdo muito interessante e conseguimos alcancar 0S nossos
objetivos. De acordo com Educadora E., citado por Oliveira & Correia, “Muitas vezes a
dificuldade também que surge é a nivel de materiais, podemos querer fazer certas e determinadas
coisas e depois ndo temos 0s materiais que tanto gostariamos. Mas tentamos sempre improvisar

e arranjar solugdes.” (p.28)

Relativamente a quarta-feira, a fonte de luz seria novamente o retroprojetor, mas devido ao
mesmo problema do dia anterior, refletimos em conjunto acerca de uma solucdo. Esta seria a
utilizacdo de candeeiros de mesa que projetassem uma luz idéntica. Antes da cancdo do bom dia,
preparamos toda a sala para o decorrer da atividade e conseguimos que as criancas observassem

as suas sombras, as dos colegas e dos diversos objetos que iam sendo projetados no lencol.
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Durante esta exploragdo, notdmos que havia muito interesse por parte das criangas em passar 0
lengol branco de um lado para o outro e posto isto, “alimentdmos” esse mesmo interesse,
estimulando as criancas a participar e explorar também a sua criatividade. Ao longo do tempo, as
criancas foram dispersando, mas nds mantivemos o lencol branco ho mesmo local, de modo a
proporcionar as criangas que ainda ndo tinham explorado, a oportunidade de o fazerem. Consoante
a exploracdo de algumas criancas que o faziam individualmente, tive o cuidado de me dirigir a
elas e falar acerca do que estavam a fazer e o que ia observando, assim como mostrar-lhes a

representacao de animais apenas com as maos.

Concluindo, penso que foi uma semana em que as atividades de exploracéo decorreram de forma
bastante positiva, mesmo tendo existido alguns “acidentes” ¢ altera¢des da planificacdo. Senti
bastante interesse por parte das criancas e relativamente a mim e a minha colega, senti que ambas
intervimos com seguranga. Tendo em conta, que foi a Ultima intervencdo com este grupo de
criangas, considero que foi uma semana em que as criangas se divertiram bastante e houve uma

participacéo bastante ativa da maioria do grupo ao longo dos trés dias.
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APENDICE XI — AVALIACAO REFERENTE A SEMANA DE 8 A 10 DE OUTUBRO

Avaliacao sobre a Intencionalidade Educativa
Semana de 08 a 10 de outubro de 2018
Dia 8 de outubro de 2018
1. As criangas demonstram interesse na historia e exploracdo da mesma?

Ao longo do conto da historia, a maioria das criangas estava desatenta, uma vez que ja
estavam a terminar o seu reforco da manh& e comecaram a dispersar pela sala, saindo do
tapete onde estavam todos com as educadoras. No entanto, lemos a histdria até ao fim e fomos
conseguindo captar a atencdo de algumas das criangas mais interessadas.

2. Revelam gosto pela prova e exploragéo de frutas?

Sim, algumas criangas ao observarem as frutas reais, quiseram tocar-lhes de imediato, assim
como tentar prova-las, uma vez que tém a nogao que estas ja fazem parte da sua alimentacao.

3. Exploram livremente os materiais da sala?

Sim, ao longo do dia, em tempo de brincadeira livre, as criancas costumam explorar todo o
material da sala de atividades, sozinhas ou em pequenos grupos, ou até mesmo com as educadoras
e auxiliares. Principalmente, quando se deparam com algo novo no espaco, estas tém por habito
chamar a atencéo do adulto, apontando ou mostrando que tém interesse.
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4. Demonstram perceber a associacao entre o fruto real e de peluche?

Algumas criancas, principalmente as que ja falam, demonstraram perceber qual o fruto que
se trata, dizendo o seu nome. Qutras criancas, tiveram a nocdo de que se tratava de alimentos, no
entanto, depois de os colocarem na boca, percebem que ndo séo iguais ao que estdo habituados,
ou seja, 0 sabor ndo é o esperado. Esta associacdo so foi realizada em alguns frutos (pera, macé,
banana e laranja) pois h4 muitos que as criangas desconhecem ou contactaram pouco, como a
melancia e o kiwi.

Dia 9 de outubro de 2018
1. As criancas demonstram interesse na exploracdo do tapete das texturas?

Sim, uma vez que ao colocarmos o tapete na sala, as crian¢as demonstraram logo curiosidade
e comegaram de imediato a sentir as diversas texturas. Ao longo de toda a manh§, todas as criangas
tiveram contacto com o tapete das texturas embora em momentos distintos. Apesar da estrutura
do tapete ter sido danificada, as varias texturas foram sendo exploradas por todas as criangas ao
longo de todo o espaco.

2. Exploram todas as texturas apresentadas?

Sim, todas as criancas exploram todas as texturas apresentadas ao longo do dia. Observdmos
gue houve mais exploracdo por parte das criangas nos elementos da natureza do que nos
alimentos, no entanto salientamos que houve uma boa anéalise de todos os elementos.

3. Exploram livremente os materiais da sala?

Embora tenha sido um dia de exploragdo dos materiais pedagogicos da sala de atividades
idéntico ao anterior, notdmos que houve uma interligacéo por parte das criancas entre os materiais
da sala e os elementos apresentados no tapete das texturas, principalmente com os paus e as rolhas
de cortica.

Dia 10 de outubro de 2018
1. As criangas demonstram interesse em participar na “constru¢do” da lagartinha?

Todas as criangas participaram na “constru¢do” da lagartinha, no entanto, houve umas
criangas mais interessadas que outras. Ha também algumas que demonstram receio ao pintar as
maos, contudo podemos afirmar que conseguimos realizar a atividade com elas na mesma.

2. Demonstram divertir-se ao longo da atividade?

Todas as criancas que participaram na atividade mostraram que se divertiam no decorrer
desta, no entanto s6 algumas criangas é que continuaram entusiasmadas com a construgdo da
lagarta, nomeadamente com as cores utilizadas. Como ja referido, houve uma crianca que
demonstrou hesitacdo em pintar a mao, o que ndo impossibilitou a realizacéo da atividade,
uma vez que conseguimos fazé-la pintar.

3. Exploram livremente os materiais da sala?

Podemaos referir que enquanto algumas criancas brincavam pela sala de atividades, outras
estavam sentadas a volta da mesa principal da sala a verem as outras criancas a realizar a
atividade, demonstrando muito interesse em continuar a utilizar as tintas. Ao longo de todo o
dia, todas as criangas exploraram os materiais pedagdgicos existentes na sala.

XX



APENDICE XII - AVALIAGAO REFERENTE AO DIA 5 DE DEZEMBRO

A crianca participa na decoragio

dos circulos?

Crianca QObservagio Interpretacio

A ML, assim que estimulada pela | Esta crianga repete este processo
educadora estagiaria a participar | varias vezes ao longo da atividade,
na atividade, pega com a mdo | participando ativamente na mesma,
direita num pequeno pedago de | do inicio ao fim.

ML papel e coloca-o na cola, e de
seguida, com as duas méos, cola-
o no circulo, olhando para a
educadora estagidria, sorrindo e
pedindo mais pedagos de papel
para decorar os circulos.
O XM olhou para os papéis | O XM participou de imediato
espalhados pela sala. e de | assim que iniciou a exploracdio dos
seguida, olhou para uma das | papéis, no entanto. dispersou pela
educadoras estagiarias a colar | sala brincando com os rolos de

XM pedagos de papel nos circulos. | cartdo espalhados pela sala. No
Pediu & educadora estagiaria que | final. voltou a participar na
Ihe desse papel e de seguida, com | atividade.
a sua mdo direita colou-o no
circulo grande.

APENDICE XII1 —72 PLANIFICACAO SEMANAL DE 19 A 21 DE NOVEMBRO

Promover a participagio ativa
daz criangas, encorajando o
desenvolvimento da  sua
autonomia,  independéncia,
capacidade de escolha, de
experimentar novos desafios
e de autoexpressio;

Dar a cineo
sentidos;

explorar os

Dar a explorar diferentes
aromas;

Desenvolver o processo de
identificagdo;

Observar atentamente o grupo
e intervir de forma a evitar a
ocorréncia de conflitos.

Promover a participagdo ativa
daz criangas, encorajando o
desenvolvimente  da  sua
autenomia,  independéncia,
capacidade de escolha, de
experimentar novos desafios
e de autoexpressiio;

Promover o conhecimento de
reprezentagdes criativas;
Promover a interagio entre
criangas;

Ohbszervar atentamente o grupo

e intervir de forma a evitar a
ocorréncia de conflitos.

Local: Sala da creche | | Participantes: 14 criangas e 5 adultos

Dia 19 de novembro de 2018 — segunda feira

Saber ser e saber estar;
Ouvir midsica;
Explorar objetos

mios, pés, boca,
ouvidos e nariz;

com as
olhos,

Desenvolver o olfato;
Distinguir diferentes aromas;

Asz=ociar 0 nome ao aroma;

Ter a capacidade de
selecionar  objetos  para
brincar.

Avaliacfio sobre a

: intencionalidade edncativa®

9h30 — 10h30 Fisicos: A crianga explora maiz do
Em grande grupo - Sala de gque um aroma?
- Masica do Bom dia; s
- Reforgo matinal: pdo ou fruta; Materi Relaciona-se com outras
ateriais = .
- Exploragio da misica “Os nossos sentidos™; ~ Saco ias criangas para brincar?
- Sentido do olfato: exploracio de diferentes  sprpresas:
aromas de frutas, especiariazs e outros q q
_ . Criancas a avaliar:
Ehmeo= - Saqurlnhos de VR e 58, pela forma como
- Brincadeira livre. areanza. demonstram inferesse
diariamente em cheirar a
- Paus de canela; "
Rotina didria habitual tinta.
- Hortels;
- Salsa;
- Vinagre;
- Alecrim;
- Grios de café;
- Cascas de
tangerina:

Dia 20 de novembro de 2018 — terca feira

Avaliaciio sobre a

: intencionalidade educativa®

Saber ser e saber estar; Oha0 — 10h30 Fisicos: A crianca presta atencio a
Em grande grupo = Sala de  represzentacio criativa?
Ouvir misica; _Misica do Bom dia: atividades =
. . Creche L. Interage com as criangas da
Brincar ao faz de conta; = SRR Gl T GO, sala da creche I?
- Dia do pijama: observagéo e participagio de | pNfateriais:
Observar representacio  um teatro musical "4 minha festa do pijama”, - Papel  de
criativa; realizado pelas educadoras estagidrias da sala cendrio; Criancas a avaliar:
da creche I e creche IIT; XM, pela forma  como
Interagir com outras criangas; e R - Ag e d tra ter i
produzir mizica.
Ter a capacidade de ) . ; - Pincéis; MP, pela forma como mostra
selecionar  objetos  para Rotina diaria habitual - Material receio em relacionar-se com
brincar. pedagdgico outras criangas.

existente na sala
de atividades.
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Promover a participagdo ativa
das criangas, encorajando o
desenvolvimento  da  sua
autonomia,  independéncia,
capacidade de escolha, de
experimentar novos desafios
e de autoexpressdo;
Dar a explorar os cinco
sentidos;

Promover a exploragio do
zentido do paladar e do tato;

Promover a exploragio de
diferentes frutas;

Dia 21 de novembro de 2015 — quarta feira

Saber zer e saber estar;
COuvir musica;
Explorar objetos

méos, pés, boca,
ouvidos e nariz;

com  as
olhos,

Desenvolver o paladar e o
tato.

Identificar diferentes frutas;
Identificar diferentes cores;

Aszsociar a fruta pelo toque e
pelo sabor;

Observar atentamente o grupo

e intervir de forma a evitar a

ocorréncia de conflitos.

Ter a capacidade de
selecionar  objetos  para

9h30 - 10h30

Em grande grupo

- Miizica do Bom dia;
- Reforgo matinal: pio ou fruta;

- Exploragio da misica “Os nossos sentidos™;
- Sentide do Paladar e Tato: exploragio de

um tapete com diversos pedagos de frutas e

gelatina;
- Brincadeira livre.

Rotina diaria habitual

i Avaliacio sobre a
: intencionalidade educativa®
Fisicos: A crianga tem curiosidade em
- Sala de provar fruta?
atividades.
Sente a textura da gelatina?
Materiais
- Papel de
cenario; Criancas a avaliar:
EN. pela forma como tem
- Frutas diverzas; = demonstrado receic em tocar
em elementos desconhecidos.
- Gelatina de AM devido 4 sua curiosidade
diferentes em provar fude o que
zabores; manuseia.
- Material
pedagdgico

de atividades.

#Nota: Ao longo dos dias, a técnica de avaliagiio que iremos utilizar serd a observagio direta, tendo em conta apenas trés criancas pertencentes ao
grupo, no entanto estas nio serfio as mesmas da semana anterior.

APENDICE XIV - 22 PLANIFICACAO SEMANAL - DE 25 A 27 DE MARCO

Local: Sala B2 | Participantes: 23 criancas e 4 adultos

Participantes: 1 educadora; 1 auxiliar de agio educativa; 2 educadoras estagidrias da ESECS; 23 criangas.

Intervenientes: Adriana

Publico —alve: Criangas da zala B2

Idades: Dos 3 aos 6 anos.

Local: Sala de atividades e exterior.

Contextualizacio e fundamentaciio tedriea:

Atividades Letivas
Sh00 — 10830
11h00 — 12h00

Almogo
13h30 — 15h30

Dando continuidade & exploragiio da obra “Jodo e o P& de Feijio”, pretendemos desenvolver diversas atividades de acordo com esta. De forma a

continuar também a exploragio da germinagio das sementes do feijdo, iniciaremos a semana com a semeagio da planta do feijoeiro, em conjunto

com as criangas, dando-lhes assim a oportunidade de observarem o crescimento da mesma ao longo das proximas semanas. “A observago de

germinagdo de sementes e seu desenvolvimento torna-se, assim, indispensdvel nestas idades, quer por permitir (fe)organizar as suas ideias. no
sentido de as ir tomando mais proximas de ideias cientificas (...), quer por ajudar a estruturar a nogdo do tempo (...)" (Martins, et al., 2007, p.

13)

Intencionalidade Educativa

Dia 25 de marco de 2019 — segunda feira

(educador)

Area de Formacio Pessoal e
Social

- Valorizar e respeitar cada

crianga;

- Estar atento a cada crianga e

ao gque esta pretende
transmitir, wverbal ou nio
verbalmente;

- Dar oportunidade e tempo &
crianga;

- Organizar as éreas e
materiais da sala;

- Falar com as criangas sobre
o5 momentos da rotina e cada
proposta educativa;

- Observar a capacidade de
memoria;

- Incentivar as criangas a ser
autdnomas.

Area da Expressio e
Comunicacio
Dominio  da  Educacdo

Artistica

Subdominio  das  Artes
Visuais

- Incentivar as criangas a
serem autonomos e
competentes ao longe das
zuas produgdes;

Area de Formacio Pessoal e Oh00 — 10h30 Fisicos: Esta crianca revela

o Social s - Acolhimento das criangas; - Sflla de cc:nhecamerm de memo;u:
- Cooperar com os 05 no | io da ihilizacs los relats 4 primeira pi
procezzo de aprendizagem; B Aﬁ;laq ) seast 0 e da hiztéria “Jodo e o Pé de
- Ber capaz de participar nas 8 o - Casa de banho; : Feijdo”, contada na semana
decisbes sobre o seu processo | - Lanche na sala de atividades. anterior?
de aprendizagem; - Espago exterior
- Respeitar a diversidade e 10h30 - 11h e respetivo | Reconhece o0z elementos
solidarizar-se com os outros; | _ Intervalo (brincadeira livee no exterior). material. iais para a germinaci
- Ter capacidade de escolha de uma planta?
do local para brincar; 11h—12h
-  Mostrar interesse nas Materiais: Criangas a avaliar:
propostas educativas i Empu_:lueno grnpn - Quadros das: MB e TM pela forma como
colaborando nas mesmas; - Reunifio com as criangas na drea da conversa | presencas e | demonstram ter boa

. (tapete): respetivos capacidade de memaria.
Area da Expressio e - Nomeagiio do “chefe do dia™; complementos;
Comunicagiio - Indicagio da cor correspondente ao dia
Dominio da Educacio i . - Calendario
Artistica s . mensal e
Snbdomiio | dax | Arfes - Preenchimento do quadro das| . oieoagico;
Visuais: Ppresencas; )
D . pacidad - Cont: do nimero de criancas € | _ Livro “Jodio e o
expressivas e criativas através preenchimento  do  respetivo quadro | Pé de feijdo” de
de experimentagtes e (presentes e zusentes); JozephinePoole;
pmf_lugﬁes plasticas; - Preenchimento do calendario mensal e .
—_Pmazar_de_acorﬂocoma o logia: - C::Lgao do
: - Cangdo do “Bom dia” (escolhida pelo :
Dominio da Linguagem Oral chefe); - Telemovel (para
e Abordagem & Escrita - Continuagéio da leitura do livro “Jofio | fotografar);
—



Dominio da Linsnagem Oral

e Abordasem a Escrita

-Promover o desenvolvimento

da linpuagem através de

questdes;

- Contar histérias e criar
aa de  digl

acerca das mesmas.

oport

Dominio da Matematica

- Utilizar situagdes do dia a
dia que proporcionem
oportunidades de contagem;

Area do Conhecimento do
Mundo

- Organizar ambientes que
estimulem a curiosidade da
crianga;
- Estar atento as exploragbes
das mesmas_ apoiando-as;
- Promover o conhecimento
da crianca sobre si propria e o
seu meio;

Intencionalidade Educativa

- Usar a lingnagem oral em
contexto, c i
comunicar eficazmente  de
modo adequado a situagio;

- Saber expressar mensagens
oralmente;

- Escutar e compreender a
leitura de histérias;

Dominio da Matematica

- Identificar quantidades
através de diferentes formas
de representago (contagens);

Area do Conhecimento do
Mundo
- Saber quaiz oz elementos
B3zENCciais para o crescimento
de uma planta;

e 0 Pé de Feijao™
- Didlogo com as criangas acerca da

R
- Higiene.
12h - 13h30
- Almogo.
13h30 — 15h00
Em pequeno grupo

- Conversa com as criangas acerca dos
elementos necessirios para  semear um
fetjoeiro;

-Realizaciio de uma sementeira de feijdes no
- Fotografar cada crianga a “trepar” uma hera,
para posteriormente decorar o feijoeiro;

- Picotagem de folhas de feijoeiro em cartolina,
onde seguidamente ird ser atribuido a cada
crianga um mimero de 1 a 23;

- Brincadeira livre na sala de atividades.

15h00 — 15h20
- Brincadeira livre no exterior.

15h20 — 15h30
- Reunifio acerca do dia com as criangas na drea
da conversa;
- Cangdes diversas;

- Despedida.
Dia 26 de marco de 2019 — terca feira

- Feijbes;

- DMaterial de
picotagen;

plastico;

- Algodio;

dos
elementos
necessirios para o
crescimento  do
fetjoetro;
Material
pedagdgico
existente na sala
de atividades.

Area de Formaciio Pessoal e
Social

- Valorizar e respeitar cada

crianga;

- Estar atento a cada crianga e

ao  que esta pretendes

tran=mitir, wverbal ou ndo

verbalmente;

- Dar oportunidade e tempo &

crianga;

- Falar com as criangas sobre

03 momentos da rotina e cada

proposta educativa;

- Incentivar as criangas a ser

auténomas.

Area da Expressio e
Comunicacio
Dominio  da  Educacio

Artistica

Subdominic  das  Artes
Visuais

- Promover a exploragio e
conhecimento  das  artes
visuais, disponibilizando
diferentes materiais;

- Incentivar as criangas a
serem autonomos e

competentes ao longo das
zuas produgies;

Dominio da Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita
- Promover
desenvolvimento
linguagem através
questdes;

- Contar histérias e criar
oportunidades  de  dialogo
acerca das mesmas;

- Promover a aprendizagem
de um poema, utilizando a
repeticdo de palavras;

o
da
de

Dominio da Educacio Fizica
- Promover o
desenvolvimento da
motricidade grossa;

- Promover o conhecimento
de atividades que envolvam a
expressdo motora.

Area do Conhecimento do
Mundo

- Organizar ambientes que
estimulem a curiosidade da
crianga;

- Estar atento as exploragbes
das mesmas, apoiando-as;

- Promover o conhecimento

da crianga sobre =i propria e o
=eU meio;

Areade Formacio Pessoal e
Social

- Cooperar com o3 outros no

procezzo de aprendizagem;

- Respeitar a diversidade e

zolidarizar-se com o3 outros;

- Ter capacidade de escolha

do local para brincar;

- DMostrar interesse nas

propostas educativas

colaborando nas mesmas;

Area da Expressio e
Comunicacio
Dominio Educacio

Artistica

Subdominioc  das  Artes
Visuais:

- Utilizar a técnica de pintura
e colagem;

Dominio da Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita

- Compreender que a leitura
de  poemaz  proporciona
prazer e satisfagdo;

- Escutar e compreender a
leftura de historias:

Dominio da Educacio Fisica
- Cooperar em sitnagbes de
jogo, cumprindo as regras;

- Dominar movimentos que
implicam dezlocamentos e
equilibrios;

- Controlar movimentos de
pericia e manipulagio.

Area do Conhecimento do

zemanal anual,
compreendendo a influencia
que tém na sua vida;

Proposta(s) educativa(s)
9h00 - 9h30 Fisicos:
- Acolhimento das criangas; T Sfla i
- Brincadeira livre na sala de atividades.
- Casa de banho;
9h30 - 10h30
Em grande grupo - Espago exterior
- Reunido com as criangas na area da conversa | e respetivo
(tapete): material
- Nomeagio do “chefe do dia™;
- Indicagio da cor correspondente ao dia Materiais:
da semana; - Quadros das
- Preenchimento do quadro  das | presencas e
presengas; Tespetivos
- Contagem do mimero de crisngas e | complementos;
enchimento do respetivo
pre OO0 PO L Colendirio
(presentes e ausentes);
~Preenchimento do calendirio mensal e | 2558 €
§ meteorologico;
meteorclogia;
- Cangéo do “Bom dia™ (escolhida pelo | - Livro “O Livio
chefe); da Selva”, de Ana
- Leitura do livro “O Livro da Selva”, | Oom;
de Ana Oom; -
- Leitura do poema “A flor amarela” de | ~ Pmi 5 e
Cecilia Meirel juato T
€5, S CORMUAI0 €M 85 | Cecilia Meireles
criangas (Ver em anexo);
- Higiene (cada crianga dirige-ze 4 casa de ! - Caw;SO do
banho acompanhada pelo sew respetivo Domdia’
afilhado/padrinho apos a ordem do chefe);
- Lanche na sala de atividades. Papel kraft
- Paus de
10h30 - 11h madeira;
- Intervalo (brincadeira livre no exterior).
- Feijdes;
11h—12h .
Em pequeno grupo - Algodie;

- Pintura em papel kraft para a elaboragio de
um feijoeiro na porta de entrada da sala de
atividades;

- Elaboragiic de um castelo com paus de
madeira e feijdes;

- Elaboragdo de uma nuvem com algoddo;

- Brincadeira livre na zala de atividades;

- Higiene.

12h —13h30
- Almogo.

13h30 — 14k00

Em pequeno grupo
- Construgdo do feijoeiro na porta de entrada da
zala de atividades;

14h00 — 15h00
Em pequenos grupos

- Pés gigantes em
cartio;

- Arcos;

- Pinos;

- Bolas;

-Material
pedagdgico
existente na sala
de atividades.

A crianga demonstra
entusiasmo na pintura do
papel kraft?

Eevela interesse em participar
em todas as estagdes?

Criancas a avaliar:

HC pela forma como
demonstra gosto pela pintura.
FC pela forma como
demonstra  interesse  em
atividades relacionadas com a
expressio motora.
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Intencionalidade Educativa :

- Percurzos no exterior, divididos em trés
estaghes (Pés de Gigante, Percurso de
obstaculos e Passa a bola), utilizando diversos
materiais, nomeadamente pés gigantes em
cartdo, pinos, arcos e bolas;

- Brincadeira livre na sala de atividades.

15h00 — 15h20
- Brincadeira livre no exterior.

15h20 — 15h30
- Reunifio acerca do dia com as criancas na area
da conversa;
- Cangies diversas;
- Despedida.

Dia 27 de marco de 2019 — quarta feira

(educador)

Area de Formacio Pessoal e
Social

- Valorizar e respeitar cada

crianca;

- Estar atento a cada crianga e

ac que esta pretende

transmitir, wverbal ou ndo

verbalmente;

- Falar com as criangas sobre

oz momentos da rotina e cada

proposta educativa

AmdaExpmsioe
Comunicacio
Dominio  da  Educacio

Artistica
Subdominioc  das  Artes
Visuais
- Incentivar az criangas a

serem Autonomos e
competentes ac longo das
zuas produghes;

Subdominio do Jogo

Dramatico’ Teatro

- Promover momentos de
criatividade em
reprezentagbes dramaticas;

- Promover o recurso &
memoria;

Dominio da Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita

- Contar historias e criar
oportunidads & dial

acerca das mesmas;

Dominio da Matematica

- Propercionar o
desenvolvimento da
capacidade de reconhecer
padries;

Areade Formagio Pessoal e
Social

- Cooperar com os outros no

procezso de aprendizagem;

- Ter capacidade de escolha

do local para brincar;

- Mostrar interesse nas

propostas educativas

colaborando nas mesmas;

Area da Expressio ¢
Comunicacio
Dominio Educaciio

Artistica

Subdominio  das  Artes
Visuais:

- Utilizar a técnica de pintura
com lapiz de cor;

Subdominio do
Dramatico/ Teatro
- Representar personagens e
sttuagtes;

- Dezenvolver a criatividade
de representagéo;

Jogo

Dominio da Linguagem Qral
e Abordasem a Escrita

- Escutar e compreender a
leitura de historias;

- Usar a capacidade de
memoria para recontar a
historia;
Dominio da Matemética

- Identificar quantidades
através de diferentes formas

de representagdo (contagens);
- Descobrir e completar
padries;

Area do Conhecimento do

; Mundo
Area do Conhecimentodo | - R h unidades
Mundo baszicas do tempo didrio,
- Organizar ambientes que : semanal e anual,
stimul a curiozidade da | compr dendo a infl cia
que tém na sua vida;

crianga;

- Estar atento iz exploragbes
das mesmas, apoiando-as;

- Promover o conhecimento
da crianga sobre =i propria e o
261 meio;

Proposta(s) educativa(s)
9h00 - 9h30 Fisicos:
- Acolhimento das criancas; -Sala de
- Brincadeira livre na sala de atividad =
- Caza de banho;
9h30 — 10h30
Em grande grupo - Espago exterior
- Reunio com as criangas na érea da conversa | e respetivo
(tapete): material
- Nomeagio do “chefe do dia™;
- Indicagfio da cor correspondente ao dia Materiais:
da semana; - Quadros das
- Preenchimento do quadro das | presencas e
Presen;as: respetivos
- Contagem do nimero de criangas e | complementos;
enchimento  do eti
pre respetivo quadro | Calendirio
(presentes e ausentes); .
- Preenchimento i s
I do calendério mensal e tmeteorolagico;
meteorologia;
- Cangio do “Bom dia”™ (escolhida pelo | - Cangio  do
chefe); “Bom dia’;
- Leitura da chra “A Zebra Zezé”, de
Alberto Faria. = L 5
- Colocagiio das folhas picotadas de e
cada crianga no feijoeiro, numeradas de Zeze”, de
1 a 23, por ordem sequencial; A‘lb_m
- Higiene (cada crianga dirige-se 4 casa de Faria.
banho acompanhada pelo sen gespetivo | - Imagens das
afilhado/padrinho apds a ordem do chefe); Ppersonagens
- Lanche nia sala de atividades. s
10h30—11h ST
- Intervalo (brincadeira livre no exterior). - Fantocheiro;
11h-12h - Lapis de cor;
Em grande grupo
- Reconto da histéria “Todo e o Pé de Feijio”, | - Fola com
tecorrendo a apresemtacdo de imagens das frijdes: s s
personagens (plastificadas e com paus de :
espetada) e audicio da mesma; -Material
- Pintura de desenho de feijes, de acordo com | pedagdgico
uma sequéncia de cores (Ver em anexo); EK!SWEHhe na sala
- Brincadeira livre em sala de atividades. de atividades.
12h —13h30
- Almogo.
13h30 — 15h00
Em peqgueno grupo
- Divisio do grande grupo em pequenos
Brupos;

- Distribuigdo das personagens da historia
“Jodo e o Pé de Feijfio” por cada elemento do
Brupo;

- Reconto da historia e apresentacio da mesma,
realizado por cada grupo sequencialmente para
05 restantes grupos, com o auxilio das imagens

A crianga demonstra
capacidade em comunicar de
acordo com a sua personagem
na representagio da obra
“Jodio e o P& de Feijio™

Utiliza as cores corretas de
acordo com a zequéncia de
pintura dos feijoes?

Criancas a avaliar:

ST como demonstra timidez
na comunicacio oral e o MM
como demonstra ter interesse
em comunicar oralmente.
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das personagens plastificadas.

15h00 — 15h20
- Brincadeira livre no exterior.

15h20 — 15h30
- Reunifio acerca do dia com as criangas na area
da conversa;
- Cangdes diversas;
- Despedida.

APENDICE XV — 1.2 REFLEXAO SEMANAL — SEMANAS DE OBSERVACAO

Reflexdo das semanas de observacao

Ao longo das semanas de 19 a 27 de fevereiro, eu e a minha colega de estagio iniciamos as nossas
observacdes no &mbito de Jardim de Infancia, no JI/EB da Barosa — Leira, com as criangas da sala
B2. Desde o primeiro dia até a0 momento fomos sempre muito bem recebidas e integradas na
instituicdo, tanto pelas criancas como pelos educadores, professores e auxiliares presentes, o que
foi bastante positivo para a nossa ambientacéo e recolha de dados.

Relativamente a primeira semana, tendo em conta que o Gltimo contacto com criangas fora no
ambito de creche, notei bastante diferenca na comunicacéo e interagdo com estas da presente faixa
etaria. Enquanto na creche era constantemente necessario o auxilio do adulto perante a crianca,
no jardim de infancia a crianga consegue desempenhar a maioria das suas agdes de uma forma
bastante autonoma. De acordo com Bee (1996), citado por Silva (2009) “A crianga pré-escolar
encontra-se numa fase particular do seu desenvolvimento, da qual a autonomia ¢ parte integrante.”
(p.7) Por exemplo, na hora da higiene, no jardim-de-infancia, a maioria das criangas ndo necessita

do auxilio de um adulto, pois precisa apenas que este as apoie ou encaminhe.

Para além de pouca necessidade de ajuda por parte do educador/auxiliar, notei que dentro da sala
de atividades ou mesmo no exterior a maioria das criangcas ndo procura o0 adulto com tanta
frequéncia como as criancas da idade da creche, pois comunicam mais entre si e as suas

brincadeiras tendem a durar mais tempo.

Um dos pontos importantes a acrescentar das minhas observagdes até ao momento, foi a rotina
diéria do grupo, pois apesar de ser distinta da rotina em contexto de creche, acaba por manter 0s
mesmos objetivos como, por exemplo, o de transmitir seguranca e estabilidade & crianga, bem
como desenvolver a sua autonomia. Como defende Zabalza (1992), “(...) as rotinas exercem o
importante papel de lhes dar seguranca, de os fazer sentir comodamente: libertam as criangas da

necessidade de estar aprendendo sempre como se faz cada coisa.” (p.170)

Tendo em conta que se trata de uma instituicdo publica e que até ao momento ainda ndo tinha
contactado desta forma com nenhum jardim de infancia pablico, tive como principais pontos a
observar, a forma como séo geridas as atividades com as criangas e toda a sua envolvéncia. Tive
entdo o cuidado de entender melhor como é definida e delineada a metodologia por projeto, pois

é algo que sinto ndo ter os conhecimentos aprofundados e necessarios para exercer e dai
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preocupar-me em adaptar-me ao método de trabalho. Adquiri maior consciéncia de como a
maioria das atividades das criangas incide sob o tema do seu projeto, sendo este “Da Histdria,
nascem historias” e também a forma como cada data festiva ¢ “trabalhada” com as criangas com
0 intuito de as integrar no seu préprio meio e na sua cultura, pois foi algo que conversamos com
ambas as educadoras cooperantes, Ligia Santos e Teresa Martinho, dadas as nossas futuras

intervencdes.

Ao longo destas duas semanas eu e a minha colega procurdmos logo interagir com as criancas da
nossa sala durante cada momento do dia, sendo dentro ou fora da sala de atividades, de forma a
entender como decorre cada dia na instituicdo, quais 0s principais interesses das criangas e a
gestdo necessaria para o decorrer de cada proposta de atividade. Senti bastante interesse em
perceber as atividades que as criancas foram desenvolvendo, sendo estas principalmente no
ambito dos temas do carnaval e do projeto de sala e também gosto em poder participar com elas,

sentindo o seu interesse em querer nos conhecer e perceber qual o nosso papel.

Em relag&o a ultima semana de observagao, tive a oportunidade de assistir os trés dias aos ensaios
das criancas e educadoras/professoras para a peca que apresentaram as familias no Carnaval. Para
além de ter a oportunidade de recordar a peca da Menina do Mar, observei e tive maior
consciéncia de todo o tempo e dedicacdo necessarios para ensaiar os diferentes grupo de criancas,
principalmente as mais novas. Apesar de lhes terem sido atribuidos movimentos simples,
apercebi-me que é necessario ensaiar e relembrar os mesmos com estas ao longo de todos os dias,

de forma a ativar a sua memoria, coordenagdo e aperfeicoamento dos movimentos.

Concluindo, dada a diferenga de metodologias e publico-alvo relativamente as ultimas
intervengdes, as minhas observagdes centraram-se maioritariamente em comparagfes, pois
decorreram diferentes momentos idénticos entre ambos 0s contextos, embora a resposta e agao

das criancas se distinguisse bastante.
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APENDICE XVI -4.: PLANIFICAGAO SEMANAL — DE 23 E 24 DE ABRIL

Local: Sala B2 | Participantes: 23 criangas e 4 adultos

Intencionalidade Educativa :

(educador)

Area de Formagio Pessoal e
Social

- Promover a sensibilizagio

de temas que se podem

interligar com o seu meio.

Area da Expressio e
Comunicagio
Dominio da Educacao

do Jogo
Dramatico
- Envolver as criangas em
desenvolvimentos de
representacdes  dramaticas,
através de propostas
educativas.

Dominio da Matematica
- Promover situagdes diversas
e ladicas em que a contagem

esteja presente;
- Colocar situagdes que
envolvam a atengdo e recolha
de informagio.

encionalidade Educativa
(educador)

Area da Expressio e

Comunicagiio
Dominio da  Educacio
Artistica
Subdominio do Jogo
Dramitico

- Promover o confacto e
apreciagio de praticas teatrais
de diferentes estilos.

Dominio da Linguagem Oral
e Abordagem a Escrita
- Promover a linguagem oral

Aprendizagens a promover

(crianga)

‘Area de Formagio Pessoal &
Social

- Perceber a importincia e

consciencializar-se com o

tema da prevencio dos maus

tratos infantis.

Area da Expressio e
Comunicacio
Dominio da  Educacio

Artistica

Subdominio do Jogo
Dramitico

- Inventar e representar
personagens, a partir de
diferentes propostas,

diversificando as formas de
concretizagdo.

Dominio da Matematica

- Desenvolver o sentido de
nimero € a contagem oral de
forma ladica;

- Ter capacidade de recother
informagio para dar resposta
a situagdes colocadas.

Area da Expressio e
C i

Dia 23 de abril de 2019 — terca feira

Proposta(s) educativa(s)

9h00 - 9h30
- Acolhimento das criangas;
- Brincadeira livre na sala de atividades.

9h30 — 10h30
Em grande grupo

- Reunido com as criangas na area da conversa
(tal como descrito em planificacées anteriores);
- Visionamento de um video acerca da historia
do Lago Azul - prevengio dos maus fratos das
criangas;
- Conversa com as criangas acerca do tema do
video e questionamento das mesmas com base
nos seus conhecimentos: A conheciam esta
histéria? Ja viram estes lagos azvis em algum
lado? {...):
- Higiene;
- Lanche na sala de atividades.

10h30 - 11h
- Intervalo (brincadeira livre no exterior).

11h-12h
Em grande grupo
- Jogo da mimica com animais. Estaro
colocadas no saco das surpresas vdrias imagens

de animais. E escolhida uma crianca
inicialmente, esta retira uma imagem e imita-a
virada para o publico. Posto isto. a primeira
crian¢a que adivinhar trocard com essa mesma
crianga inicial e assim sucessivamente. Depois
de cada imitag3o, ou seja, assim que cada
crianca for a frente representar o seu animal, é-
Ihe dado um lago azul para colocar no seu bibe.
Nota: Quando a crianga que adivinha ji tem um
lago, ou seja, ja participou, tem a oportunidade
de escolher para participar uma das criangas
que ainda nio tem o lago.

- Brincadeira livre na sala de atividades;

- Higiene.

12h - 13h30
- Almogo.

13h30 - 15h00
Em pequeno grupo
- Jogo do “Rei manda” no exterior, onde estara
uma caixa com varios lagos azuis. Uma das
educadoras estagidrias serd o rei e as criangas
estario dispostas em fila lado a2 lado. A
educadora  pedira a cada  crianga,
individualmente ou a pares, para ir retirar ou
celocar um determinado nimero de lagos azuis
a caixa ou dar a outra crianga. (Exemplo: o rei
manda a Maria dar trés lacos ao Miguel). As
criancas, apos a ordem do rei, terdo de contar

em voz alta o niimero de lagos que este referiu,
obedecendo 3 ordem estipulada;
- Brincadeira livre na sala de atividades.

15h00 — 15h20
- Distribuig3o da fruta pelas criangas;
- Brincadeira livre no exterior.

15h20 — 15h30
- Reunido acerca do dia com as criangas na drea
da conversa;
- Cangdes diversas;
- Despedida.

24 de abril de 2019 — quarta feira

Proposta(s) educativa(s)

9h00 - 9h30

Dominio da  Educacdo

Subdominio do
Dramitico

- Apreciar  espeticulos
teatrais que envolvam a
interagdo com fantoches.

Jogo

Dominio da Linguagem Oral
€ Abordagem & Escrita
- Usar a linsuagem oral em

- Acolhi das criangas;
- Brincadeira livre na sala de atividades.

9h30 — 10h30
Em grande grupo
- Reuni3o com as criangas na area da conversa
(tal como descrito em planificagdes anteriores);
- Representagdo da historia “O Capuchinho
Vermelho™ através do fantocheiro, dando inicio
ao trabalho de projeto;

Fisicos:
= Sala de
atividades;

- Casa de banho;

- Espago exterior
€ respetivo
material.

Materiais:

- Quadros das
presencas e
respetivos
complementos;

Calenddrio
mensal <
meteorolagico;

- Cangio do
“Bom dia”;

- Video acerca da
historia do Lage
Azul;

- Caixa de cartiio;

- Lagos azuis
pequenos e
grandes;

Imagens de
animais;
- Saco das
SUIpresas;

-Material
pedagdgico
existente na sala
de atividades.

A avaliagio serd feita de
acordo  com as  duas
intencionalidades  definidas
para o grupo de criangas e
uma para uma das criangas
escolhidas. Estas
intencionalidades estario
presentes na avaliagio até ao
fim da pratica pedagogica:

- Proporcionar ambientes e
situacies que permitam i
crianca desenvolver a sua
capacidade de enfrentar a

emocio da frustracio;

- Promover situacbes que
envolvam o valor da
partilha entre o grupe de
criancas;

- Promover a interagio do
RF com outras criancas em
brincadeiras conjuntas,
sendo livres ou orientadas.

Fisicos: A avaliagio sera feita de
= Sala de acordo com as  duas

para o grupo de criangas e
- Casade banho; | uma para uma das criangas

escolhidas. Estas
- Espago exterior | intencionalidades estardo
€ respetivo | presentes na avaliacio até ao
material. fim da pritica pedagogica:

- Proporcionar ambientes e
Materiais: situacdes que permitam a
- Quadros das | crianca desenvolver a sua
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através da comunicagio oral - | contexto, conseguindo | - Higiene: presencas ¢  capacidade de enfrentar a

entrevista; comunicar eficazmente de | . [anche na sala de atividades. respetivos emocio da frustracao;
- Promover a aprendizag modo adequado 3 situagio; complementos;
de uma lengalenga, utilizando | - Compreender que a audigio 1030 — 11h - Promover situacies que
a repeticdo de palavras. e  produgio oral de ) R Calendirio | envolvam o valor da
lengalengas proporciona | - Intervalo (brincadeira livre no exterior) el ¢ partilha entre o grupo de
prazer e satisfagio. meteorologico; criancas;
11h-12h
Em grande grupo - Cangdo do - Promover a interacio do
- Apresentagio de uma lengalenga sobre o dia ~Bomdia’; RF com outras crian¢as em
da mie: brincadeiras conjuntas,
5 - Fantocheiro; sendo livres ou orientadas.

- Dialogo com as criangas acerca da primeira
fase do trabalho de projeto (conclusio da | . Faptoches da
mesma): 0 que sabemos? O que queremos | historia do
saber?; inicio da segunda fase do trabalho de | “Capuchinho
projeto: definigio de “como?” e “onde?” vamos | Vermelho™;
responder 3s nossas questdes;

- Brincadeira livre em sala de atividades. Lengalenga

sobre o dia da
mie;
12h - 13h30

- Almogo. - Entrevista sobre

amie;
13h30 - 15h00
Individualmente o

- Elaboragdo de uma entrevista as c(gn;as z;?si‘gsgcia sala

sobre 2 mae (ambas as educadoras estaglinas  g. jividades

estardo a fazer as entrevistas as criangas);

- Brincadeira livre na sala de atividades.

-Material

15h00 - 15h20
- Brincadeira livre no exterior.

15h20 - 15h30
- Reunido acerca do dia com as criangas na area
da conversa;
- Cangdes diversas;
- Despedida.

APENDICE XVII — 3.2 REFLEXAO SEMANAL — REFLEXAO SEMANAL DE 18 A 20 DE
MARCO

Reflexdo semanal - 18 a 20 de mar¢o

Ao longo desta Gltima semana eu e a minha colega de estagio iniciamos as nossas intervencoes,

sendo que interviemos de forma conjunta.

Dado que ao inicio da semana continuamos a proposta educativa da educadora cooperante Ligia
Santos de acordo com a comemoracdo do dia do pai, decidimos iniciar a abordagem da
germinacdo advinda da obra Jodo e o Pé de Feijdo apenas na quarta feira. Em conversa com a
minha colega e com a educadora cooperante, antecipadamente achamos por bem repartir a historia
em duas partes, pois para além de se tratar de um texto bastante longo, notamos também que a
historia contada na passada segunda feira era muito longa, o que fez com que a meio da leitura

desta, as criangas tendessem a dispersar.

Ao longo de segunda e terca feira, como as criangas terminaram o presente para o dia do pai antes
do tempo previsto, eu e a minha colega optdmos por seguir as ideias propostas pelo grupo de
criangas na semana anterior, sendo que cada crianca teve a oportunidade de realizar o seu préprio
presente da forma que desejasse e com os materiais reciclados disponibilizados a sua escolha. Isto

é bastante positivo para a crianga, uma vez que a faz sentir-se til e capaz de tomar decisoes.

“Quando as criancas sédo livres de fazer escolhas e de tomar decisdes, 0s potenciais

conflitos entre 0 adulto e a crianga sdo muitas vezes evitados e sdo substituidos por
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experiéncias cooperativas e de aprendizagem. Quando os adultos compreendem as
necessidades que as criancas tém de ser activas, envolvem-se no apoio e alargamento das
actividades por elas auto-iniciadas (...)” (Hohmann & Weikart, Educar a crianga, 2011,
p. 53)

Durante esta proposta de atividade eu e a minha colega conseguimos auxiliar as criangas
individualmente, consoante a solicitacdo das mesmas. E importante referir que cada uma de nds

se manteve em mesas separadas, de forma a apoiar os dois grupos de criancas de igual forma.

Relativamente as estratégias a melhorar, ao longo da atividade referida anteriormente, considero
que correria de forma mais positiva se fosse realizada em pequenos grupos, embora estivéssemos
quatro adultos presentes na sala a auxiliar o grupo de criancas. Desta forma haveria mais
comunicacdo e aproximacao entre o educador e as criancas, tal como referem Post & Hohmann
(2003): “(...) permite que haja um maior contacto fisico com o seu educador e possibilita que o
educador preste muita atencdo a cada uma das criangas. (...) uma oportunidade (...) de
partilharem ou utilizarem materiais comuns e comunicarem num contexto social proximo.” (Post
& Hohmann, Educagao de Bebés em Infantéarios: Cuidados e Primeiras Aprendizagens, 2003, p.
280)

Retomando o dia de quarta feira, depois da leitura da histéria Jodo e o Pé de Feijdo, achamos por
bem abordar alguns elementos e unidades de medicéo convencionais e ndo convencionais e assim,
interligar com o facto do feijoeiro que iremos semear na préxima semana ir crescendo ao longo
do tempo e, posteriormente poder ser medido semanalmente em conjunto com as criangas. “Estas
experiéncias possibilitam que as criangas compreendam progressivamente a utilidade de
instrumentos de medida e de medidas padronizadas, dado que estas também fazem parte do seu
quotidiano.” (Silva, Marques, Mata, & Rosa, 2016, p. 82)

Ao longo destes trés dias, dado que foram os primeiros de intervencao, penso gque conseguimos
interagir com as criancas de forma positiva, assim como pbr em préatica as propostas educativas
explicitas na planificagdo. Em diferentes momentos do dia também fomos dialogando com as
criancas, dando oportunidade a todas de participar, de modo a poderem partilhar as suas ideias,
conversando com o restante grupo. No entanto, durante esta semana, a principal dificuldade que
senti foi conseguir manter as criancas atentas ao longo da leitura de uma das histérias mais longas,
bem como manté-las em siléncio aquando da explicagdo das propostas de atividade ao longo dos

dias.

Por fim, considero que as intervencgdes desta semana correram bastante bem, embora tenha nogédo

que ao longo do tempo devamos “adotar” determinadas estratégias que nos auxiliem enquanto
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educadoras deste grupo de criangas, pois cada educador deve manter as suas, consoante 0 grupo

de criancas e dependo das suas carateristicas.
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APENDICE XVIII — TABELA COM AS RESPOSTAS DAS CRIANCAS — FASE | DO

TRABALHO DE PROJETO

O que sabemos?

O que queremos saber?

Como vamos saber?

“E algo que se apresenta.”

“Fatos a utilizar.”

“Fazer votagdo.”

“H4 um seguranca € um
palco.”

“Quem faz os fatos.”

“Pensar.”

“Ha atores e atrizes.”

“A histéoria que vamos

“Pedir autorizacao.”

bilhetes e um porteiro.”

contar.”
“Queremos  fazer um | “Onde ¢ o palco.” “Ensaiar.”
teatro.”
“Apresenta-se uma | “Quem € o qué.”
historia.”
“H4a um vendedor de | “Se h4 cortina.”

Possiveis historias:
“Frozen (Elsa)”, “Os trés
porquinhos”, “Quinta”,
“Patrulha Pata”, “Rainha
Santa Isabel”, “Minnie” e
“Trombinhas”.

“Como arranjamos luzes
com cores.”

“Quem ¢ o publico e onde

se senta.”

XXX



APENDICE XIX — TEIA DO TRABALHO DE PROJETO

Pesgana em cans
om an tamdan

O que ¢ 0 Teatro! “Vamon saber com
*E uma Comsa Que se voios" MM
MY ewenis e O\ Bores
etio om cima do Qual a
poico ¢ pecatmtonat
Podamon taser wm Patrutha
et MK Pata®
Restzacho do
Cond0 da peca X Escotha do
de teatro Vimaakzacho Jocabpako
Ensaos da peg e vm
el : Excolha do
1040 ot A%
Temos de eraama”
M “Ha pesious no
10atrD & verern *
MO
Dutriteacdo de
pages
(personageny
Representacho final

APENDICE XX - 92 REFLEXAO SEMANAL — REFLEXAO SEMANAL DE 13 A 15 DE MAIO

Reflexdo semanal — 13 e 15 de maio

Na passada semana de 13 a 15 de maio a educadora estagiaria interveniente foi a minha colega.

Na manha de segunda feira, apos a visualizagdo do episddio da “Patrulha Pata” correspondente a
representacdo a realizar no &mbito do trabalho de projeto, em conjunto com as criangas atribuimos
as personagens a cada elemento do grupo, através de votagGes. Eu e a minha colega optamos por
elaborar um quadro a divisdo das personagens em diferentes categorias, sendo estas as
personagens principais, secundérias, vendedores de bilhetes, vendedores de pipocas, seguranca,
apresentadores e porteiros. Representamos cada categoria com a escolha de uma imagem que
caracterizasse cada papel, o que foi bastante positivo, uma vez que desta forma as crianga tém a
capacidade de olhar para o quadro e conseguir interpreta-lo segundo as personagens existentes na
representacdo do episodio referido, “(...) deve haver o predominio absoluto das imagens, simples
e de facil comunicacdo visual, retratando histérias comuns relacionadas ao cotidiano da crianca,
que possam ter algum significado para ela” (Silva et al. (s.d.)). Para além disto, considero que foi
correto o facto de termos uma fotografia individual de cada crianca para colocar ao lado da
personagem escolhida por estas, pois auxilia também a crianca a interpretar e a relembrar qual o
seu papel e dos seus colegas. Escolhemos esta estratégia, pois se colocdssemos apenas 0 nome da

crianca ou apenas registassemos nds num documento, prejudicariamos a crianca, pois esta teria
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facilidade em esquecer-se da sua funcgéo e ndo teria forma de relembré-la sem ser com a ajuda do

adulto.

Ao longo desta mesma proposta, um dos pontos que poderia ter sido melhorado, foi o facto de a
minha colega ter iniciado a atribuicdo/escolha das personagens principais, uma vez que seria de
esperar que a maioria das criangas colocasse 0 dedo no ar — o que gerou alguma agitacdo na sala
de atividades entre o grupo de criangas. Deste modo, considero que deveriamos ter previsto esta
situacdo e a minha colega teria iniciado por referir outra categoria de personagens em que
consideréssemos que fosse menor o nimero de voluntérios. Referindo a estratégia que utilizdmos
para atribuir uma sé crianca a cada personagem, tendo em conta 0 nimero de voluntarios em
algumas destas, considero que foi adequada a proposta. Isto, porque funcionou de forma muito
positiva e objetiva para o grupo de criangas, uma vez que houve justica em todas as atribuicdes e
nenhuma personagem foi atribuida a uma crianga que nao o desejasse; e também pela forma como

ndo causou conflitos e distracdo entre o grupo, sendo uma estratégia rapida e eficaz.

Em relacdo a proposta de atividade referente & construgdo de instrumentos musicais realizados
pelas criangas, considero que foi positivo o facto de termos auxiliado cada crianca de forma
individual, pois alguns dos instrumentos necessitavam da ajuda do adulto, dados alguns perigos
para as criangas, como a utilizacdo da cola quente e materiais de corte. No caso de termos optado
por trabalhar em pequeno grupo, penso que haveria mais agitacdo por parte das criangas, uma vez
que se deparariam com algumas situacGes de dificuldade e tenderiam a ficar impacientes enquanto

a espera de uma das educadoras, ap6s a solicitacdo de ajuda.

Relativamente a um ponto negativo que me deparei e refleti ao longo e apds esta proposta de
atividade, foi o facto de eu e a minha colega decidirmos questionar a cada crianga qual o
instrumento que desejaria construir apenas no momento de elaborag&o, pois a maioria das criangas
agiu e decidiu sob forma de imitacdo dos colegas e através da observagdo de instrumentos
musicais ja construidos. Deste modo, considero que teria sido mais proveitoso se
antecedentemente a realizacdo dos instrumentos, aquando reunidos em grande grupo, a minha
colega questionasse a cada crianca qual a sua escolha. E importante referir que seria dito as
criancas que a escolha ndo poderia ser alterada, assim como neste momento seriam expostas as

imagens dos instrumentos musicais, de modo a facilitar a op¢éo das criancas (como ocorreu).

Em suma, apesar de eu e a minha colega ja termos mais facilidade em prever situagdes que possam
surgir, aquando planificamos, e diferentes estratégias a utilizar em situacdes de conflito entre o
grupo, considero que ¢é algo fundamental e um processo que estard em constante desenvolvimento

ao longo do tempo, enquanto futuras educadoras.
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APENDICE XXI — REGISTOS DIARIOS DA 2¢ INTENCIONALIDADE EDUCATIVA

2.2 intencionalidade educativa: Promover situaces que envolvam o valor da partilha entre o
grupo de criangas.

Crianca MN

Data de registo

Observagio

Interpretacdo

20 de maio

No momento da partilha de ideias acerca
dos acessorios a utilizar na representacéo
teatral, uma das educadoras estagiarias
perguntou as criangas se alguém tinha uns
6culos de natacdo para emprestar a colega
LM. Posto isto, a MN respondeu: “Sim,
mas depois eles voltam para a minha casa,
ndo é?7”.

Esta crianca, ao perceber que tinha uns
6culos, os quais seriam necessarios para
emprestar a colega, afirmou que poderia
emprestar. No entanto, mostrou ter receio
em partilha-los, uma vez que questionou se
os voltaria mesmo a ter em sua posse.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situacoes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianca MM

Data de registo

Observacéo

Interpretacéo

28 de maio

Dado que, segundo as criangas, era
necessario um walkie talkie para o
seguranga do teatro relacionado com o
nosso projeto, 0 MM, apds a solicitacdo
desta necessidade, levantou o seu dedo e
afirmou de imediato: “Eu trago o meu de
casa e empresto ao TM.”

Neste momento, esta crian¢a demonstrou
disponibilizar-se para partilhar um objeto
seu com o colega.

Dados néo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situacoes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianca AF

Data de registo

Observacdo

Interpretacéo

24 de abril

O AR trouxe para a sala de atividades umas
cartas de colecdo. No intervalo, o PF
perguntou-lhe: “Posso ver as tuas cartas?”
ao qual o AR respondeu: “Sim, podes ver
metade que eu vejo a outra metade.”

O AF, ao ter trazido as cartas de casa e
partilhar com um amigo, mostrou entender o
sentido da partilha, percebendo que ambos
poderiam usufruir das cartas
simultaneamente.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situacdes que
permitissem interligar com a
mesma.

XXXiii




Crianca FC

Data de registo

Observagio

Interpretacdo

30 de abril

O FC estava a construir um jardim
zooldgico com os legos de construgdo da
sala. O TM chegou perto dele e perguntou:
“Posso brincar com o teu jardim
zoologico?” ao qual o FC respondeu: “Sim
podes mas eu também brinco.”

Neste momento, o FC demonstrou gostar de
partilhar as suas construgbes com 0s
colegas, no entanto estando presente nessas
mesmas brincadeiras.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situacoes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianga RF

Data de registo

Observacdo

Interpretacéo

8 de maio

No momento em que uma das educadoras
estagidrias estava com metade do grupo de
criancas na sala de atividades, estes
estavam a tocar instrumentos musicais
estando cada crianga com um diferente. No
momento em que a educadora estagiéria
pede as criangas para trocarem de
instrumento entre si, o RF diz: ‘“Nao, é
meu!”. A educadora estagiaria disse:
“Todos temos de trocar os instrumentos
para todos terem oportunidade de
experimentar instrumentos diferentes.”
Posto isto, esta crianga partilhou o seu
instrumento com um dos colega e foi buscar
outro.

Esta crianca, apesar de manifestar néo
querer partilhar, apés conversa com a
educadora estagiaria, percebeu que iria ser
uma mais valia para si ter a hipotese de
experimentar  diversos  instrumentos,
partilhando-os com os colegas.

Dados néo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situacoes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados néo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situaces que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianga BS

Data de registo

Observacdo

Interpretacéo

30 de abril

Uma das crianca do sexo feminino (HC),
dirige-se ao BS, questionando “Emprestas-
me um lapis?” Este, sem hesitar, apos a
questdo da colega, procura o lapis e
entrega-lhe de imediato.

O BS, ao longo desta situacéo, demonstra
partilhar os seus materiais com os colegas
sem qualquer problema, emprestando o lapis
a HC assim que esta lhe pede.

15 de maio

Esta crianca trouxe um brinquedo seu para
dentro da sala de atividades,
nomeadamente uma concertina. Assim que
entrou, uma das criangas, 0 AR, perguntou-
lhe: “Também posso brincar com a tua
concertina?” De seguida, o BS respondeu:
“Sim podes, todos podem tocar! Quem
quiser.”

Ao trazer o seu brinquedo para dentro da
sala de atividades, o BS mostrou entender o
sentido da partilha, uma vez que afirmou ao
seu colega que este tambhém poderia brincar
com o seu objeto e que para além dele, todas
as restantes criancas também poderiam
tocar. Esta crianga mostrou também que, ao
trazer um brinquedo de casa, pretende
partilhd-lo  com todo o  grupo,
independentemente das criangas que o
desejarem.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.
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Crianca MB

Data de registo

Observagio

Interpretacdo

30 de abril

Uma das criangas dirigiu-se a uma das
educadoras estagidrias afirmando: “A MB
ndo me empresta aquela mala.” Posto isto,
a educadora estagiaria conversa com as
duas criangas questionando a MB: “Porque
ndo lhe emprestas a mala?” Posteriormente,
a MB responde: “Néo empresto a mala a
LM, porgue quando eu estou na casinha sou
sempre eu que uso esta mala porque sou a
tia.”

A MB, ao ndo emprestar a mala a colega,
demonstra ndo partilhar determinados
objetos da area da casinha aquando brinca
no local, pois afirma que ha determinados
objetos, como por exemplo a mala que sé ela
deve utilizar. Para além disto, esta crianga
demonstra ndo entender que ha objetos que
podem ser utilizados por figuras que
representem papéis distintos na éarea da
casinha.

14 de maio

No momento de brincadeira livre, a MB
estava a realizar um desenho juntamente
com a HC e a ST. De seguida, a HC
perguntou as colegas: “Podem emprestar-
me o lapis azul?” ao que a MB respondeu:
“Sim, toma mas depois dad-me.”

Nesta situacéo, a MB revelou partilhar o seu
material com os colegas, no entanto exige
que este lhe seja devolvido apds a sua
utilizacéo.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

27 de maio

computador. De seguida, o FC chegou
perto dele e perguntou: “S, posso jogar
contigo?” ao qual o SM respondeu: “Sim,
jogamos os dois a0 mesmo tempo.”

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.
Crianca SM
Data de registo Observacdo Interpretacdo
No momento de brincadeira livre, 0 SM | Esta crianca revelou partilhar o equipamento
dirigiu-se para junto da é&rea do | eletronico com o colega de forma

espontanea.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados néo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situaces que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianca PM

Data de registo

Observacio

Interpretacéo

27 de maio

No momento do lanche da manhd, o PM,
enquanto comia bolachas de chocolate, e 0
TC comia cereais, 0 PM perguntou ao TC:
“Queres uma das minhas colegas?” ao qual
o TC respondeu: “Sim, toma também estes
cereais.”

Com esta atitude, o PM demonstrou
entender o sentido da partilha, assim como
gostar de partilhar o seu lanche com o seu
colega.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianga AR

Data de registo

Observacdo

Interpretacéo

8 de maio

Estava uma crianca a brincar com massa de
modelar e outra criangca aproximou-se.
Uma das educadoras estagiarias dirigiu-se
ao local e a segunda crianga afirma: “Ele
ndo me da massa.” E de seguida, a
educadora estagiaria afirma: “AR, partilha

Apds solicitacdo da educadora estagiaria, o
AR mostrou ndo entender o sentido da
partilha, uma vez que possuia uma grande
quantidade de massa de modelar e deu
apenas um pequeno pedago desta ao seu
amigo. Mostrou também sé partilhar esse
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massa com o PF.” Posto isto, o AR deu ao
PF apenas uma minima porgdo da
quantidade de massa que continha nas
maios, afirmando “Ja esta!”

pequeno pedaco como forma de obedecer a
educadora estagiéria.

13 de maio

No momento de brincadeira livre, enquanto
0 AR e 0 BS estavam a brincar com os
legos, o MO aproximou-se deste e
questionou: “Posso brincar com vocés?”” ao
qual o AR respondeu: “Nao, se quiseres
vais brincar com aqueles legos, porque
também nunca me deixas brincar contigo.”

Na presente situacdo, o AR, devido a
momentos anteriores de incompatibilidade
com o colega, optou por ndo querer partilhar
a construgdo com o mesmo.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois néo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianca MO

Data de registo

Observagdo

Interpretacdo

30 de abril

O TM estava a explorar o quadro
magnético. O MO chegou junto do colega e
disse que também queria jogar. Posto isto,
uma das educadoras estagiarias que estava
junto das criangas disse: “Agora esta 0 TM
a jogar. Quando ele acabar, jogas tu, pode
ser?” Ao que 0 MO respondeu que sim,
abanando a cabega com movimentos
verticais.

Esta crianca, ap6s o didlogo com uma das
educadoras estagiarias, demonstrou ter
capacidade de esperar pela sua vez, assim
como, entender que o material da sala é para
partilhar com os colegas.

27 de maio

Em conversa com a educadora cooperante,
esta afirmou ter tido uma conversa com o
MO, em que ele afirmou: “Nao quero que a
minha irm& venha para a minha sala para o
ano, porque ndo quero que ela seja amiga
dos meus amigos.”

5 de junho

Num momento do dia, a educadora
cooperante em conversa com as educadoras
estagiarias, disse-lhes que 0 MO tem vindo
a ter comportamentos negativos, pois nao
tem partilhado brincadeiras com um dos
colegas — AR.

Crianga LM

Data de registo

Observacéo

Interpretacéo

27 de maio

Num momento de brincadeira na éarea da
casinha, a EM pegou numa carteira. A LM
viu a EM a pegar nesse objeto e disse: “Nao
podes, quem estava a brincar com essa
carteira era eu”, ao que a EM respondeu:
“Mas eu também queria”, mas a LM
respondeu: “Brincas quando eu ja ndo
estiver a brincar.”

Neste momento, a LM demostrou ndo gostar
de partilhar objetos de brincadeira em
simultaneo com os colegas, pois disse a EM
que se quisesse brincar com a carteira, seria
apenas depois dessa abandonar o objeto.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situacoes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

29 de abril

ocorreram situacoes que
permitissem interligar com a
mesma.
Crianga ST
Data de registo Observagdo Interpretacdo
Num dialogo em grande grupo acerca de | Esta crianca, com esta atitude prestavel,
uma possivel peca de teatro do | demonstrou, como forma de simpatia,

“Capuchinho Vermelho”, uma das criangas
do grupo disse: “Uma menina podia-se
vestir de capuchinho vermelho.” ao qual a
ST respondeu: “Eu tenho o fato de
capuchinho vermelho. Posso emprestar.”

entender o sentido da partilha, tendo gosto
em partilhar o seu fato com alguma das
colegas.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo
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ocorreram situacoes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situacoes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianca TC

Data de registo

Observagio

Interpretacdo

No momento do intervalo, o TC e 0 MO
estavam a brincar com um carro de madeira
que era puxado com um corddo. O MO,
quis ficar com o carro s6 para si, mas o TC
afirmou: “Eu tinha primeiro!”, ao que uma
das educadoras estagidrias respondeu, apés

Esta crianca, ao longo deste acontecimento,
mostrou saber lidar com a situagéo,
resolvendo-a facilmente, uma vez que havia
dois carros, ou seja, um para um.

garrafas de 4gua. De seguida, outra crianca
da sala chegou perto do mesmo e agarrou
em duas das garrafas de gua. Posto isto, 0
TC disse para o colega: “Nao podes, eu é
que estou a brincar!”

24 de abril vé-los em discussdo: “E melhor ficar eu
com o carro.” Posteriormente, o TC
respondeu: “Mas ha dois!”
O TC estava a brincar na area da casinha | Esta crianga demonstrou ndo gostar de
em conjunto com uma das educadoras | partilhar as brincadeiras com os colegas,
4 de junho estagiarias, como sendo um vendedor de | uma vez que estando a brincar sozinho,

mostrou que ndo queria a companhia do
colega.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianca PF

Data de registo

Observacdo

Interpretacéo

13 de maio

O PF trouxe um carrinho de brincar de casa
para a escola. Assim que chegou a sala de
atividades, o MO perguntou: “O que € isso
P?” a0 qual ele respondeu: “E um carrinho
novo. Queres brincar com ele?” ao qual o
MO respondeu também: “Sim, eu tenho um
parecido.”

Nesta situacéo, o PF mostrou ter capacidade
de partilhar 0 seus objetos com outras
criancas, pois, espontaneamente, apés a
questdo do MO, este mostrou-se disposto em
partilhar o seu carrinho.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situaces que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situacoes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianca TM

Data de registo

Observacgdo

Interpretacéo

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situacoes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situacoes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.
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Crianca DD

Data de registo

Observagio

Interpretacdo

O DD estava sentado huma mesa a jogar o
jogo “Magpad” e quando uma das
educadoras estagiarias se aproximou, este
questiona: “Queres jogar comigo?” A
educadora estagiaria respondeu: “Claro que
sim DD.” Apo6s comegarem os dois a jogar,

O DD mostrou interesse em puder jogar com
uma das educadoras estagiarias e ao longo
do jogo, mostrou também entender que o
jogo apesar de ser individual, através de
estratégias pode ser partilhado por mais do
que uma pessoa.

respondeu: “Sim, podes brincar com ele.”

13 de maio dado que ndo poderia ser os dois em
simultaneo, esta crianga foi gerindo as
funcdes de cada um repartindo o tempo em
partes semelhantes.
O DD trouxe um porta-chaves paraaescola | O DD, apés levar um objeto seu para a
que tinha um botéo que ao ser pressionado, | escola, demonstrou entender o sentido da
transmitia luzes coloridas. O RF dirigiu-se | partilha, uma vez que a partir do
ao DD enquanto este explorava o seu porta- | questionamento do colega, de imediato o
4 de junho chaves e perguntou: “Posso ver D?”. O DD | emprestou.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situacoes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianga MS

Data de registo

Observacdo

Interpretacéo

29 de maio

O MS estava a brincar na casinha. Dirigiu-
se ao armario da roupa para ir buscar um
colete preto, mas aquando o estava a vestir
apareceu 0 MV que disse: “Eu ia buscar
esse colete”. O MS respondeu: “Mas eu ¢
que costumo vesti-lo para andar na minha
mota.”, ao qual o MV disse: “Mas hoje sou
eu!”. Posto isto, 0 MS afirmou: “Esta bem,
amanha visto eu outra vez!”

Neste momento de brincadeira, o MS
demonstrou inicialmente ndo gostar de
partilhar uma pega de roupa que costuma
utilizar frequentemente. No entanto, ap6s
conversar com o colega, entendeu que neste
dia devia ser o MV a utilizd-lo e que
futuramente, o0 MS terd oportunidade de o
vestir mais vezes.

4 de junho

O MS estava a brincar com os colegas na
area da garagem com dois carros, um azul
e um vermelho. O RF dirigiu-se ao pé do
MS e disse: “Podes emprestar-me esse
carro azul?” ao qual o MS respondeu:
“Posso, mas o vermelho ndo, porque tenho
de ter um carro para brincar.”

Nesta situagdo, 0 MS demostrou de imediato
disponibilidade para emprestar o objeto ao
colega, no entanto com intencdo de ficar
com outro objeto em sua posse, de forma a
brincarem os dois.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situaces que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianca HC

Data de registo

Observagdo

Interpretacéo

6 de maio

Na proposta de atividade da colagem de
silabas, a HC estava sentada junto da LM e
tinha de partilhar a embalagem da cola com
ela. No momento em que a LM pega na
embalagem da cola, a HC diz: “E minha!”
Apés tal situacdo, uma das educadoras
estagidrias presente afirma: “A cola ¢ para
partilhar. E para usar uma de cada vez.”
Com tal afirmacéo, esta crianca aceitou e
partilhou com a colega.

Inicialmente, esta crianga mostrou nao
querer partilhar, mas ap6s a intervencéo de
uma das educadoras estagiarias, esta
conseguiu aceitar e demonstrou saber
partilhar.

20 de maio

A HC trouxe um yo-yo seu para a sala de
atividades. Assim que entrou, trés criancas
aproximaram-se e uma delas perguntou:
“Esse yo-yo ¢ teu?” A HC respondeu:
“Sim.” E de imediato, esticou a sua mao
que continha o objeto para uma das
criancas.

Esta crianga mostrou, que apesar de estar a
brincar com o seu objeto, tinha como
objetivo partilhd-lo com os restantes colegas
pois, apds a questdo de uma das criangas,
esticou os bragos como forma de partilha.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo
ocorreram situacdes que
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permitissem
mesma.

interligar com a

Crianca MV

Data de registo

Observacio

Interpretacéo

Estando na casinha a brincar com os
colegas, 0 MV tinha em sua posse um
cartdo que trouxe de casa. A LM disse: “M,

Neste momento de brincadeira livre, o MV,
apos solicitagdo da colega, emprestou o seu
objeto trazido de casa de imediato.

23 de abril empresta-me 0 teu cartdo para ir as
compras, porque eu sou a miae.” O MV
esticou a méo e deu o cartéo & LM.
O MV trouxe um livro infantil seu de casa. | Esta crianca, ao deixar o colega ver o seu
Na hora do intervalo, 0 MS pediu-lhe para | livro, revelou entender o sentido da partilha,
6 de maio ver o seu livro. Neste momento, 0 MV disse | pois mesmo sendo um objeto seu,

ao MS: “Anda, vamos ali para o banco ver
o meu livro.”

demonstrou-se disposto a explora-lo em
conjunto com o colega.

Dados néo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

28 de maio

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.
Crianga EM
Data de registo Observacdo Interpretacdo
A EM estava na sala de atividades, quando | Perante esta situacdo, esta crianca

chegou o TS. Assim que o viu, esta crianca
disse-lhe: “Olha o meu porta-chaves T.
Toma, brinca com ele.” O TS segurou no
porta-chaves, observou-o e devolveu-o a
EM, dizendo: “E um cfo.”

demonstrou disponibilizar-se de imediato
em partilhar algo de sua posse com um
colega, revelando sentido de partilha com os
outros.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados néo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situacoes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianga TS

Data de registo

Observacdo

Interpretacéo

23 de abril

No momento em que uma crianga brincava
com o quadro magnético e varias estavam
em seu redor, discutindo que eram elas que
queriam utilizar, uma outra crianga — TS
sentada numa cadeira perto do jogo
magnético, afirmou calmamente “Depois é
a minha vez.”

Esta criancga, ao observar a discussdo gerada
pelos seus colegas, e em simultaneo
esperando a sua vez, afirma ser o proximo a
brincar com o quadro magnético. Tendo em
conta que os colegas discutiam entre si, sem
saber ao certo quem seria 0 proximo, 0 TS
mostrou saber esperar pela sua vez, assim
como o facto de cada jogo da sala ser
partilhado por todos.

20 de maio

O TS estava a jogar o jogo do MagPad
quando a MN chegou e lhe tirou uma carta,
para jogar também. O TS olhou para ela e
disse: “Eu estou a jogar.” Ao qual ela
respondeu: “Estd bem, vou so fazer uma
coisa.” Posto isto, o TS disse para a MN:
“Esta bem, mas é s6 um bocadinho.”

O TS, embora estivesse a jogar e tivesse sido
interrompido pela colega, mostrou que sabe
partilhar os jogos da sala com os colegas
pois permitiu a colega jogar um pouco em
conjunto consigo.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Crianca BM

Data de registo

Observagio

Interpretacdo

Num momento de brincadeira, a BM ao
brincar com o TS, néo quis emprestar
alguma pegas de um jogo, afirmando:
“Preciso _de mais pecas! Estas ndo

A BM, com esta atitude egoista, demonstrou
ndo saber partilhar os objetos da sala com os
colegas.
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30 de abril chegam.” Posto isto, o TS abandonou o
local, dirigindo-se a outra area da sala.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

Dados ndo observaveis de acordo
com esta intencionalidade, pois ndo

ocorreram situagdes que
permitissem interligar com a
mesma.

APENDICE XXII — AVALIACAO DAS CRIANGAS DA SALA B2

Avaliacéo das criangas da sala B2

1.2 intencionalidade educativa: Entender o modo como a crianga desenvolve a sua capacidade
de enfrentar a emocéo da frustragéo.

2.2 intencionalidade educativa: Promover situaces que envolvam o valor da partilha entre o
grupo de criangas.

Nome da crianca: MN

No que toca a primeira intencionalidade apresentada, esta crian¢a ndo demonstrou evolugdo ou diferenca entre 0s
dois registos evidenciados, pois tem por habito reagir a frustracdo optando por se afastar dos locais de
acontecimento, baixando a cabeca e preferindo ndo manter qualquer contacto, seja este verbal ou ndo verbal, com
0s colegas ou os adultos em seu redor.

Relativamente & segunda intencionalidade, apesar de termos apenas um registo, em determinada situagéo, a MN
demonstrou-se pronta a partilhar um objeto de sua posse a uma das colegas, sem que Ihe fosse pedido diretamente.
No entanto, referiu que, mesmo emprestando, 0s seus objetos devem regressar a sua posse.

Nome da crianca: MM

Em relacdo a primeira intencionalidade referida, esta crianca ndo revelou momentos em que retratasse a frustragdo,
ou seja, com a auséncia de registos, consideramos que esta crianga revela capacidade de enfrentar a emogdo da
frustragdo.

No que concerne a segunda intencionalidade, apesar de apenas termos conseguido um registo, esta crianca revela
sentido de partilha, uma vez que, ao solicitarmos um objeto aquando 0 momento em grande grupo, 0 MM levantou
0 seu braco dizendo que tinha esse mesmo objeto e que o disponibilizaria ao seu colega, sem qualquer problema.

Nome da crianca: AF

Relativamente a primeira intencionalidade apresentada, esta crianca ndo revelou evolucdo nem diferenca ao longo
dos registos. Apesar de termos apenas dois registos, a maneira como se comportou em ambos foi idéntica, Assim,
consideramos que a forma que arranjou para lidar com a emogéo da frustragdo é chorar, uma vez que ndo gosta de
repreendido pelos seus comportamentos e atitudes.

No que toca a segunda intencionalidade apresentada, apesar de apenas conseguirmos ter um registo acerca da
mesma, consideramos que esta crianga demonstra entender o sentido da partilha dado que, ao ser solicitado que
empreste 0 seu objeto ao colega, revela que podem brincar ambos com 0 mesmo, ndo o querendo apenas para si.

Nome da crianc¢a: FC

No que concerne & primeira intencionalidade referida, temos apenas um registo acerca da mesma, no entanto esta
crianga apresenta lidar mal com a emocdo da frustragdo, uma vez que ndo revela conseguir resolver os seus
problemas, ndo deixando o colega tomar o seu lugar na brincadeira com naturalidade, tendo de existir estimulacao
por parte da educadora estagiaria. Posto isto, consideramos que esta crianga ndo tem capacidade de reagir a
frustracdo, dado que a forma que encontra para lidar com a mesma € isolando-se.

Relativamente a segunda intencionalidade, conseguimos apenas um registo sobre a mesma, no entanto esta crianga
demonstrou entender o valor da partilha, uma vez que, ao ser solicitado pelo colega que Ihe emprestasse o objeto
com que estava a brincar, mostrou-se de imediato disponivel. No entanto, é notavel que afirmou que, para o colega
brincar com o objeto de sua posse, teria de estar presente na brincadeira.
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Nome da crianca: RF

Em relagdo a primeira intencionalidade apresentada, esta crianga ndo demonstrou qualquer evolugdo ou diferenca
referente a esta. Assim, consideramos que, apesar desta criangca mostrar autonomia na realizacdo das suas
construcdes e atividades individuais, revela ndo lidar bem com a emocéo da frustracdo, na medida em que, sempre
que alguém destruia algo da sua responsabilidade, seja por ser hora de arrumar ou apenas por comportamento
negativo, revelou ndo conseguir entender o porqué daquelas atitudes e por vezes, chorou como forma de demonstrar
0 seu desagrado com a situag&o.

No que toca & segunda intencionalidade, esta crianga apresenta ndo ter envolvimento no que toca ao valor da partilha,
uma vez que quando é solicitado que empreste o objeto que tem em sua posse a um dos colegas, este franze as
sobrancelhas demonstrando nao o querer fazer, mas apés estimulagéo por parte da educadora estagiaria, esta crianga
ja o quer fazer porque observa que se emprestar o0 seu objeto aos colegas, conseguira ter outro objeto diferente em
sua posse, Ou seja, ird ser algo proveitoso para si. Assim, apesar de apenas termos um registo acerca desta
intencionalidade, esta crianga devera ter mais contacto com a partilha de objetos com os outros.

Nome da crianc¢a: BS

Relativamente a primeira intencionalidade referida, tendo em conta que ndo houve momentos em que pudéssemos
registar situacdes de frustragdo, podemos inferir que esta crianca revela capacidade de enfrentar a frustragéo.

No que respeita a segunda intencionalidade, ao longo dos registos apresentados, esta crianga revela ndo ter qualquer
problema em partilhar objetos com os colega do grupo, uma vez que ao solicitarem a exploragdo do objeto que
possui, esta crianca afirma de imediato que todas as criangas da sala podem mexer, ndo mostrando que seja
necessario este estar presente aquando esses momentos.

Nome da crianca: MB

Quanto a primeira intencionalidade, esta crianga apresentou a mesma situagdo duas vezes, o que revela ndo saber
lidar com a situagdo apresentada. Deste modo, consideramos que a mesma lida mal com a emocéo da frustracéo,
pois demonstra ndo aceitar a opinido dos colegas.

No que respeita a segunda intencionalidade, esta crianca revela uma pequena evolugdo acerca da mesma, uma vez
que, inicialmente, afirmava que existiam objetos que possuia, mesmo ndo sendo seus, e demonstrava ndo querer
partilha-los com mais nenhum colega. Porém, ao longo dos registos, notou-se que mais tarde, aquando solicitado
um lapis por um dos seus colegas, esta partilhou com o mesmo, no entanto, deu indicagdes que no fim da sua
utilizagdo, lhe seria devolvido.

Nome da crianga: SM

No que toca a primeira intencionalidade educativa, apesar de termos apenas um registo acerca da mesma, esta
crianca demonstra ndo apresentar sinais de frustracdo, uma vez que quando tem um problema consegue resolvé-lo
por si, com auxilio de um adulto, ndo revelando comportamentos ou atitudes negativas.

Relativamente a segunda intencionalidade educativa, esta crianga apresenta sinais de partilha de objetos, uma vez
que ao ser solicitado pelo colega, consegue partilhar de forma espontanea. Realgamos ainda que, esta inferéncia tem
por base apenas um registo, dado que ndo nos foi possivel obter mais.

Nome da crian¢a: PM

No que respeita a primeira intencionalidade, esta crianca ndo demonstrou evolugdo mas alguma diferenca perante a
mesma, dado que inicialmente, apds ser contrariada, esta crianga isola-se ndo mantendo qualquer contacto com
ninguém, seja crianca ou adulto. Posteriormente, a crianga ao invés de se isolar do contacto com 0s outros, comeca
a chorar, utilizando esse método como demonstragdo da sua frustragao.

Quanto a segunda intencionalidade educativa, apesar de apenas termos um registo, consideramos que esta crianga
apresenta entender o valor da partilha, dado que, ao ter algo ao gosto do colega e o proprio saber disso mesmo, este
fornece algo que é seu a0 mesmo, mostrando que gosta de partilhar.

Nome da crianca: AR

Relativamente a primeira intencionalidade referida, tendo em conta que houve auséncia de momentos em que
pudéssemos registar situacbes de frustracdo, podemos inferir que esta crianca revela capacidade de enfrentar a
mesma.

No que concerne a segunda intencionalidade educativa, esta crianga apresentou momentos distintos em relacédo a
partilha com os colegas. Deste modo, 0 AR demonstrou querer ficar com o material que possuia s6 para si, apenas
apos estimulacao por parte da educadora estagiaria e como forma de obediéncia a esta, partilhou uma pequena parte
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com o seu colega. Outro dos momentos em que esta crianga ndo demonstrou gostar de partilhar, teve a ver com o
facto de, em momentos anteriores, a crian¢a em questdo ndo gostar de partilhar materiais e/ou objetos com o AR,
logo por acontecimentos anteriores de incompatibilidade, optou por ndo partilhar com o colega. Assim,
consideramos que esta crianca, para partilhar algo seu ou que tem em sua posse, tem de manter uma boa relagéo
com o colega que Ihe solicita ou entdo, tem de existir participacdo da parte de um adulto para o efeito.

Nome da crian¢a: MO

Em relagdo a primeira intencionalidade educativa, ao longo dos registos acerca da mesma, esta crianca ndo
demonstrou qualquer evolugdo entre os trés registos evidenciados, apesar de transmitirem situagdes diferentes. Com
isto, consideramos que esta crianga ndo sabe lidar com a emogdo da frustracdo, tendo comportamentos e atitudes
negativas perante as vivéncias apresentadas, bem como isolando-se ou até mesmo, chorando.

No que toca a segunda intencionalidade educativa, apesar de demonstrar conseguir partilhar com os colegas, apenas
0 consegue realizar apds estimulagdo por parte de uma das educadoras estagidrias, ou seja, se 8 mesma néo estivesse
presente, podemos inferir que a crianca ndo partilharia o objeto com o colega. E notavel que, em conversas que
tivemos com a educadora cooperante, notamos que esta crian¢a € uma crianga que nao entende o sentido da partilha
tanto em objetos, como por exemplo, os seus colegas com a sua irma, dado que referiu ndo a querer na mesma sala
que ele para ndo brincar com os colegas ditos seus.

Nome da crianca: LM

No que respeita & primeira intencionalidade, esta crianca apresenta ter uma evolugdo acerca da mesma. Inicialmente,
a forma que a crianga demonstrou para lidar com a frustragéo, foi ndo lhe dar importancia, saindo do local onde
estava e indo para outro, onde sabia que ndo ia sentir essa emocao. Posteriormente, relativamente a segunda situagéo
registada, esta estava isolada, mas apds estimulagdo por parte da educadora estagiaria, conseguiu abstrair-se da
situacdo, lidando bem com a mesma. Posto isto, consideramos que esta crianga consegue lidar com a frustracdo, néo
dando importancia as situagdes em que ndo esta a ser bem sucedida, seja esse um ponto positivo ou negativo.
Quanto & segunda intencionalidade, esta crianca demonstrou que consegue emprestar objetos aos colegas, mas
apenas depois de ser ela prépria a utiliza-los, ndo podendo partilhar em simultdneo. Esta inferéncia foi baseada
apenas num registo, uma vez que nao existiram situacdes em que fosse possivel recolher mais dados.

Nome da crianga: ST

Em relacdo a primeira intencionalidade apresentada, ndo foram possiveis registos de observagao segundo a mesma.
No entanto, considerando as observacfes e 0 contacto didrio com a crianga até a0 momento, consideramos que se
trata de uma crianga que ndo apresenta reac6es frequentes de frustragéo.

No que concerne a intencionalidade relacionada com o sentido da partilha, embora seja apresentado apenas um
registo, a ST revelou ter capacidade de partilhar com todo o grupo de criangas, pois em determinada situagdo
disponibilizou-se para partilhar algo de sua pertenca, tendo possibilidade e intencdo de deslocar objetos para a
instituicao.

Nome da crianca: TC

Relativamente a intencionalidade referente a frustragdo, esta crianca revela reagir a momentos de frustragdo,
segundo atitudes negativas, pois ao invés de optar por resolver os seus problemas, chora e abandona o local de
brincadeira, assim como transmite as situagdes aos adultos presentes na sala. No entanto, embora tenha estes
comportamentos, imediatamente ap6s os mesmos, 0 TC de forma auténoma, reflete sobre as suas atitudes e situagdes
vivéncias e opta por reagir de forma positiva, resolvendo os seus problemas.

Em relagdo a segunda intencionalidade, esta crianca demonstrou ainda ndo ter capacidade de partilha muito
acentuada, pois em dado momento soube lidar com uma situagéo referente 8 mesma e noutro momento mostrou que
aquando necessario este valor, prefere ndo desenvolvé-lo, mantendo os bens materiais em sua posse.

Nome da crianca: PF

No que toca a primeira intencionalidade, ndo foram possiveis registos com base em observacdes relacionadas com
amesma, no entanto, com base nas vivéncias em comum com esta criancga, revela ter capacidade de lidar facilmente
com a frustragdo, pois resolve os seus problemas de forma espontanea e autbnoma.

Relativamente a intencionalidade referente ao sentido da partilha, embora haja apenas um registo, o PF revelou
gostar de partilhar os seus objetos com os colegas, uma vez que sem lhe ser pedido ou questionado, esta crianga
afirma ter possibilidade e disponibilidade de partilhar algo seu.

Nome da crianca: TM
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Em relacgdo a primeira intencionalidade referida anteriormente, 0 TM com base nos registos apresentados, revelou
ndo ter desenvolvida a capacidade de lidar com a frustracdo de forma positiva, pois aquando esta é vivenciada, a
crianca opta por abandonar o local do acontecimento, mostrando-se desmotivada. Para além disto, por vezes, decide
terminar todas as suas agdes ¢ “refugiar-se” de forma solitaria junto a uma parede.

Tendo em conta a segunda intencionalidade, o TM ndo apresentou situagdes vivenciadas que permitissem ser
registadas.

Nome da crianca: DD

Relativamente & intencionalidade relacionada com o sentido da frustragdo, com base nos registos obtidos, o DD néo
demonstrou um desenvolvimento a nivel da capacidade de lidar com 0 mesmo. Apesar de num dos momentos ter
sido capaz de reagir de forma positiva autonomamente, esta crian¢a, no segundo momento revelou ndo saber lidar
com ocorréncias em que é contrariada, optando por chorar e esperar que seja 0 adulto a resolver o problema.

No que respeita a segunda intencionalidade, referente a partilha, mostrou ter adquirida a capacidade de partilhar
objetos diversos com os colegas e adultos, pois de forma auténoma e espontanea em ambas as situacdes registas, o
DD partilha de forma livre.

Nome da crianca: MS

Relativamente a primeira intencionalidade, apesar de termos apenas um registo, 0 MS revelou saber lidar com a
frustracdo, pois na presente situagdo, apesar de se sentir frustrado, continuou a sua acdo de forma natural e
diariamente, consideramos que se trata de uma crianca que ndo tem por hébito ter reagdes que se interliguem de
todo com a intencionalidade apresentada.

Quanto a segunda intencionalidade, sendo esta de acordo com o valor da partilha, 0 MS demonstrou ter desenvolvido
este sentido, uma vez que entende que 0s objetos presentes na sala de atividade e em toda a instituicdo devem ser
partilhados por todas as criangas, assim como, relativamente aos seus pertences, mostra que tem interesse em
partilhados com os colegas de forma auténoma, ou seja, sem necessidade se ser estimulado para tal.

Nome da crian¢a: HC

Tendo em conta a primeira intencionalidade apresentada, embora haja apenas um registo de situagdes vivenciadas
com base na mesma, a crianga HC revelou ter capacidade de lidar de forma positiva e autbnoma perante ocorréncias
de frustracdo, uma vez que demonstra resolver os seus problemas sem necessidade de auxilio. No entanto ha
necessidade de maior desenvolvimento, pois nestas situagfes, opta ainda por abandonar o local de acontecimento.
Em relagdo a intencionalidade referente ao valor da partilha, interligando os dois registos, a HC demonstrou um
desenvolvimento positivo, uma vez que partilha objetos de sua pertenga com os seus colegas de sala, sem que haja
necessidade de estimulagdo por parte de alguém, ou seja, de forma auténoma.

Nome da crianca: MV

No que concerne a intencionalidade apresentada no ambito do sentido da frustracdo, esta crianga revelou ainda néo
ter adquirido a capacidade de lidar com situagdes do género, pois ao invés de tentar resolver os seus problemas em
conjunto com os colegas ou adultos, 0 MV tem atitudes negativas, uma vez que usa a violéncia ou o langamento de
objetos para o ch&o aquando se sente frustrado e contrariado. E importante que esta crianca, consiga desenvolver
esta capacidade de lidar com momentos de frustracdo, pois estes comportamentos ndo sdo adequados.
Relativamente a segunda intencionalidade, o MV apresenta reagdes e comportamentos bastante positivos, uma vez
que de forma espontanea e autonoma se disponibiliza perante os colegas para partilhar objetos de sua posse, sejam
estes advindos de casa ou da propria instituicdo. Esta crianca revela um bom sentido de partilha em ambos os
momentos registados.

Nome da crianca: EM

Em relacdo a primeira intencionalidade referida, tendo em conta que houve a auséncia de momentos que fosse
possivel registar situagfes de frustracdo, podemos inferir que esta crianca revela capacidade de enfrentar a mesma.
Quanto a intencionalidade referente ao sentido da partilha, embora haja apenas um registo, a EM demonstra ter
capacidade e interesse em partilhar objetos de sua pertenca com os colegas de forma livre e espontanea, uma vez
que implementa este valor em ag¢des que ndo sdo estimuladas, por parte de um adulto ou de outras criancgas.

Nome da crian¢a: TS

No que toca a intencionalidade referente a capacidade de lidar com a frustragéo, esta crianca revelou ndo ter ainda
uma capacidade bem desenvolvida de enfrentar situagOes referentes a este sentido. Embora consiga ultrapassa-las
de forma autdnoma, mostrou que tem por habito afastar-se do local de acontecimento, assim como baixar a cabega
e gesticular como forma de demonstrar esse mesmo sentido, ao invés de resolver o problema de forma imediata e
mais positiva, tal como faz posteriormente.
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Em relacdo a segunda intencionalidade, mostrou ter capacidade de desenvolvimento a nivel da partilha com os
colegas, pois dados os registos, esta crianca para além de partilhar objetos de forma espontanea com os seus pares,
também revelou que tem interesse em que as criangas com quem comunica e convive entendam a positividade do
valor da partida.

Nome da crianca: BM

Com bhase nos registos apresentados referentes a intencionalidade inicial, a BM revela que ainda necessita bastante
do auxilio e estimulagdo por parte de um adulto para conseguir resolver os seus momentos de frustragdo. Para além
disto, esta crianga tem reacOes negativas relacionadas com a intencionalidade evidenciada. Reagdes essas como, por
exemplo, mostrar-se contrariada perante as ocorréncias ou simplesmente desistir das atividades em que estava
inserida. Deste modo, consideramos que é necessario um desenvolvimento a este nivel, segundo tais registos.

No que concerne a segunda intencionalidade, apesar de termos apenas um registo desta crianca, a mesma revelou
uma atitude egoista perante uma situagdo de partilha, revelando ndo ter interesse nem ter capacidade de entender
que os materiais/objetos devem ser partilhados entre todas as criangas.

3% intencionalidade educativa: Promover a interagdo do RF com outras criangas em brincadeiras conjuntas, sendo
livres ou orientadas.

Nome da crianca: RF

De acordo com a intencionalidade definida segundo esta crianga, consideramos que, com base nos registos
evidenciados anteriormente, houve um desenvolvimento positivo nos comportamentos da crianga. Ao longo do
tempo, a crianga foi demonstrando conseguir interagir com outras criangas através de brincadeiras, nomeadamente
jogos de construcdo. Inicialmente, esta crianca demonstrou ter uma obsessdo perante um dos jogos de encaixe
presente na sala de atividades, em que fazia questdo de explorar o jogo de forma solitaria. Ao fim de algumas
observac0es realizadas aquando algumas brincadeiras deste género por parte da crianga em questéo, notamos algum
desenvolvimento no que toca as suas atitudes, pois comegou a explorar 0 mesmo jogo em conjunto com outras
criangas, assim como interagindo com elas aquando este momento de manipulagdo. Tendo em conta a provocagao
realizada, o RF também teve a capacidade de interagir e cooperar com os seus pares ao longo de outras brincadeiras,
nomeadamente na modelagdo de plasticina. Deste modo, pretendemos realcar a evolugdo da crianca, ndo s6 em
situagdes que envolvam uma brincadeiras, mas sim em relacéo as diversas areas presentes na sala de atividades.

APENDICE XXIII — 10.2 REFLEXAO SEMANAL — REFLEXAO SEMANAL DE 25 DE MAIO A
8 DE JUNHO

Reflexdo semanal — de 25 de maio a 8 de junho

Ao longo destas semanas, nomeadamente entre os dias 25 de maio e 8 de junho, no ambito da
Préatica Pedag6gica em 1.° CEB Il, de acordo com o0 ensino a distancia, eu e a minha colega

tivemos a oportunidade de intervir atraves de videoconferéncias com os alunos.

Relativamente a primeira semana, considero que conseguimos realizar materiais adequados as
aprendizagens dos alunos, bem como de acordo com as condi¢fes atuais de intervencdo. Na
apresentacdo de matematica, considero que foi bastante positivo o facto de esta envolver uma
parte inicial como forma de abordar o conteido das simetrias e, posteriormente serem propostas
tarefas aos alunos que pudessem ser realizadas no momento. Isto, tendo em conta que a
participacdo dos mesmos ndo tem sido téo positiva e desta forma € Ihes permitido realizar a tarefa
no momento, sem que lhes seja “exigido” recorrer a outros materiais. Apesar das criangas
demonstrarem, por vezes, alguma saturagdo no que respeita a este método de ensino, ao longo do
tempo temos partilhado feedbacks positivos para que os alunos se sintam motivados e se esforcem

para participar — o que considero que também tem sido um desafio, pois as participacdes tém
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vindo a diminuir e as criangas que se demonstram interessadas sdo as mesmas, diariamente.
Saliento também que poderia ter gravado também a minha voz neste documento, pois enquanto
estudante e professora, devemos ter em conta que a percecdo através da linguagem verbal,

geralmente é mais explicita e percetivel do que por meio da escrita.

Tendo em conta a situacéo referida anteriormente, considero que o facto de termos vindo a intervir
por meio de videoconferéncias se tornou algo bastante positivo, pois a maioria da turma tem vindo
a participar nas mesmas, o que nos leva a “sentir” a sala de aula cheia, embora com muitas
diferencas relativamente ao ensino presencial. Considero que este método também tem vindo a
motivar os alunos, apesar de muitos ndo realizarem as propostas, esta tem sido uma forma de

contactar com os mesmos e poder promover aprendizagens de certa forma.

No que respeita a intervencdo da minha colega ao longo da videoconferéncia, considero que o
contacto que manteve com os alunos foi positivo, assim como o discurso para 0s maotivar, pois
estes demonstraram atencgdo e sobretudo curiosidade em conhecer fendmenos do seu quotidiano.
De acordo com Martins et al. (2009), “A procura de respostas e explicagdes para fendémenos do
dia-a-dia que despertam a curiosidade da crianga configura-se como contexto favoravel ao
desenvolvimento da capacidade de pensar cientificamente, o que inclui pensar de forma critica e

criativa” (p. 13).

No entanto, penso que poderia também ter sido positivo demonstrar alguns exemplos ao longo da
mesma, por exemplo, em relacdo aos materiais que a luz atravessa ou ndo. Um dos pontos
positivos foi 0 momento de questionamento apds o video, pois deu oportunidade aos alunos de
refletirem no que observaram, bem como nas suas aprendizagens até ao momento. Aqui foi
notavel o interesse na participacdo dos alunos e essencialmente nas curiosidades que o tema da
luz envolve, “O feedback aos alunos, bem como o questionamento, sdo as duas formas de

interacdo professor-alunos que mais contribuem para a regulagdo das aprendizagens” (Silva M.
A., 2015, p. 101).

Neste tipo de aulas sincronas, penso que 0s pontos negativos sao a instabilidade da rede, bem
como do som, pois poderdo impossibilitar a comunicacdo e a demonstracdo de videos ou sons
partilhados, tal como no presente dia. No entanto, considero que os alunos entenderam as ideias
que a minha colega partilhou com os mesmos, bem como a mensagem que tivemos como intuito
transmitir através do teatro de sombras. Considero que esta interligacdo foi uma boa estratégia,
pois para além de desenvolvermos o conceito de luz, também demonstramos aos alunos uma
possivel perspetiva de como sera o regresso a escola futuramente, tendo em conta os cuidados

que deverdo ser tomados.

De acordo com a penultima videoconferéncia, ao invés da demonstragdo de videos, considerdmos

que seria interessante nesta Ultima, explorar os materiais referidos ao longo da mesma. Esta foi
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uma boa estratégia de mostrar diretamente aos alunos os efeitos do magnetismo, assim como ter
em conta a possivel instabilidade da rede, pois as condi¢cdes foram bastante positivas, 0 que
permitiu que houvesse uma boa interagdo com os alunos e partilha de ideias/concecdes acerca do
tema. Desta forma, conseguimos entender as suas perspetivas quanto aos efeitos do magnetismo,

intervindo com questdes pertinentes para a sua aprendizagem.

Tendo em conta que ap6s a videoconferéncia, os alunos visualizaram um video e a segunda parte
da apresentacédo, penso que mais uma vez foi notavel alguma desmotivagdo, pois foram cerca de
cinco criangas que realizaram as propostas. Deste modo, saliento novamente que foi positiva a
interacdo com os mesmos na aula sincrona, pois tratou-se de uma forma de os envolver em
aprendizagens, de acordo com o0s conteludos abordados. Mesmo assim, devemos ter em
consideracdo que as condicdes para tal nem sempre sdo favoraveis, o que complicou as
intervengdes ao longo destas semanas. Enquanto interveniente, senti que este método de ensino
causa diversos obstaculos entre professor e alunos, o que considero que ao longo do tempo,
resultou na desmotivacdo dos alunos. No entanto, considero que os esforgos foram bastantes, no
gue respeita a alternativa de estratégias de ensino como forma de motivar e criar interesse nas
criancas. E de salientar que este é um dos papéis fundamentais do professor e que com esta
experiéncia, certamente enriquecemos bastante. Tal como defende Arends (2008), “Os
professores eficazes variam as estratégias de ensino e ddo aos alunos diferentes opgbes de
atividades de aprendizagem que podem ser utilizadas por forma a atingir objectivos de

aprendizagens comuns” (p. 124).

Findando, considero que apesar das condi¢fes das Ultimas intervencGes nao serem as mais
favoraveis, permitiu-nos ter mais contacto com a turma e interagir com as criangas menos

participativas, o que a meu ver se tornou uma boa forma de as conhecer um pouco mais.
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APENDICE XXIV —72 PLANIFICAGAO SEMANAL - DE 18 A 20 DE NOVEMBRO

Local: Sala do 1.° ano | Participantes: 24 criancas e 3 adultos

Segunda feira

® Ler palawras isoladas e pequenos textos com
articulagiio correta e prosddia adequada.
=  Escrever frases simples e textos curtos.

Dominio/ Conteiidos/ Objetivos Atividades/Estratégias Recursos
=+ Computador;
1.° Momento da aula (20m): «  Almofadas;
* Enirada dentro da sala e relaxamento’ mindfulness ao som de musica adequada a + MNisica de relaxamento e
esse fim, segundo as cartas de mindfulness Lumingris (momento dinamizado pela meditagio;
professora estagidria). +  Coluna.
Dominio/ Conteddos/ Objetivos Atividades/Estratégias Recursos
Portugués Realizaciio de tarefas do manual escolar de Portugués (pigina 43 — anexo 1) e leitura Computador;|
Leitura e escrita individual em voz alta. = Projetor;

L. Momento da aula (40m):

* O ajudante do dia distribuird os manuais escolares pelas criangas da furma A
professora estagiaria solicitara s criangas que abram o manmmal na pagina 43 e
obzervem as frases apresentadas na tarefa 1. E importante referir que estas frazes
terdo sido anteriormente lidas pelas eriancas em casa, em conjunto com as familias.
De segumda, as duas professoras estagidrias, em conjunto com a professora
cooperante (dividindo-se por filas), irfio pedir a cada crianga individualmente que
leiam em voz alta as frases apresentadas.

2.° Momente da aula (30m):
*  Posteriormente & leitura em voz alta, a professora estagidna realizard as restantes
tarefas da pdgina referida anferionments em conjuto com A tuma
Antecedentemente  tarefa 4, a professora estagiaria questionara as criangas acerca

dio zeu conhecimento sobre 2 definicdo de pergunta & resposta, explicando cadawma

AtividadesEstrategias

»  Aula dinamizads pele professor de milsica, em conjutto com a mna do 2.7 ano.
Esta aula incidird essencialments na exploragio da posigio em palco, entre outros

conceitos neste dmhito.

#  Desamvolver 2 expressdo oral, expressando frases
com zantido ldgice.
Expressio Dramatica/ Teatro
Experimentaciio e Criagio
» Constroir personsssms, em sitoagOes distintas e
com diferentes finalidades.

1* Momento da sula (1h):

+ A profassora estagiaria propord a cada crianga individuabments que se dirija perto
do quadro, de forma a realizer tms pequena spresentacio da “Bdaria Castamha™
alaborada e caraterizads pelas mesmas, em gue dirSo © nome, 2 idade, o gue mais
zosta de fazer, s ands na escols & qual &, entre outros aspetos que queira spresantar
acerca da sua personzgem. Enguanto cada criangs faz a sz apresentacio oral as
1estantes ouvirio, aszim como poderde fazer questies posterionments.

Afividades/Estratégias
Dominio' Contendos’ Objetivos Fecursos
Portozues Apresentaczo oral da “Maria castanha™ elaborada e caraterizada pelas criangas, na sernana “Nlariss castanhes” caraterizadas
Oralidade anterior. pelas criangas.

37 momento da aula (15m):
+ A professora estagiaria distribuird a grelha de avaliagio (amexo 2) por todas as
criangas e solicitara a todas o seu preenchimento, consoante a sua perspetiva em

relagio i sua aprendizagem do respetivo dia.

s  Folha da grelha de avaliagio.
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& caloular com o5 niameTos imbeiros ndo neagativos
recomrendo 4 representagio horizeatal do ciloule
em diferentes situagbes e usanpdo  diversas

= o AtividadesEstratesiaz
Dominio/ Contendos” Objetivos Eecurso:
1* Momento da aula (20m): Compatadar;
» Entrada dentro da szla e relocamento’ mindfulness a0 som de misica adequada a Almofadas;
ezza fim (momento dinamizado pelz professora cooparante). Whisica de  relztamento e
meditago;
Colunas.
Aiatematica Pealizacao comjonta de tarefas do mannz] escolar (pazinas 46 e 47 — anewoz 3 e 4). Mlznusl escolar da
Nimeros e Operactes Matematica’ 1° ano — Plim’;
1.* Momento da aula (1h10m): Prajetor;
» Feconhecer @ memorizar factos basicos da adigio » Inicislments, o ajudanta do dia distribuira os mamuais escolares palas criangas da Compatadar.

turma. A professora estagiivia pedird a0s alunos que abram o manuzl za péging 48,
Dado que, as iangas irdo iniciar 3 sna aprendiragem po Smbito da adigio, a

professora estzziria propord as oriangas que obsarvem o retingulo que se encontra

astratagias que mobilizem relagoes numericas e
propriedades das operagdes.

# Emprimir, oralmente e por esoto, ideias
matemarica @ explicar raciocinios, procedimentos
2 conclusdes.

no canto superiar dirsito da paging Posto isto, apresentara 2= criancas os concartos
de operagéo: mais, ignal, adigde, parcela 2 soma.

*  Apds 2 exploragio dos conceifos em comjunto com as criangas, & professora
estagidriz resolverd as tarefas do manuzl em conjumte com & criamgas. Sexd
mostrado 05 shmos wm cartaz com oz simbalos que ficard exposto na sala. E da
zalientar que aquando da realizacio de cada tarefa, a professora estagiiria pedizd a
wm dos shmes que explique o seu raciocmio, de modo a que as criangas entendam
que 330 necessiTics os conbecimentos sbordados 2o inicio da anla na resolugio de
cads tarefa.

*  Ap longo da tarefa 3, a professora estagidria propora & trés ahmos que
examplifiguem a tarefa, junto a0 guadro.

Afividades Estrateei

problemas e em ouiras tarefas de aprendizzzem.

Domisio/ Conteddos’ Obieti
Matematics Exploracao da tarefa 5 da paging 47 do manual atraves de lapis de cor @ material didatico Manuzl escolar de
Niameros e Operacies Cuisiire, Matematica’ 1° ano — Plim!;
Prajetor;
+  Utilizar materizis manipulivaiz esmanoados s io | 1.° Momenato da aula (50m): Compatadar
asrunirados & ouwos recursos na resolucin da *  Apds o intervalo, & professora estagiaria solicitara as crisngas que ghram novamernte Waterial diditice Cuisinaire.

o maral na paging 47 & observem de novo & tarefa 5. Segnidamemts, pedird as
criangz: que examplifgquam as decomposiges spresentadas no mameal com 0= sens
proprios lapis de cor. Posterionmente, 3 professora estagizria distribuira o material
Cuisiaire pelos alunos e solicitara que, & pares, reprassntem outra: decompasices
do mitnera 5 e §, para além das apresentzdas no manual. Ao longo desta exploraggo,
2 professors estagidria convidard wn dos slementos de cada par 3 dirigir-zs a0
quadro e repressntar straves de mimeros as deconposicies que represanton araves
dio material diditico. E importante refarir que estas decomposighes serdo registadas
pelos alunos, po cademno didrio.

1.2 Momento da aula (10m):

#  Seznidaments a professora estagifria propora zos ahmes que coloquem o trabalho
die casa em cima da mesa, obSErVEmM-no, & gue em coanmis leizm as palavras.

descTitas 0o mesmMa.




\fividades/ Estratiei

Recursos

Estudo do Meio

& Menifestar stimdes de respeito, solidariedade, ds
cooperacin, de responssbilidada, na relagio nos
que The sio prowimos.

# Conhecer e idemtificar diferengas entre o
antizaments e & amalidads.

Fezlizario de tarefas do manizal sscolar de Estudo do hiedo (pagines 28, 30 & 31 — anemos 5,
6 e T e realizacio da stividade rafevente 3 deslocacio 2 biblicteca no dis anteriar.

1* Momento da aula (1h3dm):

* O gjudanta do dia distribuird os manuaiz escolares pelos ahmos. Como forma de
comyplementar o asnumto ratado na semana anterior {atimdes comretas e moorretas),
a professora estagidria relembrara com os mesmos 23 atitudes corretas 2 incometas
ater dentro da =ala de anla = propora as criangas que dbram o marual na paging 19,
Posto izto, Tefletird com as crismgas acercs dests tems que estas deverSo ter nos
outros espagos da escola e pedird 2 mesmas que observemn as imazens reprasentadas
nz pazing A professora estagiaria refletira tambem com a2 criangas acerca de cada
ums das gravarss e saguidemente propord i mesmas gue realizem 3 tarefa em
questio.

+ Posteriormente, pedird 3s crisngas que sbram o marmal nas paginas 30 e 31 =
dialogars com estss acatea dos espagos COMTUNS QU couastiniem 2 sua escola, assim
come esta & fisicamente Ao lonzo destzs tarefas, 2 professora estagisria reflativd
com as crizngas acerca de outras escolas difersntes & seguidaments, spresentars aos
alunaos fotografiss de escolas enfizas assim como salas de anla

27 Momente da aula (15m):
* O zjudate do dia diswibaird 24 folhas palos colegas comespondanta 2 stividade
proposta pela professora Edite, no &mbito das daslocagdes 2 biblioteca da escola. As

Mlznnszl escolar de Estudo do
Meio/ 1° ano— DPlim!;
24 folhzs da atividade
referente 3 bibliotacs;
Folha da grelka de avaliagio.

Criangz: Ao Tealizar A anvidade de forma individual, embora com snxdlo da
professora estagiaria,

37 Momento da aula (15m):
® A professora estagisria dizmibuizd a grelha de svaliagio por todas as crisngas e
solicitara a todas o sou preenchimento, consoante a $u2 perspetiva em relacio 2 sua
aprendizazem do respetivo dia.

Quarta feira

s Identificar e prommciar segmentos fonicos, tais

1* Momento da aula (45m):
& A professora extagiiria apresentard mo quadro as silsbes <pgs, <pes, <pi>, <pg>,

Dominio’ Contendos’ Objetives b Eecurso:
17 Momento da aula (45m):
*  Momente dinemizado pelo professor de Expressdo Artistica Musical,
Portuzues Esploracio das silabas <pg=, <pg=, <pi>, Tgp>, <pus 2 <ta¥, Ste>, 2, <t TS
Leitura e Escrita

como slabas. <pu> & de saguida, fard em confunto com o¢ alunos, as respetivas comespondencias

da um 20 cinco, o seja, cada vogal correspondera 3 wm momero. Seguidamente

axplicard 3= criancas que esses nirperos corraspondem so pimero da palmas que

Expressio Musical terfio de hater no imtervalo de cada uma das silabas. Posto isto, 2 professora
s Feconhecer & representsr rimos de fomma) estazidria fard em confumto com 2= criangas ritmos straves da expressdo de silabas
afdaquada. a0 meamo tempo que o batimento de palmas. Apds cada silabe, fara o gesto do

ziléncio e dird oshibhy. Seguidamente 3 demonstracSo feita pela professora
astagiiria esta apantars para cads wna das silsbas apresentadss no quadro e oz
alunos terdo de bater o respetivo nimero de palmas. Suceder-se-3 o mesmo em
relacio as silabas <>, <te>, <ti>, <to>, <to>, mas com batimentos das mios nas
penas.

xlix




Atividades/Estrategias

Feprasentar por escrito os fomernas atraves dos
Tespetivos grafemas e digrafos inchiindo oz cazos
que dependemn de  diferemtes posigies dos
fonemaz ou dos grafamas na palawra

cada crianga, Seguidamente a professora estagiaria explicard como ira suceder-2e 2
tarefa a realizar e iniciard por ditsr as § palavras. As crisngas, squando da audicio
da cada palavra, terdo de a3 escrever sezundo 3 ordem cormrets. E importants referir
que entre cada palavra, & professora estagiaria dard o empo suficiente aps alunos
para escrevé-la, repetindo-a pausadamants,

Falavras a ditar- pai, pde, tia, Tito, pote, tpata,

2° Momento da anla (15m):
+ Dosteriormente, as professoras estagisrizs em comjumto com a professora

cooperante, dividir-sa-do pelas trés filas o aquando da comecio das palavras, ouvirio

Dominio’ Conteddoz’ Objetivos Recursos
Portuzues Diitado de palavras de forma dividual (znemo ). » Etiqueta com ditado de palairas.
Oralidade
*  Saber esoutar parz mteragit com adeguagio ao| 17 Momento da aula (45m):
conteto e a diversas finzlidades (naoxn d * O ajudarts do diz distribuird uma etiqueta referents 2 wm ditado de palavras por

a leftura par parte dos alunos (das mesmas) e preencherao wna gralha de avaliagzo,
quanto 3 leftura, escrita e caligrafia.

Deminio’ Conteiidos/ Objetivo: Atividades Estrategia: Recursos
1* Momento da aula (20m): »  Compatador;
+ Enrada dentro da zals e relaxamento’ meditacio 2o som de nisica adeguada 2 esse Almofadas;
fim {mameante dinamizzde psla profaszara cooperants). Misica de reloamento e
meditagdo;
»  Colunaz

prosddia adsquada.

Oralidade

leizm am voz 2tz as frases apresentadas.

2.* Momento da aula (S0m):
*  Apds 2 leinma das frases em voz alta, oz alunos oo jogar novaments 20 jogo <0
z3co das palavtas”. Posteriorments, 3 profaszora estagiiria apressptard novaments

AtividadesEstratezias P
Portusues Laitura de frazes em voz altz e rezlizagio do jogo =0 saco das palaras”™ # Saco das surprezas;
Leitura e escrita Palavras plastificadas;
1* Momento da aula (35m): Letras plastificadas;
» Identificar 3= letras do alfsbeto nas formas * A professora estzgidriz solicitard aos alunos que sbram o czdemo disrio 2 observem|  »  Peguenos circules de cartoling
miriculz & mafoula, em resposta a0 pome da as frases que copiaram e leram em caza em comjumto com sz Famdliss colorida;
letra; Posteriormente, &3 duas profesoras estagiirias, em confimto com 3 professord| . Trfe cabeas de cavbolina:
* Lar palavras isoladas com aniculagdo cometz = cooperanie (dividinde-se por filas), irdo pedir a cada crianca, individualmsnts, que| Fullﬂdagmﬂmdewﬂli;;iu.

Fomnar frases com sauntido, atraves de pelavras
definidas anteriommente.

as regras, sendo que apenss \ma ou duas criangas de cads equipa terdo a
opartmidada de ir jogar reprazemtando assim & mesma. E importante referir qus a
professora estagisria affrmard também que, para além das palavTas apresentadzs na
semzna amterior, havera mais palavras 2 estas serfo constituidas também pela
conzoante <t Mests segunda fzze do jogo, oz pantos serdo dados de igual forma,
o0 s8ja, cihca pontos para o elementos de cada eguipa que conseEnireT SUpeTar o
desafio sem zjuds; tés pontos para os alementos que sentivemn alzwma dificaldade;
& apenas wm pamto de participesio para oz shanos que sentitenn muita dificuldade.
Apds cada participacio, um elemento dessa mesna eguipa, 3 partir da palsvra
retivada, terd de forroulsr wma frase e postericrments, escrevé-la no guadro,
enguants oz colegas 2 copiarie para o cademo dizrio.

Possiveis palavras: Tito, tapa, pato, apito, teiz, pote, totd.

37 Momente da aula (15m):
* A professora estagifria diswibuird a grelha de svaliagio por todas as crisngas e
zolicitara a todas o e presnchimentn, consoante 3 T2 perspetiva am relacio 2 sua
aprendizzzem do respetivo dia.




APENDICE XXV —

21.2 PLANIFICAGAO SEMANAL - DE 18 A 20 DE MAIO

Local: Sala Do 3.°ano | Participantes: 20 criangas e 3 adultos

Segunda feira

Dominio/ Contendoz/ Objetivos Atividades/Fat Recursoz
Portugueés Acompanhamento do programa #EstudoEmCasa revisio da nopio de determinante, mfrodugio dos *  Clas=Diojo;
determmantes possaszrvos e realizagio de tarefzs do manual de Portuznss. *  Computador;
Gramatica Tntarnat:
o Identificar a classe de  palavres: | 1" Momento da anla: *  Televisio;
determinanta (possessive). * Inicialmente, as crianpas rdo assistir 2 aula disponibilizada no programa referide *  Prozrama $EsmdoEmCasa;
antariormente da acorde com 2 drea de Porfugnés. Esta aula terd 2 durapio de 30 minutos. »  Manual de Portuguds;
* De zaguida, o= alunos irSe aceder 3 aplicapio ClassDoje e descarrepar o PowerPoint % DowsrPoint realizado pelas
disponibilizade, tendo contz gue este za refsre 3 revis3o da nog3o de deternminante e professoras estagidrias.
seguidaments, 2 infroducio dos determinantss possessivos. -
1." Momento da aunla:
*  Apds a visualizagie do PowerPoint dizpontbilizade pelas profassoras estagidrias, come
forma de aprofimdar e dsssmvolver oz zeus conhascimentos, os alunos irde aceder 2 Aula
Digital e resclver as tarefas propostas nas pdgmas 126 e 127 do mamual de Portugués.
Apde a realizagio e parfilha das produgdes dos alunos, a professora sestaginia, em
conjunto com 2 professora fitular, 2 comentar 2 awsiliar os alunos, quanto a pessivels
ditvidas ou dificuldades que possam surgir.
Paszziveis dificuldadez a zentir pelaz criancas:
Ao longe da realizagio de tarefas relacionadas com os determinantss posssssivos, os alunes
poderio sentir algumas dificuldades zpés a leitura de alzumas das frases apresentadas nas tarefas,
pois dado qus sdo apressntadas varas palavras que of zhmos conhascem na mesma frasze, sstes
poderio sentir zlguma dificuldade em identificar oz determuinantes possessives,
Para além disto. os alunos ao observarem os determimantes possessivos referidos nas tarefas
propostas, poderdo sentir alguma dificuldads clazsificar 0z mesmos quanto ac seu génaro e
mimero.
Dominio/ Contendos/ Objetivoz Atividades/Estratégias Recurzos
Matemstica Videoconferéneia entra 2 turma e as professoras e sistematizagdo da adig3o e subtracdo de fragdes. *  Computador;
i N #  Plataforma Zoom;
Nameros e Operagdes i o . | 1" Momento da aula: *  Internet;
. E.epcremtar DUMErDS  ratlomal:  nan *  Segnidaments 20 zcompanhamento do programa #EstudoFmCaza; oz alunes acsderio ac *  ClazzDajo;
negativos na forma de fragio e decimal, link disponibilizado na aplicagie ClassDojo & acompanhario 2 videoconferdncia =m *  Propostas de Matemitica.
estzb&lecerw:rela.poe?_ emire as diferentes confunto com oz colegas e as professoras, como forma de esclaracimento o de dividas,
reprezentapdes 2 _“_hl"z""]“f degr_emes orzamizagio da semana 2 também como forma de convivio entre os adultos = as criangas.
contextos, matematicos e nie matematicos.
2. Momento da anla:
* Dosteriormente, os alunes terio de aceder 3 aplicagie ClassDojo e descarrsgar o
documente partilhade nz mesma. Apds a descarga desse mesmo documento, oz alumes
sisternztizario a adipio e subfragio de frapSes através de tarefzs propostas. Apés 2
resolugio das tarefas referidas anteriorments, cada ahumo partilhard as mesmas novamente
na aplicagio ClazsDojo, de modo a que possam ser analizadas por uma das professoras.

Terca feira

lagoas, ete.).

#  De segmds, as criangas terdo de aceder 2 aplicagio ClassDojo & assistir 2 um vidso/
apresentagio dispembilizado pela profeszora titular acerca dos melos aguaticos, no dmbito
da dizeiplina de Estudo do Meaio. Apds 2 visualizagio deste video, como forma de colocar
em pratica os ssus conhecimentos, os alunos irfo resolver zlpumas tarefas na plataforma
Escela Virtuzl & per fim, de modo a complementar as aprendizagens, irdo realizar tarefas
do manmal d= Estude do Meio, na pdgina 109,

#  Segmidaments 3 realizagio dessa tarsfa, o0z alumos assistirio e acompanhario oz exercicios
propestos pelo professor na aula de Educagio Fisica, mais precisaments de acorde com o
programa #EstudoFmCaza E importants csalisntar que ac lonzo desta manhd as
profassoras estazidrias também assistirio 35 aulas referidas amteriormente, dz medo 2
acompanhar os alunos.

Dominio/ C: udoz’ Ohbjetivos Atividades/Estrategias Recursos
Estudo do Meio Acompanhamento das aulas 3 distineia disponibilizadas ne canal RTP Mamériz, nomeadamente no *  Programa #EstudoEmCasa;
programa FEstudoEmCasa. *  Televicio;
Natureza * Internet;
» Distinguir formas de relevo e recursos | 1.*Momento da aula: *  Computador;
hidrios (cursos de dgua, oceano, lagos s As criancas irfo assistir 3 aula dispondbilizada no prosrama referido anteriormente de *  ClassDoje;
zcordo com a drea de Educapio Artistica Fsta aula terd a duragio de 30 minutos. *  Escela Virtual;

Video acerca dos mos e seus
afluentes.




mmermmewsw |

Educaciio Literdria
*  Compreendar textos namrativos escutados
ou lidos.

Estudo do Meio
Sociedade
®  Ter conhacimento de 2zpagos & maio local,

alinos terio de ler posteriorments. Parz zlém disto, serd também feita uma mterlizagdo
com o proprio tema de texto, de medo a gue oz alunos tenham conhecimento de um dos
locals a visitar na cidade do Porto.

» DPosteriorments 2 visualizagio do video, os alunos terde de acedsr novamente 2 aplicagio
ClassDojo e deseamrezar as pagmas 150, 131 = 132 do Manual de Portugués,
disponibilizadas pela profazsora titular. E importanta salientar que as pagimas refaridas
anteriormente comespondem a tarafas no dmbito da exploragdo do texto apresentado ma
pagma 130, Apos a realizagio e parhitha das produgdes dos alunes, a professora estazidna,

Dominio/ Contendoz/ Objetivoz Atividadez/Estratégiaz Recursoz
Portopués Visualizapio da= um video dizponihilizade pela professora astagiiria realizacio de tarefas do *  Computadeor;
Manuzl de Portugués & realizagio de um teste de ortografia. #  Intemat;
Leitura *  ClaszDojo;
* Ler fextos com enmtoagio = ritme 1.* Momento da anla: *  Escola Virtual;
I, s |+ b o o o e sl e D dcarg oo+ Vo s e
partes do texto. disponibilizade pala professora estagidnia, sendo astz ne imbito da leitura do texto que oz * Wlznual de Portuguis. !

em conjunto com 2 professora titular, ird comentar e awaliar oz alumes, quante 2 possivels
dividas ou dificuldads: que possam surgir,

*  Para além disto, 2 comegio de texfos namativos realizados pelos alunos zard feitz pela
profezsora estagidnia em formato word e, posteriormante, verificada pela profeszora titular
antes da sntreza aos alunos.

21.* Momento da aula:
®  Apas avisoalizagdo do video e a realizagio das propostas no ambite do mesmo, os alunes
réo desenvolver também os seus conhecimentos através de um ditado, relacionado com a
ortografia. E importante salientar que esta tarefa estara disponivel na plataforma Escola
Virtual.

Possiveis dificuldades a zentir pelaz criancas:

Ao longo e apés a lettura do texto, o5 zlunos pederio sentir alzwmas dificuldades, dade o
tamanho do texto apresenfado. Parz além ds se tratar de um tfexto de zrande dimensio, este
apresenta algumas palavras, as quals oz alunos poderdo nio conhecer o zen significado, & assim, €
importants que para além d trainaram a leitora dessas mesmas novas palavras, os alimos também
deverio procurar o siznificade de cadz uma como forma de combater 25 suas dificuldades.

Também serd natural que, devido ao tamanhoe do texto, ao longo da leitura, os alunos smtam
alguma dificuldzde em comprasnder 2 relacionar toda 2 informagio lidz até ac momento, mantando
um sentido logico na histdria apresentada. Aszim, poderd ser necessinio que os almos recomam 2
uma sezunda ou terceira leitura do mesme texto.

Quarta feira

Dominio/ Contedos’ Objetives

Atividades/Estratégias

Recursos

Matemitica

Numma e Operacdes - Resolucio de Problemas:
Coneeber 2 zplicar sstratégias na reselugio
de problamas, am contextos matemdticos o

Eesolugio da problamas no cadsmeo didnoe.

1.* Momento da anla:
*  Imcialments, as criangas terio de aceder 3 aplicapio Clas:Dojo & descamegar o ficheiro

ClazsDiojo;

Intarnat;

Computador;

Documento com  problamas
matematicos.

nio matemdticas, e avaliar 2 plansibilidade
dos resultades;

*  Exprimir, por sserito, ideizs matematicas, &
explicar racioeinies, procedimentos e
concluzdes, recomrende ac voeabulinio e
linguagem proprios da matematica.

disponibilizade pela profassora titnlar. Posto isto, o2 almos, apds a lertura da cada wm dos
problemas, terde de os resolver no cadernc didric e posteriormente aceder novamante 2
aplicagio ClazsDiojo & partilhar as suas rezolugdes na mesma, de modo a que possam zar
analizadas por wma das professoras.

APENDICE XXVI — 182 REFLEXAO SEMANAL — REFLEXAO SEMANAL DE 14 E 15 DE

ABRIL

Reflexdo semanal — 14 e 15 de abril

Ao longo da semana anterior, nomeadamente entre os dias 14 e 15 de abril, no &mbito da Préatica

Pedagdgica em 1.° CEB I, fui eu a principal interveniente. No entanto, dada a atual situacéo do

Covid-19, as intervencdes foram realizadas a distancia, ou seja, através da internet.

Apesar de esta situacao durar ha algumas semanas, ao longo da presente semana, é que iniciaram

as nossas verdadeiras intervencGes com os alunos do 3.° ARA, pois trata-se de uma situacdo de

adaptacdo para todos os individuos envolvidos. Quanto as semanas iniciais foram essencialmente




para reflexdo por parte do agrupamento e professora cooperante de quais seriam as melhores

estratégias a utilizar neste modo de ensino.

Tendo em conta que ainda estamos em fase de adaptacdo, considero que a presente semana
decorreu de forma bastante positiva, pois relativamente a planificacdo e comunicacdo com 0s
alunos, conseguimos realizar materiais audiovisuais que permitissem facilmente contactar com as
criangas. Considero que foi positivo o facto de me ter apresentado novamente aos alunos através
de videos, pois dado que apenas interviemos um dia, é importante que estes se recordem de nos,
do nosso papel e, sobretudo que entendam que apesar de ndo estarmos juntos presencialmente,
temos como objetivo ajuda-los, apoié-los e realizar propostas em conjunto com 0s mesmaos. Pois,
devemos ter em conta que as criancas ndo entendem téo facilmente a presente situacdo mundial
e, 0 nosso papel para além de ensinar, deve ir ao encontro dos sentimentos dos alunos e do seu

bem-estar.

Para além de ser uma forma de comunica¢do com os alunos, considero que os videos enviados
para 0s mesmos estavam estruturados de forma positiva, pois continham uma introducdo como
forma de apresentacdo as criangas; a explicacdo de cada proposta com recurso a imagens, que
permitissem facilmente entender o que era pretendido; e também, a apresentagdo de cada tarefa
de forma escrita, dando oportunidade a cada crianca de pausar o video, ler cuidadosamente e, ao
seu ritmo, entender o que era pretendido. Considero que se ndo tivéssemos optado também pela
forma de escrita, muitas criancas acabariam por ndo entender ao certo cada tarefa, uma vez que
seria muita informacao recebida em pouco tempo e, provavelmente, iria resultar em trabalhos

incompletos e em desacordo com o que era pretendido.

Relativamente aos meus sentimentos, enquanto professora estagiéria e em fase de adaptagéo a um
novo método de dar aulas, ao longo destes dias senti-me um pouco desconfortavel e confusa.
Apesar de ter no¢ao de quais as minhas funcdes, considero que foi dificil adaptar-me a este “novo”
horéario, uma vez que de forma presencial podemos auxiliar 0s nossos alunos, conversar com eles,
olha-los nos olhos e entender as suas duvidas, assim como conseguimos mais facilmente organizar
0 tempo de cada proposta € 0 nosso dia-a-dia. Inicialmente senti-me confusa e pouco “util”
enquanto professora estagiaria, pelo facto de estar em horario letivo, mas ndo ter resposta imediata
dos alunos, no entanto, tenho no¢édo de que é uma situacdo normal e que se sucedera ao longo dos
préximos tempos. Tal como conversamos com a professora titular, € uma situacdo natural, pois é
necessario adaptarmo-nos a nossa turma, ao horario mais frequente das suas respostas e sobretudo,
saber organizar 0 nosso trabalho consoante as necessidades e ddvidas dos alunos, de modo a

corresponder as expetativas e desenvolver com os mesmos, aprendizagens significativas.

Dado que nem todos os alunos tém apresentado os seus trabalhos ao longo dos respetivos dias,

também para nds, enquanto professoras estagiarias, é dificil entender a situa¢do de cada crianca,



ou seja se sente dificuldades, facilidades, se ndo demonstra interesse, ou se ndo tem auxilio por
parte da familia ou de um adulto. Nesta situacdo, também considero que devemos ser mais
compreensivas, pois ndo devemos criticar o aluno por ndo apresentar o seu trabalho, mas entender
0 motivo, de modo a auxilia-lo e definir estratégias mais significativas para cada situacao familiar.
Devemos ter consciéncia e refletir sobre as condi¢fes de muitas familias, que possivelmente néo
tém condigdes suficientes para apoiar os seus filhos a nivel pedagdgico. Nestes casos, tal como a
escola tem vindo a fazer, é importante atribuir ou disponibilizar outro tipo de materiais e recursos
a estes alunos, para gue possam ter um acompanhamento significativo e de acordo com as

aprendizagens dos restantes colegas de turma. De acordo com Arends (2008),

“Os professores eficazes tém uma disposicdo pessoal para a reflexdo e a resolugdo de
problemas. Consideram a aprendizagem do ensino um processo ao longo da vida,
conseguindo diagnosticar situacdes e adaptar e utilizar o seu conhecimento profissional
de forma apropriada, para favorecer a aprendizagem dos alunos e melhorar as escolas”

(p. 19).
Quanto as minhas participagdes ao longo da semana, na aplicagdo ClassDojo, tive o cuidado de
chegar a cada crianca, ou seja, responder a cada proposta realizada pelas mesmas, tendo em conta
que os alunos se tém esforcado e é importante demonstrar a cada crianga, que temos consciéncia
do seu trabalho, do seu empenho e sobretudo, que continuamos a apoia-las. Em cada comentario
relativamente as produgdes dos alunos, considerei que seria essencial escrever algo breve, mas
significativo para a aprendizagem do aluno, tendo este sempre algo de positivo. Dada a situagdo
de adaptacdo e o empenho da maioria dos alunos, devemos incentiva-los, chamando a atengdo
para possiveis erros, mas sobretudo, demonstrar que ha algo positivo nos seus trabalhos, para que
sintam que apesar de se tratar de um ensino a distancia, também se geram aprendizagens e
também, de modo a que as criangas se sintam autonomas. Assim, tal como refere Shute (2008) in
Gaspar (2013/14), “o tipo de feedback que os professores fornecem aos alunos parece ser
igualmente essencial para a aprendizagem, e para a aquisi¢do de competéncias, podendo em
particular, contribuir para a motivacdo, ao apoiar 0 envolvimento continuado no processo de

aprendizagem” (p. 37).

No que concerne a planificagdo semanal e & sua respetiva estrutura, considero que conseguimos
prever muitas das estratégias e dificuldades a sentir pelos alunos na realizag&o de cada tarefa, pois
apos a anélise de cada resposta entendemos quais as dificuldade e, provavelmente, qual a origem
das mesmas. Assim, saliento que nem sempre o0s erros dos alunos sdo derivados do seu
desenvolvimento cognitivo, mas a informacao que lhes é transmitida também deve ser estudada
e analisada pelo professor, tendo em conta as capacidades das criangas e a sua faixa etéria. Isto,
porgue sentimos alguma dificuldade na estruturacdo do problema matematico, no que respeita a
apresentacao de frases simples, diretas e coerentes. Considero que se tratou de uma aprendizagem

bastante significativa para mim, que tenciono desenvolver aquando da formulacao futura de novos
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problemas ou tarefas para os alunos. “(...) é necessario compreender que aprender a ensinar é um
processo de desenvolvimento que se desenrola ao longo de toda a vida (...) mediante reflexdo e

juizos criticos” (Arends, 2008, p. 28).

Concluindo, apesar de ter considerado que a presente semana decorreu de modo essencialmente
positivo, devemos ter o cuidado de pesquisar e desenvolver novas estratégias de ensino a
distancia, que nos permitam um equilibrio entre trabalhos em frente ao ecréd e propostas em que
as criangas desenvolvam a sua motricidade fina, relativamente a escrita. Para além disto, saliento
que novas estratégias fardo com que o interesse das criangas seja desenvolvido e que se sintam

motivadas em participar em cada tarefa.
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APENDICE XXVII — 58 REFLEXAO SEMANAL — REFLEXAO SEMANAL DE 4 A 6 DE
NOVEMBRO

Reflexdo semanal — 4 a 6 de novembro

Ao longo da semana de 4 a 6 de novembro, no ambito da Préatica Pedagdgica em 1.° CEB I, a

principal interveniente fui eu.

Na passada segunda-feira, apresentei o jogo “O saco das palavras™ aos alunos. De modo a iniciar
€sse mesmo jogo que nos acompanhou ao longo dos trés dias de intervencdo. Propus a cada equipa
que escolhesse um nome, sendo que cada elemento poderia dar uma sugestdo. Considerei
importante que todos os alunos tivessem a oportunidade de exprimir as suas ideias, uma vez que
para as criancas € fundamental sentirem que a sua participacao € ativa e tida em conta por todos.
Posteriormente, optei por realizar uma votagdo para cada um dos grupos, sendo uma das
estratégias mais justas e que as criangas conhecem e entendem facilmente. Desta forma, consegui
que as trés equipas sugerissem e escolhessem os nomes a designar, sem que houvesse demasiado

ruido e dispersao dentro da sala de aula.

Na terca-feira de manhd, aquando da realizacdo de uma pagina do manual de Portugués em
conjunto com as criangas, em conversa com a professora cooperante surgiu a necessidade de 0s
alunos lerem individualmente algumas das frases apresentadas na mesma. Ao longo desta leitura,
fui acompanhando as crian¢as individualmente, com a ajuda da minha colega e professora

cooperante, passando cada uma por cada fila de mesas, para que o processo fosse mais célere,
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incentivando-as a juntar as letras, uma vez que é fundamental que vdo formando apenas um
fonema, ou seja, terem a capacidade de lerem as silabas e posteriormente as palavras. Considero
qgue foi um momento fundamental a vivenciar com os alunos, de acordo com o nivel de
aprendizagem até ao momento, pois deu-me a oportunidade, enquanto professora estagiaria, de
entender quais os alunos com maior e menor dificuldade na leitura de grafemas e silabas. Dada a
positividade e esséncia deste momento, considero que sera bastante proveitoso que nas préximas
intervencdes, haja mais momentos destinados a leitura dos alunos de forma individual, pois
aquando da leitura conjunta, ndo é percetivel identificar quais as dificuldades mais comuns dos
alunos, assim como os pontos que deverdo ser desenvolvidos em cada um deles. Tal como citou
Silva (2013), a leitura em voz alta é fundamental para a iniciacdo de qualquer crianga na
aprendizagem da mesma, uma vez que “envolve, assim, duas capacidades chave: a decifragdo,
isto é, a identificacdo das palavras escritas, relacionando a sequéncia de letras com a sequéncia
de sons correspondentes (Sim-Sim, 2009), e a compreensao, ou seja, a atribuicao de significado
ao que € lido (Sim-Sim, 2007)”, (p.18).

Neste mesmo dia comemorou-se o “Dia do cinema” e considerei que seria interessante falar com
as criangas acerca do assunto e mostrar-lhes uma curta-metragem sobre um tema que podera estar
relacionado com as suas vivéncias na escola entre pares e, posteriormente refletir em conjunto
com os alunos acerca do mesmo. No entanto, ndo foi permitido fazé-lo no momento, dado que as
criangas teriam trazido peluches de animais para a escola no dia anterior, de acordo com a historia
contada pela professora Edite. Considerdmos que era essencial a exploracdo desses mesmos
animais, em relacdo ao seu nome, habitat, som que emitem, alimentacdo, de forma a desenvolver
0s conhecimentos das criancas em relacdo aos mesmos. Para além disto, tive a nogdo de que
seriam demasiadas propostas ao longo de toda a tarde e que mesmo sem ter conseguido realiza-
las todas em conjunto com os alunos, senti que houve momentos que poderiam ter sido mais
explorados, como por exemplo a explicacdo dos desenhos de cada crianga no &mbito da exposicdo
“Estendal dos Direitos”, uma vez que ao observarmos cada desenho, a nossa interpretagdo pode
ser completamente distinta da ideia que a prépria crianca quis evidenciar, aproveitando para

interligar com o pequeno video visualizado, que apelava a igualdade.

No entanto, consegui demonstrar a curta-metragem aos alunos no dia seguinte e apds a
visualizacao refleti em conjunto com os mesmos acerca do assunto. Foi interessante perceber que
as criancas entenderam a mensagem que lhes foi transmitida e posto isto, alertei-os para o facto
de futuramente poderem contactar com colegas que possuam deficiéncias fisicas e motoras e que
tal como as outras criancas, tém o direito & igualdade, ao brincar e ao amor. Foi essencial fazer
esta interligagdo com as criangas, pois estas devem ter nogdo das suas aprendizagens, assim como
guando sdo desenvolvidas e cabe a qualquer professor o papel de refletir sobre as mesmas com 0s

seus alunos.
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Na quarta-feira, como forma de continuar e terminar o jogo “O saco das palavras”, as duas
restantes equipas tiveram a sua oportunidade de jogar. Durante e apds a concretizacdo desta
atividade, considero que se tratou de uma proposta em que as criancas puderam desenvolver
diversas aprendizagens, tais como o trabalho em equipa, a oralidade e sobretudo, a leitura e a
escrita. Considero que consegui organizar a atividade de forma correta, pois expliquei as regras
anteriormente, defini as equipas segundo a disposicao da sala de aula e cumpri a ordem que defini

inicialmente em conjunto com os alunos.

Ao longo da participacdo de cada aluno, o meu papel baseou-se em apoiar a crianca e
incentivando-a a ler a palavra que retirou do saco. Fui propondo aos alunos com mais dificuldade
que iniciassem por identificar os grafemas presentes na palavra, de seguida ler as silabas e
posteriormente, ler toda a palavra, “(...) e € precisamente esta dissociagdo da consoante e da vogal
na silaba que a crianga tem de operar na sua mente ao aprender a ler num sistema alfabético de
escrita” (Educacdo, s.d., p. 6). Tive o cuidado de demonstrar a cada aluno que o seu papel deveria
ser ativo, ou seja, ser ele proprio a tentar ler a palavra sem que lhe fosse dado a “resposta”. Isto,
permitiu ao aluno ter consciéncia de que é capaz de ler, assim como identificar quais as suas
facilidades e dificuldades, de modo a supera-las. Seguidamente a participacdo de todos, sugeri as
criangas que formassem frases, partindo das palavras apresentadas no quadro, o que foi bastante
positivo, pois foi muito interessante ver como ha criangas que j& tém bastante facilidade em fazé-
lo, bem como escrevé-las. Contudo, consegui que a turma se mantivesse atenta ao longo de todo

0 jogo, respeitando a vez dos colegas.

Concluindo, considero que se tratou de uma semana positiva no que respeita a intervengdes. Em
relacdo a planificacdo houve alteragcdes ao longo dos dias, uma vez que houve momentos que se
caraterizaram pelo excesso de propostas e outros pela pouca quantidade das mesmas, permitindo

assim que apenas se realizassem alteragdes segundo os dias de intervencéo.
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APENDICE XXVIII — AUTORIZAGAO PARA REALIZAR O ESTUDO EMPIRICO

O IPL fevereiro de 2019

escola superior de educacio
e ciéncias sociais
areurs porecnco de lecs

Autorizacao

Como alunas de Mestrado em Educacdo Pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola
Superior de Educacédo e Ciéncias Socias do Instituto Politécnico de Leiria e, presentemente, educadoras
estagiarias do Jardim de Infancia da (...), vimos por este meio solicitar a todos os encarregados de educacio
das criangas da sala (...), a autorizagdo para, ao longo das nossas experiéncias educativas e no ambito da
investigacdo da nossa dissertacdo de mestrado, obtermos alguns registos videograficos. Estes serdo apenas
utilizados para fins relacionados com a nossa Prética Pedagdgica em Jardim de Infancia /Dissertacdo de

Mestrado, ndo sendo de forma alguma publicados em qualquer rede social.

Desde j& agradecemos a sua atengdo e colaboracéo.

As estagiarias,
Adriana Ferreira e Catarina Fialho.

Eu ,  Encarregada de

Educacgdo de autorizo/n&do

autorizo (risque o que ndo interessa) que o meu educando seja fotografado no decorrer das atividades.

APENDICE XXIX — TRANSCRICAO DO PRIMEIRO REGISTO VIDEOGRAFICO

Transcri¢ao Video 1 (3 minutos antes da chegada do adulto, 3 minutos durante a presenc¢a do adulto e 3
minutos ap6s a saida do adulto) — 24/04/2019

Duragdo da gravagdo — 00:20:20

3 minutos antecedentes a presenca do adulto

01:39s — 04:39s

01:39s — A crianca EN esta sentada no chéo, junto a um dos armarios da casinha. Tira de dentro do armario
uns sapatos e cal¢a-os.

01:39s — A crianca B esta sentada na cama a brincar com um boneco e enquanto olha para a sala de
atividades com um ar pensativo diz: “- Vou tirar o teu colarito.”

01:42s — A crianca EN aproxima-se da crianga B, senta-se com esta na cama e pergunta: “- B.... O que
estas a fazer?”, ao qual esta responde: “- Estou a tirar o colar ao bebé.” E enquanto isto, tira um colar do
pescoco do boneco.

02:00s — A crianca EN ouve a crianga B enquanto olha para ela e depois olha para a mesa que esta ao lado
da cama. A crianga EN pega nuns dculos de sol que estdo nessa mesa.

02:10s — A crianca B olha para a mesa que esta ao lado da cama, pega numa pulseira que estava em cima
desta e coloca-a no boneco.

02:15s — A crianga EN olha para a crianga B e diz: “- Quero estes éculos para brilhar no (ndo é percetivel
0 que a crianga diz).” e coloca os 6culos na cara.

02:25s — A crianca B olha para a crianca EN, olha para o boneco e a0 mesmo tempo que mexe nos pés
deste, diz: “- Ele vai ter os pés juntinhos.”

02:33s — A crianca EN olha para a crianga B e sorri, enquanto retira os éculos da cara.

02:38s — A crianga B continua com o boneco na m&o, movimentando-o.
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02:50s — A crianca EN levanta-se, vai em direcdo a outro canto da casinha e enquanto tenta colocar um
colar ao pescogo, volta para junto da crianga B. A crianga EN diz: “- Pde a bebé.” A crianga B responde: “-
Nao ponho ao bebé.”

03:00s — A crianga EN coloca o colar no pescogo do boneco ¢ a crianga B, olhando para esta, diz: “- N&o
da.” A crianca EN responde: “- D4, da!” e coloca o colar ao boneco, prendendo-0 nas orelhas deste.
03:17s — Ambas as criancas, EN e B, ajeitam o colar ao boneco.

03:27s — A crianca TS entra na area da casinha e senta-se na cama, junto as criancas EN e B, sorrindo e
dizendo: “- Bom dia E...”

03:30s — A crianga EN olha para a crianga TS e diz: “- Eu vou brincar as mées e aos pais.”, ao qual a crianga
TS responde: “- Eu também.”

03:33s — A crianca ST entra na area da casinha e junta-se as criancas EN, B e TS.

03:34s — A crianga EN levanta-se, aponta para a crianga TS e diz: “- Eu sou a mana mais velha.” e olhando
para a crianga ST diz: “- Tu podes ser a mana mais nova.”

03:40s — A crianca EN dirige-se para junto da mesa da casinha e a crianca TS vai atras desta e afirma: “-
Eu sou o cdozinho!” A crianga EN responde: “- Estad bem.”

03:43s — A crianca ST dirige-se também para junto da mesa.

03:44s — A crianga B, enquanto segura o boneco, olha para a crianga TS e pergunta: “~ Es o cdozinho?”
03:46s — A crianga TS deita-se no chdo e movimenta-se em dire¢do a cama, como um cdo. Olha para a
crianca B e reproduz o som: “- Ao, 30.”, imitando um cio.

03:50s — A crianca EN dirige-se para junto do lava-loi¢ca da casinha e pega na esponja e no detergente,
fingindo lavar a loica.

03:57s — A crianga B continua sentada na cama com o boneco ao colo, fingindo tratar do bebe.

03:57s — A crianga ST senta-se no chdo, junto a crianga TS e interage com esta, fazendo-lhe “festinhas”.
04:07s — A crianca EN vira-se para tras e com o detergente na méo, diz para a crianga B: “- Ola, queres dar
primeiro o leite?”

04:09s — A criancga B levanta-se da cama, olha para a crianga EN e diz: “- N&o. O bebé (ndo é percetivel o
que a crianga diz).”

04:14s — A crianga EN dirige-se para junto do armario dos utensilios e pega num copo pequeno.

04:14s — A crianca B volta a sentar-se na cama e a levantar-se novamente. A crianga B dirige-se também
ao armario dos utensilios, em passo apressado, e pega numa colher de medida.

04:20s — A crianga EN aproxima-se da crianca B e entrega-lhe o copo pequeno que tirou do armario.
04:30s — A crianca TS sai da &rea da casinha e chama a crian¢a EN para ir consigo, através de movimentos
com a méo.

3 minutos durante a presenca do adulto

04:40s — 07:40s

04:40s — O adulto entra na area da casinha e ajoelha-se no chao, junto a mesa.

04:46s — As criangas EN e TS voltam a area da casinha.

04:46s — A crianca B olha para o adulto e pergunta-lhe: “- Queres o qué?”

04:50s — O adulto olha para a crianga B e questiona: “- O que é que eu quero? O que ¢ que eu quero....”,
enquanto coloca o dedo indicador junto a boca.

04:52s — A criangca MB levanta-se da cama com o boneco no seu colo, olha para o adulto e diz: “- Est4 aqui
um bebezinho que ta doente.” O adulto responde: “- Entdo quero o bebé. Das-me o teu bebé?”, esticando
as maos em direcéo ao boneco.

04:57s — A crianga ST ouve o dialogo entre o adulto e a crianga B.

04:58s — A crianga B olha para o adulto e enquanto movimenta o bebé no seu colo, afirma: “- O bebé ndo
pode (ndo é percetivel o que a crianga diz).”

05:02s — A crianga TS, ajoelhada no chéo, olha para o adulto e emite novamente o som do céo: “- Ao, 4o,
20.”

05:04s — A crianga ST dirige-se ao armario dos utensilios e tira um prato amarelo.

05:10s — A crianca B aproxima-se do adulto e diz: “- Olha, agora vou s6 ali ao médico com o bebé.” e
desloca-se para a entrada da casinha.

05:15s — O adulto olha para a crianga TS e pergunta: “- Ah, tu és um c8ozinho?”. A crianga TS sorri.
05:17s — A crianca EN dirige-se ao armario dos utensilios e tira a banheira cor de rosa, colocando-a junto
a cama.

05:17s — A crianca TS circula pela casinha imitando um céo e debruca-se na cama.
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05:18s — A crianga ST arruma os utensilios no armario.

05:22s — A crianca B aproxima-se do adulto com o boneco ao colo ¢ diz: “- Vou fazer a tua comida.”, “-
Sou a mae.”

05:25s — A crianga EN pega novamente na banheira e diz em voz alta: “ — Eu preciso que o bebé tome
banho.”

05:30s — A crianca TS olha para as criancas ST e B e finge novamente ser um céo.

05:32s — A crianca B tira toda a roupa ao boneco, atirando-a para o chéo.

05:40s — A crianga TS levanta-se, vai junto ao lava-loica e pega numa forma de areia em forma de
caranguejo, voltando a mover-se como um c&o.

05:41s — O adulto olha para a crianga B e diz: “- Olha, tenho muita fome.”

05:50s — A crianga B olha para o0 adulto e diz: “- Mas tenho de tirar isto.”, enquanto tira a ultima peca de
roupa ao boneco. Posto isto, coloca-o na banheira cor de rosa.

05:53s — A crianca B dirige-se ao armario dos utensilios e pega na cesta das frutas e vegetais, colocando-a
no chdo junto ao adulto.

05:55s — O adulto, ao ver a crianca B chegar junto a ela, pergunta: “- O que ¢ que eu vou comer?”

06:00s — A crianga B olha para o adulto e diz, enquanto pega num copo amarelo: “- Vou te fazer um sumo.”
O adulto sorri e diz: “- Esta bem.”

06:01s — A crianga TS aproxima-se do adulto e imita novamente o céo, através de sons.

06:02s — A crianca B dirige-se ao lava-loica e finge encher o copo. Posto isto, coloca o copo em cima da
mesa, junto ao adulto.

06:02s — O adulto olha para a crianga TS, sorri e diz: “- Olha o caozinho. Que lindo! Festinhas.”, enquanto
lhe da “festinhas” na cabega.

06:09s — A crianca ST prepara um hamburguer e um cha na cozinha, junto ao armario dos utensilios. Deixa
cair o hamburguer no chéo.

06:13s — A crianca EN est4 junto a cama, com o bebé ao colo. O adulto olha para a criangca EN e pergunta-
lhe: “- Vais dar banho ao bebé?”

06:14s — A crianca EN olha para o adulto, sorri e acena a cabeca, afirmando que sim.

06:15s — A crianga TS apanha uma folha de alface do chdo e finge comé-la, mastigando (fazendo
movimentos circulares com a boca).

06:16s — A crianga B dirige-se ao armario dos utensilios e tira um prato amarelo. De seguida, coloca-o em
cima da mesa e diz para o adulto: “- Esta aqui. Toma.”, a0 mesmo tempo que ajeita 0 copo.

06:27s — O adulto agradece a crianca B, dizendo: “- Ai, muito obrigada.”

06:31s — A crianga EN mantém o boneco na banheira cor de rosa, fingindo dar-lhe banho.

06:31s — A crianca B baixa-se e retira da cesta dois ovos e ao mesmo tempo que os coloca no prato amarelo,
diz: “ Ovo...”

06:35s — A crianga B volta a baixar-se e retira da cesta uma banana, dizendo “- Banana...”, enquanto a
coloca em cima da mesa.

06:38s — A crianca ST apanha o hamburguer e os outros ingredientes do chdo e coloca-o num prato em
cima da mesa, sorrindo.

06:41s — O adulto olha para o prato, pega na banana e diz: “- Uma banana.” A crianga B coloca no prato
um bolo, dizendo: “- E um bolo.”

06:46s — A crianca B olha para o hambuirguer que a crianca ST preparou, aponta para este e olhando para
o adulto, diz: “- Depois ¢ o segundo.” De, seguida, aponta para o prato amarelo e diz: “- Isso € a sopa.”
06:47s — O adulto ouve a crianga B e diz: “- Esta bem.”, enquanto finge comer o bolo que a crianga lhe
entregou.

06:48s — A crianga ST tira um bule de cha e um copo do armério dos utensilios e coloca-0s em cima da
mesa.

06:50s — O adulto pega num ovo e finge também comé-lo. Olha para a crianga B e com um ar indignado,
afirma: “- Os ovos tém casca! Eu ndo gosto de ovos com casca.”

06:54s — A crianca EN dirige-se para junto do adulto, toca no seu braco esquerdo e, apontando para a
banheira, diz: “- Olha ali.”

07:04s — O adulto coloca o0 ovo no prato e pega na banana, fingindo descasca-la.

07:05s — A crianga B pega no outro ovo € da o mesmo ao adulto, dizendo: “- Podes comer. Este ndo esta
com casca.”

07:05s — O adulto coloca a banana hovamente no prato e aceita o ovo, dado pela crianga B. O adulto finge
comer o ovo, realizando movimentos circulares com a boca.
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07:05s — A crianga ST ouve o dialogo entre o adulto e a crianga B e sorri.

07:07s — A crianga TS ajoelha-se no chéo, junto ao adulto e, enquanto olha para esta, imita um céo: “- Ao,
30.”

07:11s — O adulto olha para a crianca TS e diz, sorrindo: “- Olha um cdozinho. Festinha. (d4 uma “festinha”
na cabega da crianga TS). Cdozinho d4 a patinha (estica a sua mio).”

07:13s — A crianca TS estica a sua mdo em direcdo ao adulto e esta pega-lhe, fazendo “festinhas”.

07:15s — A crianca B retira 0 ovo da méo do adulto e coloca-o no prato amarelo.

07:17s — O adulto olha para a crianga B e diz: “- Obrigada.”

07:19s — A crianga TS aproxima-se da crianca EN, enquanto esta d& banho ao bebé e imita um céo,
caminhando com as maos e pés no chao.

07:22s — A crianga B pega no prato que tem o hamburguer e coloca junto ao adulto. O adulto pega no prato
e diz: “- Um hambdrguer. Entdo e o que é que o hamburguer tem c4 dentro?”

07:29s — A crianca B ouve a questdo do adulto e responde, enquanto lhe dd uma colher: “Tem alface e o
hamburguer, s6.”

07:32s— O adulto pega no hamburguer com ambas as méos e finge comé-lo. A crianga B olha para o adulto
e este coloca 0 hamburguer junto a sua boca e pergunta: “- Queres?”

07:36s — A crianga B sorri e abana a cabeca, afirmando que ndo.

07:37s — O adulto, com um ar indignado, pergunta: “- Nao queres? Ndo gostas?”

07:38s — A crianga B vira costas e baixa-se em dire¢do a um dos armarios da casinha.

3 minutos apoés a presenga do adulto

12:36s — 15:36s

12:37s — A crianca B esta sentada na cama com um boneco ao colo. Veste umas calgas ao boneco e diz: “-
A seguir vou vestir o babete.”

12:41s — A crianga TS tira duas frigideiras do armério dos utensilios e coloca-as de novo ho mesmo sitio.
12:48s - A crianga B, sentada na cama, diz em voz alta: “- Este ja esta vestido, este ja esta vestido.”
12:49s — A crianca TS abandona a é&rea da casinha.

13:08s — A crianga B olha para a sala de atividades e pergunta a outra crianga: “- Consegues atar?”’, enquanto
aponta para o cinto das calgas do boneco.

13:21s — A crianga B procura o adulto e pergunta em voz alta, enquanto olha para esta: “- Olha, tu sabes
atar A...? Sabes atar isto?” (o adulto encontra-se noutra area da sala de atividades)

13:23s — O adulto acena com a cabega, afirmando que sim.

13:24s — A crianca B levanta-se, di o boneco ao adulto e afirma: “- Depois da-me. Ele ja esta vestido.”
13:27s — A crianca TS regressa a area da casinha e ajoelha-se no chdo, junto & mesa, imitando novamente
um cdo, emitindo sons: “- Ao, 40.” Ao mesmo tempo, olha para a crianga B.

13:40s — O adulto entrega o boneco a crianga B e diz: “- Ja esta!” e volta ao que estava a fazer anteriormente
fora da &rea da casinha.

13:50s — A crianga TS pega numa luva de cozinha e dirige-se ao fogéo.

13:55s — A crianca B dirige-se ao armario das roupas e abre a porta do mesmo. De seguida, vai para junto
da cama.

14:00s — A crianca TS pega no peixe e coloca-o dentro de uma cesta. De seguida, coloca a cesta com o
peixe dentro do forno.

14:25s — A crianga B, de joelhos, aproxima-se da crianga TS com o boneco ao colo e diz: “-Boa (ndo é
percetivel o que a crianga diz), enquanto auxilia a crianga TS a fechar a porta do forno.

14:39s — A crianca EN entra na area da casinha.

14:40s — A crianca B baixa os bragos do boneco e dirige-se para junto da cama, sentando-se com o0 boneco
ao colo.

14:45s — A crianca TS coloca corretamente o alguidar no lava-loica da casinha.

14:47s — A crianca B pega num gorro de |8 e coloca-o na cabeca do boneco.

14:55ss — A crianca TS dirige-se ao armario dos utensilios e de seguida, gatinha para junto da crianca EN.
15:06s — A crianca TS abre as portas e a gaveta do armario das roupas, procurando algo.

15:08s — A crianca EN pega numa colher e finge temperar os alimentos que estdo em cima da mesa.
15:18s — A crianca TS pega numa maca verde que esta no chdo e num sapato de boneco.

15:20s — A crianca EN olha para a crianca TS e estica-lhe a mao, querendo o sapato.

15:20s — A crianca TS foge da crianca EN, gatinhando.
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15:25s — A crianga EN corre atras da crianga TS e retira-lhe o sapato da sua méo e de seguida procura o par
num dos armarios.

15:32s — A crianca TS gatinha em direcéo a entrada da casinha.

15:34s — A crianca B levanta-se da cama e passeio 0 boneco ao seu colo, pela area da casinha.

APENDICE XXX — TRANSCRIGAO DO SEGUNDO REGISTO VIDEOGRAFICO

Transcricao Video 2 (3 minutos antes da chegada do adulto, 3 minutos durante a presenca do adulto e 3
minutos apos a saida do adulto) — 29/04/2019

Duracdo da gravacgao — 00:15:41

3 minutos antecedentes a presenca do adulto

00:55s — 03:55s

00:55s — A crianga L esta sentada na cama e coloca um colar no pescoco do boneco que tem ao seu colo.
01:00s — A crianga ST senta-se no chéo, junto a crianga L, olha para esta e diz, sorrindo: “- Olha!”, enquanto
Ihe mostra um lago preto.

01:18s — A crianga L coloca o seu boneco de pé, olha para a crianga ST e diz: “- Olha aqui. (sorri) Agora
vou pdr uma saia € umas cuequitas!”

01:22s — A crianga ST levanta-se e ajeita a sua saia de tule colorido, enquanto olha para a crianca L,
sorrindo.

01:25s — A crianga L levanta-se e vai para junto do armério das roupas. Abre a porta e tira umas cuecas €
uma saia para o boneco.

01:38s — A crianga L volta a sentar-se ha cama, coloca o boneco de pernas para o ar no seu colo e veste-lhe
a saia e as cuecas.

01:40s — A crianga L olha para a crianca ST e diz: “- Mama?”, ao qual a crianga ST, responde: “- O que ¢?”
01:43s — A crianga ST observa o espaco da casinha, olha para a crianga L e afirma: “- Eu era a mée.”
01:47s — A crianga L olha para a crianga ST e afirma: “- Também ndo quero ser. Eu disse-te, mama.”
01:49s — A crianca ST afirma, sorrindo: “- Ok.” Abre o armario das roupas e tira os sapatos do boneco.
01:51s — A crianga L, enquanto veste o boneco, diz em voz alta: “- Eu era a filha mais velha.”

02:00s — A crianca L olha para a crianga ST, levanta-se e diz: “- Tu mandaste-me calcar (ndo e percetivel
0 que a crianca diz)”.

02:04s — A crianga ST olha para ao armario das roupas e procura algo.

02:06s — A crianga L toca no brago direito da crianga ST e diz: “- Olha aqui.”, apontando para o boneco.
02:08s — A crianga ST sorri para a crianga L e dirige-se a comoda.

02:13s — A crianga L senta-se novamente na cama e continua a vestir o boneco.

02:16s — A crianga ST tira uma saia de uma das gavetas da comoda, mostra a crianga L e diz: “- Uma saia.”
02:20s — A crianca L olha para a saia que a crianga ST tem na mao e abana a cabeca, dizendo que nao.
02:24s — A crianga ST olha para a crianga L ¢ diz: “- E uma saia.”

02:27s — A crianga L olha para a crianca ST e enquanto segura uma pega de roupa, diz: “- Estd bem, mas
eu vou vestir isto.”

02:29s — A crianga T entra na area da casinha e dirige-se ao armario das roupas, abrindo a caixa da bijutaria
gue estd em cima deste.

02:30s — A crianga ST ouve a crianga L e sorri. A crianga ST pergunta a crianga L: “- Isso é o qué?”
02:32s — A crianga L responde: “- E uma camisola. E uma t-shirt de manga curta.”, enquanto veste a t-shirt
ao boneco.

02:45s — A crianca T pega num colar e dirige-se para junto do fogdo da casinha.

02:58s — A crianga ST observa a crianga L a vestir o boneco e diz: “- Vais por este.”, pegando na saia com
as duas maos. A crianga L responde: “- P4, mas eu quero por este!” e pega numa camisola verde.

03:03s — A crianga L veste a camisola verde ao bebé.

03:06s — A crianca ST dirige-se para junto da crianga T e com o auxilio do dedo indicador, conta as criangas
que estdo na area da casinha.

03:20s — A crianca T olha para a crianga ST e sorri.

03:26s — A crianga T olha para a crianga L que esta a brincar com o boneco e afirma: “- Eu sou o pai.”
03:28s — A crianga ST pega nos sapatos que estdo em cima da mesa, olha para a crianga L e diz: “- N&o te
esquecas destes sapatinhos.”, enquanto os levanta com ambas as maos.
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03:30s — A crianga L responde: “-Ok. Nao da!”

03:31s — A crianca ST olha para a crianca L e para o boneco e diz, enquanto movimenta a cabega: “- D4,
dar

03:34s — A crianga L pega num dos sapatos (tirando-o da méo da crianca ST), coloca-o no pé do boneco e
diz: “- Olha aqui.”

03:39s — A crianga ST olha para o boneco, encolhe os ombros e diz: “- SO queres (ndo é percetivel o que a
crianga diz)”.

03:40s — A crianga L olha para a crianga ST e diz: “- Ok.” e coloca o sapato novamente em cima da mesa.
03:44s — A crianga ST sorri e pergunta: “- E a saia?” e desloca-se para junto da comoda, pegando numa
saia cor de rosa. De seguida, em frente a crianga L, pergunta novamente: “- E esta saia?”, esticando os seus
bracos em direcdo a esta crianca.

03:46s — A crianga L coloca uma fita na cabega do boneco, enquanto o mantém no seu colo.

03:50s — A crianca ST observa a crianga L e auxilia-a a colocar a fita ao bebé.

3 minutos durante a presenca do adulto

03:56s — 06:56s

03:56s — O adulto entra na érea da casinha.

04:00s — O adulto aproxima-se das criangas ST e T e diz: ““- Ola.”, mantendo-Se de pé, junto & mesa.
04:01s — A crianga T levanta a cabega, olha para o adulto e responde: “- Ol4.”, sorrindo.

04:04s — A crianga T olha para a crianga ST e diz, sorrindo: “- Eh, eh, eu disse!”

04:05s — O adulto da dois passos em volta da mesa e pergunta em voz alta: “- Onde é que eu me posso
sentar?”

04:07s — A crianga T olha para o adulto e responde, enquanto puxa um banco: “- Aqui.”

04:07s — A crianca L levanta-se da cama com o boneco ao colo e, olhando para o adulto diz: “- Olha aqui.”,
levantando 0 mesmo.

04:11s — O adulto senta-se num dos bancos ¢ com ar de admiracdo, pergunta a crianga L: “- Oh! O que é
iss0?”

04:13s — A crianca L olha para o adulto e responde: “- E uma bebé.” O adulto questiona: “- E uma bebé?
Entdo e como se chama a tua bebé?”

04:14s — A crianca ST dirige-se para junto da cama e pega no telefone.

04:15s — A crianga L afirma: “- Rita.” O adulto responde: “Uau. Que nome tdo giro. Pensava que era L...
(o nome da crianga L).”

04:22s — A crianca L olha para o adulto e sorri para esta, enquanto veste o bebé.

04:25s — A crianga T olha para o adulto e afirma: “- Eu era o chefe.” A crianga L olha para a crianca T e
diz: “- Eu é que era.”

04:30s — O adulto olha para a crianga ST e pergunta: “- Entdo e a S... é o qué?”

04:34s — A crianca ST olha para o adulto, sorri e diz: ““- Eu sou a mama.”

04:38s — A crianga L termina de vestir o boneco, olha para o adulto e diz: ““- Olha aqui.”

04:39s — O adulto pega no bebé e afirma: “- Ai que roupas tdo lindas. Nado achas que o bebé tem frio?”
04:40s — A crianga ST dirige-se ao armario dos utensilios e prepara algo para comer.

04:46s — A crianga L sorri e afirma: “- N&0. Eu vou vestir-lhe o casaco.” A crianga L dirige-se junto a cama,
pega no casaco do bebé e diz: “- Esta aqui o casaquinho!”

04:55s — A crianga T sorri e afirma em voz alta: “~ E um bocado feio.”

04:56s — O adulto olha para a crianga T e diz: “- Oh, ndo ¢ nada feio.”

05:00s — A crianga L veste o casaco ao bebé e o adulto segura-o.

05:10s — A crianca T brinca com um vaso e um colar.

05:22s — A crianga ST coloca o bule de chd em cima da mesa.

05:27s — O adulto pega numa saia que estd em cima da mesa e dobra-a.

05:35s — A crianga L termina de vestir o casaco ao bebé e mostra ao adulto, dizendo: “- Olha aqui o bebé.”
05:40s — O adulto sorri e diz para a crianga L: “- E se fossemos deitar o bebé?”’

05:39s — As criancas T e ST observam o adulto e a crianca L.

05:41s — A crianga L responde: “- Vou deitar ja.”

05:43s — O adulto, enquanto dobra a saia, pergunta a crianca L: “- Vais ja deitar o bebé? Tens de ir
adormecé-lo.”

05:47s - A crianga L olha para o adulto, enquanto pega o bebé e diz: “- (ndo é percetivel o que a crianca
diz) Vou j4, ja!”
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05:50s — A crianca ST coloca o ferro de engomar junto ao adulto.

05:50s — A crianga T da um vaso com flores ao adulto, esta pega nas mesmas e questiona: “ — Para que séo
estas flores? S@o para mim?”

05:55s — A crianca T sorri e responde: “- Sim.” Posto isto, a crianga T voltou a tirar o vaso das maos do
adulto e disse: “- Ndo, isto ¢ aqui!” e colocou o vaso em cima da mesa.

06:03s — A crianga ST pega no ferro de engomar e dirige-se para junto da crianga L, dizendo: “- Olha aqui.”
06:04s — O adulto olha para a crianca ST e pergunta: “- Vais passar a ferro, S...?”. A crianca ST acena com
a cabega, afirmando que sim.

06:05s — O adulto pega numa camisola e afirma: “- Passa 14 esta camisolinha a ferro, do bebé.”

06:08s — A crianca T dirige-se para junto de uma dos armarios da casinha.

06:10s — A crianca ST pega na camisola e dirige-se para junto de um armario e finge passar a camisola a
ferro.

06:17s — O adulto levanta-se ¢ diz para a crianga L, enquanto se dirige para junto da cama: “- Agora
podemos ir deitar o bebé.”

06:20s — A crianga L vai atras do adulto em dire¢éo a cama.

06:22s — O adulto senta-se na cama e afirma: “- Vamos l4 deitar o bebé.”

06:23s — A crianca L sorri e deita o boneco na cama, pega numa manta e coloca-a sobre 0 mesmo.

06:31s — A crianga T aproxima-se da cama com um bacio na méo e diz: “- O bebé quer fazer xixi.”

06:32s — O adulto olha para a crianga T e pergunta: “Ah. Ele vai fazer xixi?”

06:37s — A crianca T responde: “- Antes de ir para a cama, € para fazer xixi.”, sorrindo e colocando o bebé
sentado no bacio.

06:41s — O adulto responde: “- Ah pronto, esta bem.”

06:41s — A crianca L, enquanto dobra um cobertor, afirma: “- Para ndo fazer xixi na cama.”

06:45s — O adulto observa o boneco e de seguida a crianca T, dizendo: “- Ja esta. Ja fez?”

06:47s — A crianga T levanta o bebé do bacio, olha e diz: “- Ainda néo fez.”, sorrindo.

06:48s — O adulto responde: “- Ainda néo fez? Oh.”

06:51s — A crianga T olha para o boneco e diz: “- Ja esta.”, deitando-0 na cama.

06:54s — O adulto afirma: “- Pronto. Entdo vamos 14 deitar o bebé.”

06:55s — A crianga L olha para o boneco e afirma: “- Ndo ¢ assim T...”.

3 minutos apos a presenga do adulto

10:34s — 13:34s

10:34s — A crianca L dirige-se ao armario dos utensilios e pega em dois pratos rasos amarelos.

10:37s — A crianca T dirige-se para junto da crianga L com dois pratos rasos vermelhos na méo e afirma:
“- Olha, isto sdo papéis.”

10:43s — A crianga ST procura algo na caixa da bijutaria e diz em voz alta: “- L..., podes ser a mae.”
10:47s — A crianca L aproxima-se da crianca ST e sorti.

10:48s — A crianga T vai para junto das criangas ST e L e afirma, gritando: “- S80 grandes coragdes!”,
enquanto movimenta os pratos.

11:00s — A crianca L dirige-se para junto do armario dos utensilios, pega no bule de ché e finge servir cha,
nas chavenas que estdo em cima da mesa, afirmando: “- A A... (adulto) vai gostar muito desta (ndo é
percetivel o que a crianga diz).”

11:05s — A crianca ST despe a saia de tule colorida que tinha.

11:10s — A crianga T observa a crianga L a colocar chd numa panela e diz: “- Ei, aqui € um copo ou uma
panela?”, sorrindo.

11:10s — A crianca ST pega num prato raso amarelo e pergunta a crianga L: “- E isto?”

11:12s — A crianga T retira o prato da méo da crianca ST e afirma: “- Sdo para mim!”

11:15s — A crianga ST pega na saia de tule colorida e da a crianga L, dizendo: “- Toma. Eu era a filha.”
11:18s — A crianca L responde, afirmando em voz alta: “- Empregada...”

11:21s - A crianca L pega no ferro de engomar e dirige-se para junto da cdmoda. Pega huma peca de roupa
e canta: “- Eu vou passar o pijaminha.”, fingindo engomar.

11:21s — A crianca ST vai para junto do lava-loiga, fingindo lavar algo.

11:37s — A crianga ST ao ouvir a crianga L, tira uma luva de um dos armarios e grita: “- E a luva. Olha aqui
a luva!”

11:48s — A crianga L olha para a crianga ST e aproxima-se desta. Pega na luva e volta a larga-la, dizendo:
“- Eu ndo consigo.”
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11:53s — A crianca L volta para junto cama e finge engomar a peca de roupa.

12:00s — A crianca T esta a brincar com um colar e o vaso de flores que esta em cima da mesa. Olha para a
crianga L ¢ afirma em voz alta: ““- Olha. Temos de voltar a tirar as coisas.”, enquanto levanta o vaso das
flores de cima da mesa.

12:20s — As criangas T e ST dirigem-se para junto de um dos armarios da cozinha e a crianga T afirma: “-
Empregada, tire aquelas coisas”, apontando para a mesa.

12:23s — A crianca L desloca uma das gavetas da comoda e chama o adulto para auxilia-la.

12:35s — A crianga T aproxima-se da crianga L e afirma: “- Olha L..., precisamos de tirar a toalha, ela esta
suja.”

12:41s — A crianga ST aproxima-se das criangas que estdo na casinha e pergunta em voz alta: “- Quem &
quer fazer um bolo?”

12:42s — A crianga T responde: “- Eu.” E dirige-se para junto do armario dos utensilios.

12:49s — A crianca ST pega em dois ovos que estdo em cima da mesa e levanta-a a mao, mostrando-o0s a
crianga T.

12:54s — A crianca T olha para a méo da crianga ST e pega nos ovos. A crian¢a T coloca 0s ovos numa
tigela e junta outros alimentos que estavam na cesta.

13:07s — A crianca ST aproxima-se da crianca T, observa o que esta est4 a fazer e de seguida abre o forno.
13:08s — As crianga ST e T espreitam para dentro do forno, a crianga T tira um prato de dentro do mesmo
¢ afirma, olhando para a crianga ST: “- Ja podes.”

13:09s — A crianga L pega num cobertor, dobra-o e afirma em voz alta: “- Eu sou a mae!”

13:20s — A crianca T fecha a porta do forno e prepara a comida no fogdo.

13:30s — A crianga ST brinca com um colar e observa as restantes criangas na casinha.

APENDICE XXXI — TRANSCRICAO DO TERCEIRO REGISTO VIDEOGRAFICO

Transcricao Video 3 (3 minutos antes da chegada do adulto, 3 minutos durante a presencga do adulto e 3
minutos apés a saida do adulto) — 07/05/2019

Duragéo da gravagéo — 00:19:00

3 minutos antecedentes a presenca do adulto

01:42s — 04:42s

01:42s — A crianga B esta sentada na cama com um boneco ao colo.

01:43s — A criangca MO estd num canto da area da casinha, atras de trés bancos de madeira e atira dois
sapatos para o chéo.

01:48s — A crianga T observa a crianga MO e grita: “- Para! Para! Tu ndo podes!”, pegando nos sapatos.
01:49s — A crianga MO grita e afirma: “- Posso sim!” e volta a atirar os sapatos.

01:49s — A crianca M entra na area da casinha e aproxima-se das criancas T e MO.

01:51s — A crianga T diz para a crianga MO: “- Vais estragar os sapatos.”

01:56s — A crianga M olha para a crianga MO e pergunta: “- Posso? Eu posso?”, enquanto se debruga sobre
0s bancos.

02:00s — As criangas M e MO conversam (ndo sendo percetivel o que dizem).

02:06s — A crianca MO volta a atirar sapatos para o cho.

02:07s — A crianca T pega nos sapatos e no bacio que estdo no chdo e arruma-os no armério dos utensilios.
02:12s — A crianga M tenta juntar-se a crianga MO, passando por cima dos bancos e afirma: “- Mas eu ndo
consigo subir.”

02:16s — A crianga MO afasta um dos bancos e a crian¢ca M passa por entre estes. A crianca MO volta a
colocar o banco no mesmo sitio.

02:30s — A crianca T aproxima-se das criangas MO e M, debrucando-se sobre um dos bancos.

02:37s — A crianca B embala o boneco no seu colo.

02:43s — A crianca MO (diz algo que ndo é percetivel) a criangca T, enquanto aponta para 0 armario dos
utensilios com o seu dedo indicador.

02:43s — A crianca B levanta-se da cama, com o0 bebé ao colo, e calca uns sapatos de salto alto que estdo
no chdo.

02:54s — A crianca M procura algo dentro de um dos armarios da cozinha.

02:56s — A crianca B para e observa as criangas TS, MO e M.
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03:04s — A crianga T observa a crianga M e grita, apontando para o armario: “- Olha a cabega.”

03:06s — A crianca B dirige-se para junto da cama com o boneco ao colo, para, observa as criancas na sala
de atividades e larga o bebé.

03:25s — A crianca B abandona a area da casinha.

03:36s — A crianca MO pega no escorredor da loica e coloca-0 no chéo.

03:38s — A crianga T observa a criangca MO e afirma: “- Oh, ndo cabia aqui.”

03:40s — A crianca B volta a entrar na area da casinha, pega no boneco e senta-se na cama.

03:46s — A crianca MO pega no cesto dos talheres e atira-o para o chdo e sorri, olhando para a crianca T.
03:51s — A crianca T observa a crianga MO e grita: “- Para! Agora vais apanhar!” e aponta para o chéo.
03:57s — A crianca MO deita-se no chdo e espalha os talheres, olhando para a crianca T.

03:57s — A crianca B levanta-se e aproxima-se das criancas MO, M e T com o boneco ao colo.

04:00s — A crianca T pega em alguns dos talheres que estéo no chéo.

04:07s — A crianga B olha para as criancas MO e M e pergunta: “- Eu também posso ser cdo?”

04:11s — A crianca T olha para a crianga B e responde: “- Ndo. Vais-me ajudar!”

04:14s — A crianca M olha para a crianga B e diz: “- Ainda (ndo sendo percetivel o que a crianga diz).”
04:17s— A crianga T levanta-se, olha para a crianca B e diz: “- Vou ter (ndo sendo percetivel o que a crianca
diz).”, saindo da area da casinha.

04:25s — As criangas MO e B observam a crianga T a ir embora.

04:30s — A crianga MO levanta-se e observa a sala de atividades.

04:34s — A crianga T volta a entrar na drea da casinha e continua a apanhar os talheres do ch&o.

3 minutos durante a presenca do adulto

04:43s —07:43s

04:44s — O adulto entra na area da casinha e aproxima-se das criangas M e MO, dizendo: “- Olhem, eu acho
que vocés tém fome, por isso vou fazer o vosso comer, posso?”’

04:48s — A crianga MO sorri e diz em voz alta: “- Sim.”

04:55s — O adulto dirige-se ao armario dos utensilios, pega numa frigideira e num tacho e coloca no fogao.
05:01s — A crianga B observa o adulto e as criangas que estéo na rea da casinha.

05:10s — O adulto dirige-se para junto do fogdo e afirma: “- Vou fazer o comer para o bebé da B...” De
seguida, tira do armario dos utensilios, dois copos, um tacho e dois pratos rasos.

05:23s — A crianga MO levanta-se do chéo e espreita 0 que 0 adulto esta a preparar.

05:24s — A crianga T chama o adulto e pergunta: “- Podes me ajudar?”

05:25s — A criangca EN entra na &rea da casinha.

05:29s — O adulto olha para a crianga T e responde: “- Posso.”

05:30s — A crianga B aponta para a crian¢ca MO e diz em voz alta: “-Este é o c0.”

05:33s — O adulto coloca 0s copos e 0s pratos em cima da mesa.

05:35s — A crianga MO olha para a crianga B e afirma: “- Ja estd ca o M...”

05:42s — O adulto, enquanto pde a mesa, questiona em voz alta: “- Olhem, quantos é que somos?”

05:44s — A crianga MO olha para o adulto e responde: “- Cinco e se 0 M... ja esta aqui, assim fica seis.”
05:50s — O adulto ouve a crianga MO e pergunta: “- Entdo vamos por quantos pratos para comer?”

05:55s — A crianga T responde: “- Cinco.”

05:55s — A crianga MO afirma: “- Néo. So trés.”

05:56s — O adulto retira um prato da mesa e coloca-o em cima do armario.

05:58s — A crianga B pega no mesmo prato e coloca-o novamente na mesa, afirmando: “- Este prato é para
o0 bebé.”

06:00s — O adulto olha para a crianga MO e pergunta-lhe: “- E porqué so trés?”

06:03s — A crianga MO responde: “Ah... porque o M... é cdo mais eu, enquanto olha para a crianga M...”
06:06s — O adulto questiona: “- Entdo e os cdes ndo podem comer?”

06:07s — A crianca M volta a &rea da casinha e junta-se a crianga MO.

06:08s — A crianga MO responde ao adulto: “- S6 que n6s podemos comer aqui.”

06:09s — O adulto responde: “- Esta bem pronto. Entdo pomos aqui os pratos para o cdo.”, colocando-0s em
cima dos bancos de madeira e junto as criangas MO e M.

06:17s — O adulto dirige-se para junto da crianga T e pergunta: “- Precisas aqui da minha ajuda? No que é
que precisas da minha ajuda T...?”

06:19s — A crianga T responde ao adulto: “- Ja ndo ¢é preciso.”, enquanto arruma alguns dos utensilios no
armario.
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06:30s — A crianga B toca no brago direito do adulto e afirma, com o boneco ao colo: “- O meu bebé esta a
chorar, porque tem de tomar o xarope.”

06:33s — O adulto pergunta: “- Ai ¢? Queres que eu lhe dé o xarope?”

06:36s — A crianga B afirma: “- Ndo. O xarope dele ¢ este.”, enquanto pega num recipiente de detergente
da loica que estava perto do fogéo.

06:38s — O adulto observa a crianca B e diz-lhe: “-Da 14.”

06:39s — A crianca T ouve o didlogo entre o adulto e a crianca B e afirma: “- Olha. Esta é a colher do
xarope.” e entrega uma colher de medida ao adulto.

06:40s — O adulto estica a mdo para dar a colher de medida a crianca B ¢ esta afirma: “- Mas tem de ser
num copo.”

06:44s — O adulto pega hum copo que estd em cima da mesa e entrega a crianca B.

06:50s — A crianca B pega no copo e finge deitar algo do recipiente para o copo. De seguida, da o xarope
a0 hebé, com a colher de medida.

06:51s — O adulto senta-se num banco junto as criangas MO e M e pergunta: “- Onde estdo os cdezinhos?
06:51s — A crianga T arruma o cesto dos talheres em cima do armério dos utensilios.

06:52s — A crianga M olha para o adulto e grita: “- Tu ndo podes estar aqui sentada.”

06:56s — O adulto faz uma “festinha” na cabeca da crianca M e diz: “- Diz-me sé como se chamam 0s
caezinhos.”

07:00s — A crianga MO olha para o adulto ¢ afirma: “- Eu sou o pai.”

07:03s — O adulto pergunta: “- Mas como € o vosso nome?”

07:04s — A crianga MO responde: “- Pergunta ao T...”.

07:04s — O adulto olha para a crianga T e pergunta: “- Olha T..., como se chamam os cdes?”

07:06s — A crianga T sorri e afirma: “- Nao sei.”

07:09s — O adulto baixa a cabega ¢ diz: “- Oh.”

07:11s — O adulto olha para as criangas M ¢ MO e, apontando com o dedo indicador, afirma: “- Entdo olha,
¢ o Billy e o Max, pode ser?”

07:14s - As criangas MO e M acenam com a cabeca, afirmando que sim.

07:17s — O adulto aproxima-se da crianca B e pergunta: “- E o teu bebé? Como se chama o teu bebé?”
07:19s — A crianga B levanta a cabega e afirma: “- O Tobby.”

07:20s — O adulto pergunta: “- Ah e o Tobby tem quantos anos?”

07:24s — A crianga T toca no brago esquerdo do adulto e afirma: “- Olha, o Tobby é um c8o.”

07:28s — O adulto responde: “- N&o faz mal. Se ela quer que o bebé se chama Tobby, ele é Tobby.”
07:30s — A crianga B olha para o adulto e diz: “- A L... (educadora cooperante) também tem um céo
chamado Tobby.”

07:37s — O adulto responde: “- Ah pois é. Olha B... quantos anos tem o teu bebé?”

07:38s — A crianga T pega numa tigela e dirige-se para junto do fogédo, afirmando: “- Vou fazer um (néo é
percetivel o que a crianga diz).”

07:39s — A crianga B responde: “- Tem um ano.”

07:41s — O adulto levanta-se, pega nos talheres e pergunta em voz alta: “- Olhem, quem me ajudar a por a
mesa?”

07:42s — A crianga B pega no bacio e ao mesmo tempo responde ao adulto: “- Eu posso ajudar.”

3 minutos apo6s a presenga do adulto

14:15s - 17:15s

14:15s — A crianca B esta sentada na cama a vestir o boneco que esté ao seu colo.

14:18s — A crianga MO esta num canto da casinha e atira as frutas para o chéo.

14:19s — A crianca T baixa-se e apanha uma das frutas, colocando-a dentro de uma frigideira.

14:20s — A crianca MO levanta-se e atira outra fruta para o chéo.

14:26s — A crianca T dirige-se para 0 armario dos utensilios e arruma um tacho na prateleira. De seguida,
pega na fruta que esta no chao e coloca-a na cesta.

14:43s — A crianca B veste as calcas ao bebé.

14:50s — A crianca T arruma alguns utensilios no armério.

14:55s — As criancas MO e M conversam (ndo sendo percetivel o que dizem).

15:04s — A crianga TC encosta-se a um armario, junto as criangas MO e M e observa-as.

15:08s — A crianca B levanta-se da cama e chama o adulto que esta noutra area da sala de atividades,
dirigindo-se para junto desta.
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15:10s — A crianca T olha para a mesa da casinha, pega num ovo e coloca-o na cesta. De seguida, pega na
cesta e arruma-a no armério dos utensilios.

15:27s — A crianga B regressa a area da casinha com as calcas do boneco na mao e fica de pé junto a cama.
15:30s — A crianca T olha para a crianca B e afirma: “- Ja estd o comer na mesa.”

15:32s — A crianga B responde. “- N2o.” ¢ senta-Se na cama.

15:38s — A crianca MO ladra, fingindo ser um céo.

15:40s — A crianca T pega na tigela que esta em cima da mesa, olha para as criangas MO e M e afirma: ““-
Ja acabou a comida.”

15:43s — A crianga MO responde: “- Ok.”

15:50s — A crianca T arruma todos o0s utensilios que estdo em cima da mesa.

16:07s — A crianga T olha para a crianca B e diz: “- Oh mée, tens de me ajudar a arrumar.”

16:11s — A crianca B continua a vestir as cal¢as ao boneco, sentada na cama.

16:28s — A crianga T, enquanto arruma os utensilios, olha para as criangas MO e M e pergunta: “- J&
acabaram?”

16:29s — A crianga MO responde: “- Ndo.”

16:32s — A crianga B pega numa pega de roupa, olha para a sala de atividades e diz: “- O T... vai arrumar
amesa. Vai T..., vai arrumar a mesa.”

16:35s — A crianca T continua a arrumar os utensilios que estdo em cima da mesa no armario.

17:08s — A crianca B olha para a sala de atividade e afirma: “- Agora o bebé ndo quer vestir a camisola.
Mas ¢ esta camisola (levanta a mao). Nao quer vestir.”

17:10s — A crianga T dirige-se para junto do forno, coloca a luva de cozinha na mao e diz em voz alta: “-
A... (adulto), ja fiz o bolo!”, olhando para a sala de atividades e sorrindo.

APENDICE XXXII — TRANSCRIGAO DO QUATRO REGISTO VIDEOGRAFICO

Transcricao Video 4 (3 minutos antes da chegada do adulto, 3 minutos durante a presenc¢a do adulto e 3
minutos apés a saida do adulto) — 29/05/2019

Duragéo da gravagédo — 00:27:06

3 minutos antecedentes a presenca do adulto

00:07s — 03:07s

00:07s — A crianga T abre ambas as portas do armério de roupas da casinha com as duas méos, olha para
dentro deste e volta a fechar as suas portas.

00:11s — A crianga TS levanta-se da cama e dirige-se a crianga L, pegando nas suas maos e dangando com
esta, através de movimentos circulares da cintura.

00:19s — A crianca T olha em seu redor e dirige-se a outra &rea da sala de atividades, correndo e afirmando:
“-Vou fugir!”

00:24s - A crianga L solta as suas mdos da crianca TS e retira-se de cima da cdmoda, sentando-se no chao,
junto a cama. Apos sentar-se, esta crianga cruza os bragos junto ao peito.

00:40s — A crianca TS dirige-se novamente para junto da cama e questiona: “- Outra vez?”. A crianga TS
sorri e afirma, olhando para a crianga L: “- Agora tu vais para aqui e eu para ali, pode ser?”, enquanto
aponta para o lado oposto da casinha.

00:43s - A crianca EN dirige-se junto a cama e a crianca L, olha para esta e dirige-se novamente para outro
local da sala de atividades, perto da area da casinha.

00:58s — A crianca L, ainda sentada no chdo, estica o seu braco direito, pega num dos bancos e senta-se no
mesmo.

01:10s - A crianca TS levanta-se novamente e olha para os colegas que estdo noutra area de brincadeira e
sai da area da casinha.

01:20s — A crianca L levanta-se do banco e a crianga T retira-lhe o banco, pegando no mesmo com as duas
méos.

01:24s — Ambas as criancas, L e T, deslocam-se para junto da mesa da area da casinha. A crianca T senta-
se no banco que pegou anteriormente e a crianga L fica junto a mesa de pé.

01:25s — A crianca TS dirige-se também para junto da mesa, ficando em pé junto as duas criangas L e T.
01:27S — A crianga T olha para a crianga L ¢ afirma: “- Eu sou o vendedor!”, ¢ a crianga L, afirma, sorrindo
para a crianga T e movendo o seu dedo indicador na vertical: “- Eu sou também a vendedora!”.
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01:29s — A crianga T vai para junto do armério das roupas, abre a porta do lado direito com a sua méo
direita e depois a porta do lado esquerdo.

01:30s — A crianca TS olha para as criancas L e T e diz: “-Eu vou buscar café!”

01:32s — A crianga L levanta-se e dirige-se para junto da criangca T. Com a sua mao direita, segura a porta
do armario e com a méo esquerda retira uma mala cor-de-rosa de dentro deste.

01:35s — A crianca EN dirige-se para junto da mesa da area da casinha, pega num banco de madeira e senta-
Se N0 mesmo.

01:37s- A crianga EN levanta-se e dirige-se para junto do movel onde estdo os pratos, talheres e copos de
pléstico.

01:43s — As criancas L e T vado novamente para junto da mesa e sentam-se, cada uma num banco, junto as
criancas TS e EN.

01:49s — A crianca EN regressa novamente para junto da mesa e, olhando para a crianca L, afirma, puxando-
Ihe o braco direito e empurrando-a: “- Aqui sou eu!”

01:52s — A crianga L olha para a crianca EN e diz: “- Nao, ndo.”

01:53s — A crianca MB dirige-se junto ao arméario de roupas, olha para a mesa e encosta-se a crianca T,
ouvindo a conversa entre as criangas que estdo a volta da mesa.

01:55s — A crianga EN olha para a crianga L e diz com um ar aborrecido: “- Opa!” e posto, isto senta-se
noutro banco que estava livre, junto a mesa.

01:57s — A crianca TS levanta-se e abandona a rea da casinha em siléncio.

02:00s — A crianca L pega na sua mala cor de rosa, da a crianga T e diz: “- Ele precisa disto”!

02:05s — A crianga EN levanta-se do banco, olha para a crianga L e diz: “-Ai é o meu lugar”, mostrando
um ar aborrecido. Posto isto, bate o pé direito no chdo, e faz beicinho, enquanto olha para a crianca L.
02:11s — A criangca MB desloca-se para junto do mdvel dos utensilios de cozinha e olha para as criangas
EN, T e L, enquanto morde uma das pontas da sua camisola.

02:20s — A crianca L olhando para a crianga EN e depois para um dos bancos de madeira, afirma: “-Esse é
teu!”.

02:23s — A crianga EN cruza os bragos, faz beicinho e vira as costas a crianca L, debrucando-se num dos
moveis de madeira.

02:30s — A crianga TS regressa a area da casinha, para junto da mesa onde estdo as outras criancas.

02:39s — A crianca TS olha para as criangas L e T e sorrindo, afirma: “- Eu sou o vendedor de gelados!”,
ao qual a crianga L responde: “- Eu é que sou!”.

02:45s — A crianga T, enquanto ouve a conversa das criangas TS e L, diz: “- Eu também sou vendedor!”
02:52s — A crianca B dirige-se a area da casinha, junto a crianga T e sorri para esta.

02:53s — A crianga T olha para a crianga B e afirma: “- Nao!”. A crianga B levanta a sua cabeca e diz: “-
Eu quero brincar a isto.”

02:58s — A crianca B olha para a crianca L e questiona: “Es quem?”, ao qual esta responde: “-Sou a
vendedora de gelados!”, enquanto se debruga para cima da mesa.

03:00s — A crianca EN senta-se no banco onde estava sentada a crianga L, enquanto faz festinhas nas costas
da crianga L.

03:03s — A crianga B afirma: “-Eu sou a mée!”.

03:06s — A crianga TS dirige-se para junto das criangas L, T, EN e B e afirma, com um volume de voz alto:
“- Eu sou o pai!”

3 minutos durante a presenca do adulto

03:08s — 06:08s

03:08s — O adulto dirige-se a area da casinha e senta-se junto das criancas que estavam a volta da mesa.
03:08s - A crianca B olha para o adulto, levanta o brago direito e o dedo indicador e diz em voz alta: “- Sou
a mae, sou a mie!” Posto isto, a crianga TS, levanta-se da cama e afirma, enquanto arruma alguns objetos
da casinha “- E eu sou o pai, sou o pai!”

03:10s — A crianga L, olhando para o adulto, afirma: “- Eu sou a vendedora e tu és a que compra!”, dando-
Ihe a sua mala cor de rosa.

03:10s — Acrianca L senta-se no colo da crianca EN, que est4 sentada hum banco de madeira, em volta da
mesa.

03:11s - O adulto segura um papel e uma caneta na sua mao direita, e a crianga L olhando para estes objetos
e para o adulto, afirma: “-Eu precisava disso.”
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03:12s — O adulto estica as méos e da o papel e a caneta a crianga L. De seguida, o adulto, pega na mala
cor de rosa, levanta-se e pergunta as criangas: “Posso-me ir embora, com a minha mala?”

03:15s — A crianca L olha para o adulto e sorrindo, acena a cabeca, afirmando que sim.

03:20s — A crianca T tira o papel e a caneta da méo da crian¢a L e esta, retirando-lhe novamente estes
objetos da mao, afirma: “-N&o! Primeiro era eu.”

03:28s — A crianca B, dirige-se para junto do armario das roupas, abre ambas as portas do mesmo e observa
o seu interior. De seguida, vai para junto do adulto e agarrando na mala desta, questiona: “- Nio tem nada?”.
03:30s — A crianga L olha para a crianga B ¢ para o adulto e responde, acenando a cabega: “-Tem. Tem uma
carteira.”

03:30s — A crianca MB abandona a area da casinha.

03:31s — A crianca TS dirige-se para o lado do adulto e ajuda esta a retirar a carteira de dentro da mala cor
de rosa.

03:35s — A crianca T debruca-se sobre a mesa e abre a mala, verificando se ha mais alguma coisa dentro
desta.

03:37s — A crianca B dirige-se para o lado da crian¢a L e olha para o que esta esta a fazer, observando as
suas maos.

03:47s — A crianca L olha para o adulto e para as restantes criangas € com a mao no ar, questiona: “- Quem
quer comprar gelados?”

03:50s — O adulto levanta o seu brago direito ¢ olhando para a crianga L, afirma: “- Eu quero!”

03:54s — A crianga TS ao ouvir a pergunta da crianga L, diz “-Nao, ndo. CalLa”, enquanto se levanta e volta
a sentar no banco de madeira.

03:56s — A crianca B circula em volta da mesa, observando as criangas que estdo na area da casinha.
03:57s — A crianca L olha para a crianga T e afirma, olhando-o nos olhos: “- Tu das e eu fago as contas.”
03:58 - A crianga T encolhe os ombros, e com ar de aborrecido diz: “- Oh, eu faco a seguir!”, ao qual a
crianga L responde: “- Esta bem!”

04:02s — A crianca L olha para o adulto e apontando com a caneta, pergunta: “- O que é que tu queres?”
04:03s — A crianca T olha para a crianca L e depois para o adulto e estica a sua mao esquerda em direcdo a
esta, afirmando: “-Toma”, fingindo ter algo na mao.

04:04s — O adulto olha para a crianga L € com ar confuso, pergunta: “-O que € que se compra aqui?” ¢ a
crianga L responde: “-E gelados.”

04:06s — A crianga T volta a esticar a sua méo esquerda, fingindo ter algo na mesma e apontando para o
adulto, diz: “~-Toma!”. O adulto finge receber o que a crian¢a T Ihe oferece, enquanto afirma para a crianca
L: “- Quero um gelado de morango.”

04:10s — A crianga L olha para a crianga T e diz: “-Tu dizias-me o que era. Gelado de morango?”, enquanto
isto, segura uma caneta e escreve o pedido no papel.

04:20s — A crianca T pega no papel e na caneta e diz: “- Era para fazer assim!” e finge escrever o pedido
rapidamente.

04:30s — A crianca EN desloca-se até ao lava-loica da casinha e finge lavar algo que possui nas suas maos.
04:35s — A crianga L pega novamente no papel e diz, olhando para a crianga T: “- Também temos gelados
(ndo sendo percetivel o que a crianga disse posteriormente)”.

04:40s - A crianga T olha para o adulto e diz em voz alta, inclinando a cabega para tras: “- Sdo 50 euros.”
O adulto abre a sua carteira e finge retirar de l& dinheiro, esticando a sua mao e entregando a crianca T,
enquanto o olha nos olhos e diz: “~Toma. Obrigada”

04:49s — O adulto fecha a carteira e volta a coloca-la dentro da mala.

04:50s — A crianga B dirige-se junto ao armario das roupas, abre as duas portas do mesmo, olha para o seu
interior e volta a fecha-lo, voltando para junto do adulto.

04:52s — A crianga EN volta para junto da mesa e encosta-se & mesma, mantendo-se de pé.

04:53s - A crianga L fala com a crianga T (ndo sendo percetivel o que ambos dizem) e posto isto, a crianga
L afirma, olhando para o adulto: “-Primeiro, vendiamos pipocas e gelados.”

04:56s - A crianga T olha para o adulto e afirma: “- Agora ias embora.”

04:58s — O adulto levanta-se, pega na sua mala e afirma: “- Vou embora.” e dirige-se para um canto da
area da casinha. A crianga L afirma: “- Ok.”, sorrindo.

05:01s — A crianca T finge agarrar algo que esta no seu lado esquerdo. Toca no brago da crianca B, estica
a sua mao e afirma, olhando para esta: “-Toma.”, fingindo ter algo na sua méo. A crianga B estica também
a sua mao esquerda e finge receber o que a crianga T acaba de lhe entregar.

05:03s — O adulto volta para junto da mesa, senta-se num dos bancos em volta desta e diz: “- Ol4.”
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05:04s — A crianga T finge retirar novamente o que deu a crianga B e afirma, enquanto abana a mao: “-
Nao. Vocé ¢ um bebé!”

05:06s — O adulto afirma: “- Quero pipocas.” A crianga EN olha para o adulto, estica-lhe a méo e finge dar-
Ihe pipocas.

05:07s — A crianga T diz: “- Ok.” e de seguida, finge retirar algo do seu lado esquerdo, dando ao adulto e
dizendo também: “- 50 euros.”

05:10s — A crianca L escreve o pedido no papel com a caneta.

05:13s — A crianca B abandona a &rea da casinha, dizendo: “- Vou a casa de banho.”

05:14s — O adulto abre a sua mala, retira a carteira, olha para a crianga T e questiona: “- A minha conta é
sempre 50 euros?” A crianga T sorri, levanta-se do banco, volta a sentar-se e diz: “- Sim. N&o. Entéo é sé
um euro.”

05:17s — A crianga TS dirige-se para junto da mesa, onde esta 0 adulto e as outras criangas.

05:22s — A crianga L olha para o adulto e afirma também: “- E s6 um euro.”

05:25s — O adulto finge tirar o dinheiro da carteira e estica a mao em dire¢do a crianca L. A crianga T estica
a sua mao e finge pegar no dinheiro, dizendo: “- Obrigada.”

05:27s — A crianga L retira a caneta a crianga T e afirma, olhando para esta: “- Eu é que fago (ndo sendo
percetivel o que diz posteriormente).

05:32s- A crianca L escreve algo no seu papel.

05:34s — O adulto arruma a carteira na sua mala, fecha-a e coloca a mesma ao ombro. De seguida, afirma:
“- Agora, quero um gelado de chocolate.”

05:36s — A crianca EN, de imediato, direciona o seu olhar para o adulto e esticando os seus bragos, diz: “-
Toma.”, fingindo dar-lhe algo. A crianca T também estica os seus bracos em dire¢do ao adulto para lhe dar
algo.

05:40s — O adulto pega no gelado dado pela crianga EN, finge comer um bocado e imite o som: “Nham,
nham, nham”, enquanto finge mastigar. Seguidamente, afirma: “- Tdo bom!”

05:78s — O adulto olha para a crianca T e questiona: “- E quanto?”

05:49s — A crianga L olha para o adulto e abanando a caneta, diz: “- Seis euros.”

05:53s — O adulto estica a mdo e finge dar o dinheiro a crianga T. Ao mesmo tempo, olha para a crianga L
e afirma: “- A ti ja dei. Agora tenho de dar a ele, ndo € a ti.”

05:57s — A crianga T finge receber o dinheiro que lhe é entregue e escreve o pedido no papel.

06:00s — A crianca TS pega na mala cor de rosa e aproxima-se da crianga L e diz: “- Eu quero um gelado
de chocolate, por favor.”

06:03s— A crianga L olha para o adulto e diz: “- Agora era a mim. Eu sou a vendedora de gelados ¢ pipocas.”
Ao qual o adulto, questiona: “- Entdo e eu sou o qué?”

06:06s — A crianga L olha para o adulto e diz, enquanto aponta para a crianga TS: “- Tu eras a mée dele.”

3 minutos apos a presenga do adulto

11:11s - 14:11s

11:12s — A crianga EN pega num talher da casinha, estica o seu brago em direcdo a crianca PF e diz: “-
Toma.”

11:20s — A crianca T aproxima-se da crianga EN e enquanto abre uma carteira que tem na sua mao, diz: “-
Ja tenho dinheiro. Queres 50 euros?” Ao qual a crianga EN nao responde.

11:29s — A crianca L senta-se em cima da mesa, pde-se de pé e abandona a area da casinha.

11:30s — As criangas EN e T abandonam a area da casinha e voltam a entrar a0 mesmo tempo. A crianga
EN com uma mala cor de rosa e a crianga T com uma carteira roxa.

11:34s — A crianca M tenta arrastar um dos mdveis da é&rea da casinha.

11:43s — A crianca T fecha a carteira, desloca-se até a cama e deita-se.

11:50s — A crianca MS desloca-se para junto da crianca M, ajuda-o a arrastar o movel e ambos se colocam
entre este e a parede.

11:57s — A crianc¢a PF desloca-se até junto das criangas MS e M e a crianga M empurra-0 com a sua mao
esquerda, dizendo: “- Nao...”

12:05s — A crianga MS grita, enquanto toca no brago da crianga PF: “- S6 pode ser estas
12:10s — A crianca PF volta a insistir, mas dado que ndo consegue recua. A crianga M afirma: “- Esta bem,
mas era ai, esta bem?.”
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12:15s — A crianga T levanta-se da cama e aproxima-se das criangas MS, M e PF e diz: “- Eu também
entro!”, ao qual a crianga M responde, gritando: “-Nao! Porque ja estamos aqui um, dois, trés.” (enquanto
diz os nimeros, a crianca toca em cada uma das outras criangas)

12:25s — A crianga L volta a drea da casinha e aproxima-se da crianga EN, dizendo: “- Olha para mim.” A
crianca EN mantém a cabeca baixa e néo reage.

12:30s — A crianga L repete a frase “- Olha para mim”, enquanto agarra o brago da crianga EN com a méo
direita e com a méo esquerda, movimenta o seu dedo indicador.

12:32s — A crianga EN vira costas a crianga L e debruca-se sobre a mesa.

12:33s — A crianga L d& uma palpada no rabo da crianga EN e abandona a rea da casinha, mostrando-se
furiosa.

12:39s — A crianca L volta a aproximar-se da crianga EN e da-lhe mais duas paL.adas no rabo e a crianca
EN mantém-se debrucada sobre a mesa.

12:40s — A crianca MS tem uma carteira na sua mao e bate vérias vezes com esta num mével.

12:45s — A crianga L vai para junto das criangas M, T, PF e MS, empurra o estore ¢ diz: “- P&e isto para
aqui.”

12:46s — A crianca T aproxima-se da crianga MS e questiona: “- Quanto é?”, ao qual esta responde: (ndo é
percetivel o que a crianca MS afirma)

12:55s — As criancas T e MS abrem as suas carteiras, procuram algo e fingem trocar dinheiro entre si.
12:55s — A crianga L toca no brago da crianga EN e diz: “E... (ndo ¢ percetivel o que afirma) Eu era tua
filha.”

13:06s — A crianga L olha para a crianga EN e afirma, sorrindo: “- Noés ficavamos a dormir.” e pega no
braco da crianca EN.

13:10s — As criancas L e EN dirigem-se a cama e a crianca L senta-se na mesma. A crian¢a EN olha para a
crianga L e apontando para a cama com o seu dedo indicador, diz: “- Ai era a minha cama” e ri.

13:15s — A crianga EN repete: “- Ai era a minha cama.”

13:20s — A crianca L levanta-se e estica a mao para a crianga EN, mostrando pedir-lhe a mala.

13:21s — A crianca EN da a mala a crianca L e dirige-se a cama.

13:26s — A crianca L vai em direcéo a entrada da casinha com a mala ao ombro e diz, enquanto olha para a
crianga EN: “- Eu ia buscar gelados para ti.”

13:35s — A crianca T dirige-se para junto das criancas M e Ms e diz: (N&o € percetivel o que a crianga
afirma), ao qual a crianga M responde, gritando: “-Nao!”

13:36s - A crianca L volta a casinha, dirige-se a crianga M e pergunta: “- Tem gelados?”, ao qual a crianca
M sorri e grita “ —Yeah!”, enquanto estica o seu brago esquerdo e finge dar algo a crianga L.

13:44s — A crianca L finge receber o que a crianga M lhe entrega e diz: “- Obrigada”.

13:55s - As criangas M, MS, L e TS conversam e discutem entre si (ndo sendo percetivel o que dizem).
14:03s — A crianc¢a T, afasta-se e aproxima-se da janela.

14:06s — A crianca L pega na sua mala, levanta-se e tira a carteira de dentro da mala, enquanto se aproxima
das criangas MS e M.

APENDICE XXXIII — TRANSCRICAO DO QUINTO REGISTO VIDEOGRAFICO

Transcricao Video 5 (3 minutos antes da chegada do adulto, 3 minutos durante a presenga do adulto e 3
minutos ap6s a saida do adulto) — 04/06/2019

Duragéo da gravagdo — 00:15:35

3 minutos antecedentes a presenca do adulto

00:05s — 03:05s

00:05s — A crianga MN finge lavar a loiga no lava-loica da casinha, junto a janela.
00:10s — As criancas M e T pdem a mesa em conjunto.

00:12s — A crianga L olha para a crianca MN e diz: “- Vou te ajudar a lavar a loiga.”
00:16s - A crianga T olha em redor e afirma em voz alta: “- Ja esta posta a mesa.”
00:23s — A crianga L afasta-se do lava-loiga e dirige-se ao armario das roupas, abrindo as duas portas. Posto
isto, retira uma mala cor de rosa.

00:30s — A crianca L dirige-se para junto da mesa da casinha.

00:35s — A crianca MN continua a fingir lavar a loica.
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00:48s — A crianca T tira alguns utensilios de cima da mesa da casinha e leva-os até a uma das bancadas,
fingindo preparar algo.

00:54s — A crianca M senta-se na mesa da casinha e observa as outras criancas.

01:06s — A crianca L coloca a sua mala ao ombro e finge sair da casinha de carro. (Para representar o carro,
utilizou uma caixa de cartéo)

01:15s — A crianca M levanta-se do banco e desloca-se para uma das bancadas da cozinha, movimentando
alguns utensilios.

01:16s — A crianga T abre uma das portas do armario das roupas, olha para a crianga MN e diz: “- Olha ali
malas.”

01:17s — A crianca MN mantém-se quieta num dos cantos da casinha e observa todo o espaco.

01:20s — A crianca T volta a fechar a porta do armério das roupas, olha para a criangca MN e aponta para a
sala de atividades, sorrindo e dizendo: “- Olha ali o (ndo é percetivel o que diz)”

01:28s — A crianca MN mantém-se no mesmo lugar, olha e sorri, enquanto balanga um alguidar que possui
nas suas maos.

01:30s — A crianga T coloca uma caixa em cima da mesa, bate com esta com forga e diz, gritando: “- Hoje
ha gelado!” Olha para a crianga PF e pergunta: “- Olha aqui. Queres gelado?”

01:38s — A crianga M aproxima-se da crianga T e senta-se num banco de madeira, junto & mesa.

01:39s — A crianga T olha para a crianga M ¢ pergunta: “- Quem quer gelado?”, o qual a crianga M reage
de imediato, colocando o dedo indicador no ar.

01:43s — A crianca T abre a caixa e finge tirar um gelado do seu interior, esticando o brago e dando um
gelado a crianga M.

01:46s — A crianca M recebe o gelado e finge coloca-lo na boca, abrindo-a e depois fazendo movimentos
como se estivesse a mastigar algo.

01:55s — A crianca M levanta-se e dirige-se para junto da crianca L, ajudando-a a arrumar alguns utensilios
no armario.

02:04s — A crianca L dirige-se a crianga MN e diz: “- Anda.”, enquanto abre o armario das roupas.

02:10s — A crianca T pega num pano, coloca-o sobre a caixa de gelados e diz em voz alta: “- Isto é gelados.”
02:34s — A crianca L sorri para a MN, fecha a porta do armario das roupas e de seguida, com a mala na
mio, diz: “- Anda, vamos neste carro (caixa de cartdo).” e vai para a entrada da casinha.

02:48s — A crianga L circula pela area da casinha com uma caixa, fingindo andar de carro.

02:55s — A crianga MN abandona a &rea da casinha.

03:01s — A crianca T continua junto & mesa, segurando a caixa de gelados e observando as outras criangas.

3 minutos durante a presenca do adulto

03:06s — 06:06s

03:06s — O adulto dirige-se a &rea da casinha e permanece junto ao armario dos utensilios de cozinha.
03:08s — A crianga T olha para o adulto, toca-lhe no brago e pergunta: “- Queres gelados?”, ao qual esta
responde: “- Quero.”

03:10s — A crianca T abre uma caixa e finge tirar um gelado do seu interior, esticando a mao para o adulto
e dizendo: “- Tome.”

03:12s — O adulto recebe o gelado, finge comé-lo, fazendo movimentos circulares com a boca e dizendo:
“- Nham, nham, tdo bom!”

03:15s — A crianga M arruma alguns utensilios no armério.

03:20s — O adulto puxa um banco de madeira e senta-se no mesmo, junto a mesa.

03:26s— As criangas L e M discutem, ambas puxando uma caixa pertencente a casinha. A crianca M afirma,
enquanto puxa com forga: “- Mas isto € para arrumar aqui.”

03:28s — A crianca T da algo ao adulto e este finge colocar o que Ihe foi dado na boca. Posto isto, a crianca
T sorri e diz: “- Ei, isso era a moeda!”, enquanto bate com as mios na caixa dos gelados.

03:39s — A crianga L aproxima-se do adulto e coloca uma caixa em cima da mesa. O adulto pergunta: “- O
que é iss0?”, ao qual a crianga L responde: “- E pastel de nata.”

03:50s — A crianga L afirma: “Nao ¢ pastel de nata”.

03:53s — A crianga PF olha para o adulto e afirma: “- Sd0 oito euros.”, ao qual o adulto diz: “- Oito euros?
Isso ¢ muito dinheiro. Nao quero, obrigada.”

03:57s — A crianga L ouve a conversa e diz, enquanto olha para o adulto: “- Cinco euros.” O adulto diz
novamente: “- Muito dinheiro” e sorri.
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03:59s — A crianga PF pega numa garrafa, estica a sua mao em dire¢do ao adulto e pergunta: “ — Queres?”,
ao qual ela responde: “- Pode ser. Obrigada.”

04:06s - A crianca L olha para a garrafa e para o adulto e diz: “Um euro.”

04:14s — A crianga M enquanto segura numa caixa da casinha, toca no adulto olha para esta e diz: “-
Tupperwares.”, ao qual esta questiona: “- Tupperwares? Boa”

04:22s — O adulto questiona a crianca M: “- Quanto ¢ que sdo os tupperwares?”’, ao qual esta responde: “-
Dez euros.”

04:24s — O adulto finge tirar o dinheiro do bolso e d& a crianga M. Esta crianga sorri e pega no dinheiro.
04:33s — A crianga T arruma a mesa, retirando alguns dos utensilios de cima da mesma.

04:41s — A crianga L olha para o adulto e questiona: “- Queres muitas pipocas?”. O adulto diz: “- Muitas
pipocas? Pode ser.” E pega numa caixa que lhe ¢ entregue pela crianca L.

04:47s — A crianga L diz para o adulto: “Um euro.” ¢ esta finge tirar o dinheiro do bolso, entregando-o a
crianca L. A crianca L sorri e senta-se na cama.

04:52s - O adulto, enquanto segura a caixa de pipocas, olha para a crianga L e pergunta: “- Entdo é para ir
ao cinema agora? Vou ao cinema com as pipocas? Pode ser?”, ao qual a crianga L acena a cabega, afirmando
que sim.

04:55s — O adulto olha para as criangas que estdo na casinha e pergunta em voz alta: “- Quem & que quer ir
comigo ao cinema?”’

04:58s — A crianga T responde: “- Ninguém. Nés estamos a tratar da casa.” O adulto afirma: “- Ok, entdo
eu venho ja. Vou ao cinema. Adeus” (e acena as criangas com a sua mao esquerda)

05:01s - A crianca PF olha para o adulto e sorri.

05:02s — A crianga T aponta para um canto da sala de atividades e diz para o adulto: “- Olha o cinema é por
ali.” O adulto responde: “- Esta bem, obrigada.”

05:06s — A crianga L levanta-se e corre em dire¢do ao adulto, indicando-lhe o caminho.

05:14s — A crianga L regressa a casinha e senta-se na cama.

05:15s — As criancas T e M arrumam alguns utensilios da casinha no armario, em conjunto.

05:19s — A crianga M olha para a crianga PF e diz: “- Mais uma!”, apontando com o dedo indicador para
uma garrafa que estava em cima da mesa.

05:25s — A crianca T coloca um copo em cima da mesa e ri para as criangas M e PF.

05:33s — O adulto volta a area da casinha com um chapéu na cabega e a crianga L pergunta, sorrindo: “-
Ola. Queres gelado?”, ao qual o adulto responde: “- Quero. Ja fui ao cinema.”

05:42s — A crianca T olha para o adulto e pergunta-lhe: “- Queres agua?”, enquanto segura uma garrafa. O
adulto responde: “- Sim, pode ser.” e finge beber a agua pela garrafa.

05:50s — A crianga L pega noutra garrafa e da ao adulto, perguntando: “-Tu queres muita agua?”, ao qual
este responde: “- Sim, estou cheia de sede.”

06:04s — A crianga T observa a conversa entre o adulto e a crianga L e diz, sorrindo: “- N&o. Tu j& tens uma.
Estas ¢ para arrumar aqui.”, enquanto arruma alguns utensilios da cozinha.

3 minutos apo6s a presenga do adulto

12:35s — 15:35s

12:37s — A crianca MN aproxima-se da mesa e senta-se num dos bancos.

12:40s — A crianca M aproxima-se da crianga PF e segurando na tampa de uma caixa, pergunta: “- Isto é
para qué?”. A crianca M estica o seu brago direito e d4 o objeto a crianca PF.

12:43s — A crianca PF dirige-se para a mesa com a tampa na médo e a crianga M vai atras desta.

12:45s — A crianca T tira uma garrafa de dentro do armario e aproxima-se da mesa com esta na mao,
colocando-a em cima da mesa.

12:48s — A crianca L pega na garrafa que é colocada em cima da mesa e coloca-a debaixo do ombro.
12:50s — A crianga T olha para a crianga L e apontando para a garrafa diz: “- Isso é (ndo é percetivel o que
a crianga diz).” e volta-se para o armario, dizendo: “- No6s temos de comegar.”

13:00s — A crianga M aproxima-se da crianga T e entrega-lhe a tampa da caixa que tinha na sua méo e
dirige-se para junto da cama.

13:08s — A crianca MN dirige-se para um dos armérios da cozinha para ajudar a crianga T, ao qual esta
reage empurrando-a e dizendo: “- Ndo!”

13:12s — A crianga MN insiste e tenta abrir a porta do armario. A crianga T pega na mao da crianga MN e
tira-a da porta, mostrando ndo querer que esta crianga o faca.

13:22s — A crianca M dirige-se para junto da crianga L com um saco na méo.
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13:30s — A crianga L, com uma carteira preta na mao, olha para a crianga M e diz: “- Ndo era nada.” E
volta-se novamente para a mesa da casinha.

13:33s — A crianca MN levanta-se e baixa a cabega, mostrando-se frustrada com a atitude da crianca T.
13:34s — A crianca M toca nas costas da crianga L e esta vira-se e diz: “- Ndo, mas este saco ndo era.” E
volta-se novamente para a mesa.

13:40s — A crianga L abre a sua carteira, finge tirar dinheiro e entrega a crianga PF, dizendo: “-Toma.”,
enguanto estica o seu braco direito.

13:42s — A crianca M retira todos os objetos de dentro do saco e coloca-0s na cama.

13:43s — As criangas T e MN conversam (ndo sendo percetivel o que dizem). A criangca MN olha para a
crianca T encolhe os ombros e baixa a cabeca, mostrando-se triste.

13:45s — A crianca PF abre também a sua carteira e procura algo na mesma.

13:53s — A crianca TM finge lavar a loica, junto ao lava-loica da casinha.

14:00s — A crianca PF segura uma carteira preta na sua mao e movimenta-a, baloicando-a.

14:02s — A crianca MN aproxima-se da crianga L, puxa um banco de madeira e senta-se.

14:07s — A crianca L, enquanto segura uma carteira e alguns utensilios de cozinha, coloca-os dentro de um
saco.

14:20s — A crianga PF afasta-se da mesa, olha para a cama e diz em voz alta: “- Eu vou dormir aqui.” A
crianga M diz: “ — Eu também.”

14:30s — A crianga L grita, sorrindo: “- Sim. Todos a dormir.” e corre para a cama, deita-Se na mesma e
retira o chapéu que tinha na cabeca.

14:36s — As criangas T e MN dirigem-se cada uma para um banco de madeira, recostam-se no mesmo e a
crianca T afirma: “- Vou dormir no quarto.”

14:37s — A crianca PF aproxima-se da cama e a crianga L, diz-lhe: “- Ndo. Aqui é a minha cama.”

14:45s — A crianca PF deita-se na cama, ao lado da crianga L. A crianga L afirma: “- Ai P... estas sentado
na minha roupa. Dormir, Dormir.”

14:48s — A crianga T levanta-se do banco, sorri e diz: ““- Ja dormi. Ja é de dia!”

14:58s — As crianca L, PF, M e MN levantam-se e aproximam-se da mesa.

15:00s — A crianga T canta em voz alta: “- Ja esta de dia. Ja é de dia.”, enquanto salta.

15:00s — A crianca L abandona a &rea da casinha.

15:08s — A crianca T olha para a crianga MN e afirma, enquanto lhe tira o chapéu da cabeca: “ — Ei! O
chapéu é sd para a (ndo é percetivel o que a crianga diz.)” A crianga MN sorri.

15:17s — A crianca M abandona a é&rea da casinha.

15:20s — A crianca MN aproxima-se do armario dos utensilios e pega em alguns destes, manipulando-os.
15:23s - A crianca PF aproxima-se da mesa, pega numa carteira preta e diz: “~- Aqui (ndo é percetivel o que
a crianga diz.)”, enquanto levanta a mesma com o seu brago direito ¢ olha para a crianga T.

15:27s — A crianga T senta-se em cima de um movel da casinha, olha para a crianca PF, desce do movel e
aproxima-se desta.

APENDICE XXXIV — ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA RELAIZADA AS CRIANCAS
Guido de entrevistas as criangas

Pergunta de partida da investigacdo: “Como é que a interacdo crianca-adulto, através
da exploracdo da area da casinha, potencia as aprendizagens e interac@es de um grupo de criangas

da EPE da rede publica quanto ao jogo simbdlico?”.

Objetivos da investigacéao:

iv. Identificar diferentes formas de interacdo entre crianga-adulto e crianga-crianca na

“4rea da casinha”;
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v. ldentificar aprendizagens realizadas pelo grupo de criangas da EPE da rede publica

na area da casinha, sem e com a presenca do adulto educador, ao nivel do jogo

simbélico;

vi. Refletir sobre a importancia do papel do educador enguanto elemento integrante nas

brincadeiras livres das criancas.

Objetivos da entrevista:

1. Recolher a opinido das criangas entrevistadas sobre a presenca do nos momentos de

brincadeira na area da casinha.

Tabela 1

Guido de entrevistas as criancas

Bloco Objetivos Questdes
1: Contextualizacdo das brincadeiras na - Auxiliar as criangas Quando brincas na casinha, a que
area da casinha entrevistadas a recordar as suas costumas brincar? E quem é que tu (que

brincadeiras na area da casinha.

personagem) és nessas brincadeiras?

2: Brincadeiras na presenca do adulto na | - Identificar as brincadeiras entre
&rea da casinha 0 adulto e as criangas na area da
casinha;

- Entender a preferéncia das
criancas quando a
presenca/auséncia do adulto nas

suas brincadeiras na area da

Com quem mais gostas de brincar
na casinha? E gostas de brincar quando eu
estou l& a brincar também? E a que
costumamos brincar os dois?

Gostas de ter a minhapresencana
casinha? Porqué?

Lembraste de alguma brincadeira em

particular que tenhamos feito na casinha?

casinha. Quem eras? E eu, quem era? O que
faziamos juntos? Porque paramos de
brincar?
Quando vou brincar contigo para a
casinha, quem gostas que eu seja?
3: Agradecimento - Agradecer a participacao das (..)
criangas.

APENDICE XXXV — TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS REALIZADAS AS CRIANCAS

PARTICIPANTES NO ESTUDO EMPIRICO (E1, E2, E3 e E4)
Entrevistador (E):
Identificacdo da entrevista: E1

Identificacdo do entrevistado: Crianca B (3 anos, sexo feminino)
Data, hora, local: 5 de junho de 2019, 10h52, sala de atividades.
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: Quando brincas na casinha, o que é que tu costumas brincar?

: As avos... aos pais. ..

: E mais?

: Mais as maes. Mais nada.

: E quem é que tu és nessas brincadeiras?

A made, a avo e a bebé. A mana mais velha...

: Muito bem. Tu gostas de ser quem? Quem é que tu gostas mais de ser?
A... a professora.

: E porqué?

Porque... a LM gosta que eu seja a professora.

: Com quem é que tu mais gostas de brincar na casinha?

: Contigo.

Hum. Muito bem. E tu gostas de ir brincar para a casinha quando eu 14 estou também?
Sim.

: E 0 que é que nos costumamos brincar as duas?

: As espadas.

: As espadas? Sera? O que é que nds brincamos as duas na casinha?
As méies... aos pais e mais nada. S6!

: Olha e tu gostas que eu esteja na casinha?

Sim.

: E porqué?

Porque...a... porque sim.

: E lembraste de alguma brincadeira que fizemos na casinha?

Sim.

: Entdo diz la qual é que foi.

: As mées e aos pais.

: E quem é que tu eras?

A...amae.

: E eu era quem?

: Professora.

: E porque é que nés paramos de brincar?

Porque... ndo sei...

: Esta bem. E quando eu vou brincar contigo para a casinha, quem é que tu gostas que eu seja?
A mae.

: Gostas que eu seja a mae? E porqué?

: Porque... Nao temos gelados.

: Porque nédo tém gelados?

: Sim, gelados tdo grandes...

: Estd bem. Obrigada!

Identificacdo da entrevista: E2
Identificacdo do entrevistado: Crianca L (5 anos, sexo feminino)
Data, hora, local: 3 de junho de 2019, 10h47, sala de atividades.

E
L
E
L
E

—

E
L
E
L

: Quanto brincas na casinha, o que costumas brincar?
: As mées e aos pais.

: E sempre as mées e aos pais?

: Sim.

: Quem é que tu és nas tuas brincadeiras?

: (siléncio).

: Quem é que tu és sempre na casinha?

: A mée.

: Es sempre a mae?

: Sim.
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L:
E:

: E porque é que tu gostas de ser a mae?
: Porque sim.
: Com quem é que mais gostas de brincar na casinha?

Coma ST.

: Gostas de brincar na casinha também quando eu la estou?

Sim.

: E 0 que é que nds costumamos brincar as duas?
: Ao supermercado.
: Entao também gostas de brincar ao supermercado, ndo é?

Sim.

: Gostas que eu esteja la na casinha com vocés?

Sim.

: Porqué?
: Porque nos gostamos de ter alguém para brincar connosco.
: Lembras-te de alguma brincadeira que fizemos na casinha?

Nao.

: Mas ja disseste uma brincadeira. Nao disseste que brincamos ao supermercado?

Sim.

: Sim? E mais?

: (siléncio)

: SO te lembras dessa ndo é? Entéo e quem é que tu eras quando brincamos a isso?
: A mée.

: Tu eras a mée. E eu era quem?

: A vendedora.

: Muito bem. E porque é que n6s paramos de brincar? Lembraste?

Porque era hora de arrumar.
Muito bem. Olha! E quando eu vou brincar contigo para a casinha, quem é que tu gostas que eu

seja?

L:
E:
L:
E:

A mae.

S6 a mae?

Sim.

Muito bem. Obrigada!

Identificacdo da entrevista: E3
Identificacdo do entrevistado: Crianga M (4 anos, sexo masculino)
Data, hora, local: 12 de junho de 2019, 10h33, sala de atividades.

MZMZMIMIMZIMZIMIMZIM

Quando brincas na casinha, o que é que tu costumas brincar?

: A0os pais e as maes.
: E quem é que tu és nessas brincadeiras?
: O pai, o filho, o céo.

Muito bem. Com quem é que tu mais gostas de brincar na casinha?

: Com os meus amigos. O MO é meu amigo! O PF é meu amigo!

E tu gostas de brincar quando eu & estou também?

Diz.

Gostas de brincar na casinha quando eu também 14 estou?
Sim.

E o que é que nds costumamos brincar os dois?

: Aos pais e s mées.

Tu gostas que eu va para a casinha brincar?
Sim.
Porqué?

: Porque uma pessoa ndo vende e outra pessoa vende.
: Lembraste de alguma brincadeira que nés fizemos na casinha?

M: A... (siléncio).
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E: Pensa la. Numa brincadeira que nds brincamos na casinha.

M: As escondidas.

E: As escondidas na casinha? Foi? N6s brincamos as escondidas?
M: Aos pais e as maes.

E: E quem é que tu eras?

M: O pai.

E: E eu era quem?

M: A que vende.

E: E depois porque é que nés paramos de brincar?

M: Nao sei... Porque era hora de arrumar.

E: Muito bem. E diz-me uma coisa. Quando eu vou brincar contigo para a casinha, tu gostas que eu
seja quem?

M: A que vende.

E: A vendedora?

M: Sim. A vendedora.

E: Muito bem. Obrigada!

Identificac8o da entrevista: E4
Identificacéo do entrevistado: Crianca T (5 anos, sexo masculino)
Data, hora, local: 12 de junho de 2019, 10h45, sala de atividades.

E: Quando brincas na casinha, o que costumas brincar?
T: Aos vendedores de bilhetes.

E: E mais?

T: Aos vendedores de agua.

E: E quem é que tu és nessas brincadeiras?
T: Vendedor de bilhetes.

E: E mais?

T: Mais nada.

E: Com quem € que tu mais gostas de brincar na casinha?

T: ComaLM.

E: E tu gostas de brincar quando eu la estou?

T: Sim.

E: E 0 que é que nds costumamos brincar os dois?

T: Hum... Aos vendedores de compras. E mais nada.

E: Tu gostas que eu esteja na casinha a brincar?

T: Sim.

E: Porqué?

T: Porque... tu és o cliente.

E: Muito bem. E lembraste de alguma brincadeira que nés fizemos na casinha?
T: Sim.

E: Entéo, qual é que foi?

T: Aos vendedores de compras.

E: E quem € que eu era?

T: Eras a nossa cliente que queria comprar as frutas.

E: E tu eras quem?

T: O vendedor.

E: O que é que nds faziamos juntos?

T: Brincar.

E: E porque é que paramos de brincar?

T: Porque tu tinhas coisas para fazer.

E: Hum... E quando eu vou brincar contigo para a casinha quem ¢é que tu gostas que eu seja?
T: A nossa cliente.

E: Esta bem. Obrigada!
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APENDICE XXXVI — TABELAS COM SISTEMA DE CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS DE
ANALISE DO PRIMEIRO REGISTO VIDEOGRAFICO

3 minutos antecedentes a presenca do adulto

Categoria

Sub-categoria

Evidéncia (s) presentes nos dados recolhidos

Interacéo
Crianca-Crianca

Interacdo Verbal

— A crianga EN aproxima-se da crianga B, (...) ¢ pergunta: “- B.... O que
estds a fazer?”, ao qual esta responde: “- Estou a tirar o colar ao bebé.”
(...

— A crianga EN (...) para a crianga B e diz: “- Quero estes 6culos para
brilhar no (ndo é percetivel o que a crianga diz).” (...)

— A crianga B (...) para a crianga EN (...) diz: “- Ele vai ter os pés
juntinhos.”

— A crianga EN diz: “- P3e a bebé.” A crianca B responde: “- Ndo ponho
ao bebé.”

— (...) a crian¢a B, olhando para esta, diz: “- Ndo da.” A crianga EN
responde: “- D4, da!” (...)

— A crianga TS entra na area da casinha e senta-se na cama, junto as
criangas EN e B (...) dizendo: “- Bom dia E...”

— A crianga EN (...) para a crianga TS e diz: “- Eu vou brincar as mées e
aos pais.”, ao qual a crianga TS responde: “- Eu também.”

— A crianga B (...) para a crianga TS e pergunta: - Es 0 cdozinho?”

— A crianga TS (...) para a crianga B e reproduz o som: “- Ao, d0.”,
imitando um céo.

— A crianga EN (...) diz para a crianga B: “- Ol4, queres dar primeiro o
leite?”

— A crianga B (...) para a crianga EN e diz: “- N8o. O bebé (ndo é
percetivel o que a crianga diz).”

Interacdo N&o Verbal | Através do — A crianga EN ouve a crianga B enquanto olha para ela (...)

olhar — A crianga EN olha para a crianca B (...)
— A crianga B olha para a crianga EN (...)
— A crianga EN olha para a crianga B (...)
— A crianca EN coloca o colar no pescogo do boneco e a crianga B,
olhando para esta (...)
— A crianga EN olha para a crianga TS (...)
— A crianga EN (...) olhando para a crianca ST (...)
— A crianga B (...) olha para a crianga TS (...)
— A crianga TS (...) Olha para a crianga B (...)
— A crianga B (...) olha para a crianga EN (...)

Atraveés de - Ambas as criancas, EN e B, ajeitam o colar ao boneco.

gestos — A crianga ST senta-se no chéo, junto a crianca TS e interage com esta,
fazendo-lhe “festinhas”.
— A crianga EN aproxima-se da crianga B e entrega-lhe o copo pequeno
que tirou do armario.
— A crianga TS (...) chama a crianga EN para ir consigo, através de
movimentos com a mao.

Expresséo — A crianga EN olha para a crianca B e sorri (...)

facial — A crianga TS entra na area da casinha e senta-se na cama, junto as
criangas EN e B, sorrindo (...)

Postura

Corporal

Aprendizagens

Jogo
Simbdlico

Atribui diferentes fungdes ou
significados aos objetos

— A crianca EN vira-se para tras e com o detergente na méo, diz para a
crianca B: “- Ol4a, queres dar primeiro o leite?”

Planifica a brincadeira

Assume diferentes papéis

— A crianca EN levanta-se, aponta para a crianga TS e diz: “- Eu sou a
mana mais velha.” e olhando para a crianga ST diz: “- Tu podes ser a
mana mais nova.”
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— A crianca EN dirige-se para junto da mesa da casinha e a crianga TS vai
atras desta ¢ afirma: “- Eu sou o cdozinho!” A crianga EN responde: “-
Estd bem.”

Recria situaces reais ou imaginarias

— A crianga TS deita-se no chdo e movimenta-se em dire¢éo a cama, como
um céo.

— A crianca EN dirige-se para junto do lava-loi¢a da casinha e pega na
esponja e no detergente, fingindo lavar a loica.

— A crianca B continua sentada na cama com o boneco ao colo, fingindo
tratar do bebé.

Apresenta solucGes para os problemas
encontrados

Exprime as suas ideias e sentimentos

3 minutos durante a presenca do adulto

Categoria Sub-categoria Evidéncia (s) presentes nos dados recolhidos
Interacdo Interacdo Verbal — A crianga EN pega novamente na banheira ¢ diz em voz alta: “ — Eu
Crianca-Crianga preciso que o bebé tome banho.”
Interacdo N&o Verbal | Através do — A crianga TS olha para as criangas ST e B (...)

olhar
Através de - A crianga TS aproxima-se da crianga EN, enquanto esta d& banho ao
gestos bebé e imita um cdo, caminhando com as méos e pés no chéo.
Expressédo — A crianga ST (...) sorrindo.
facial
Postura
Corporal

Interacéo
Crianga-Adulto

Interagdo Verbal

— A crianga B (...) para o adulto e pergunta-lhe: “- Queres o qué?”

— O adulto (...)) para a crian¢a B e questiona: “- O que é que eu quero? O
que € que eu quero....” (...)

— A crianga MB (...) para o adulto e diz: “- Esta aqui um bebezinho que
ta doente.” O adulto responde: “- Entdo quero o bebé. Das-me o teu bebé?”
(...)

— A crianga B (...) para o adulto (...) afirma: “- O bebé ndo pode (ndo é
percetivel o que a crianga diz).”

— A crianga TS (...) para o adulto e emite novamente o som do cdo: “- Ao,
30, 320.”

— A crianca B aproxima-se do adulto e diz: “- Olha, agora vou s ali ao
médico com o bebé.” e desloca-se para a entrada da casinha.

— O adulto (...) para a crianga TS e pergunta: “- Ah, tu és um c@ozinho?”.
— A crianga B aproxima-se do adulto com o boneco ao colo ¢ diz: “- Vou
fazer a tua comida.”, - Sou a mae.”

— O adulto (...) para a crianga B e diz: “- Olha, tenho muita fome.”

— A crianga B (...) para o adulto e diz: ““- Mas tenho de tirar isto.” (...)

— O adulto, ao ver a crianga B chegar junto a ela, pergunta: “- O que é que
eu vou comer?”
— A crianga B (...) para o adulto e diz (...): “- Vou te fazer um sumo.” O
adulto sorri e diz: “- Estd bem.”

— O adulto (...) para a crianga TS (...) e diz: “- Olha o cdozinho. Que
lindo! Festinhas.”

- O adulto (...) para a crianga EN e pergunta-lhe: “- Vais dar banho ao
bebé?”

— A crianga B (...) diz para o adulto: “- Esta aqui. Toma.” (...)

— O adulto agradece a crianga B, dizendo: “- Ai, muito obrigada.”

— A crianga B (...) diz: “- Ovo...”

— A crianga B (...) dizendo “- Banana...”, enquanto a coloca em cima da
mesa.

— O adulto (...) diz: “- Uma banana.” A crianga B (...) dizendo: “- E um
bolo.”
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— A crianga B (...) para o adulto, diz: “- Depois ¢ o segundo.” (...) e diz:
“-Isso € a sopa.”

— O adulto (...) a crianga B e diz: “- Esta bem.” (...)

— O adulto (...) para a crianga B ¢ (...) afirma: “- Os ovos tém casca! Eu
ndo gosto de ovos com casca.”

— A crianga B (...) ao adulto, dizendo: “- Podes comer. Este ndo esta com
casca.”

— A crianga TS ajoelha-se no chéo, junto ao adulto e (...) imita um céo: “-
Ao, §0.”

— O adulto (...) para a crianga TS e diz (...): “- Olha um céozinho.
Festinha. (...)

— O adulto (...) para a crianga B ¢ diz: “- Obrigada.”

- O adulto pega no prato e diz: “- Um hamburguer. Entéo e o que é que 0
hamburguer tem ca dentro?”

— A crianga B ouve a questdo do adulto e responde (...): “Tem alface ¢ o
hamburguer, s6.”

- A crianga B (...) para o adulto (...) e pergunta: “- Queres?”

— O adulto (...) pergunta: “- Ndo queres? Ndo gostas?”’

Interagcdo N&o Verbal

Através do
olhar

— A crianga B olha para o adulto (...)

— O adulto olha para a crianga B (...)

— A crianca MB (...) olha para o adulto (...)
— A crianga B olha para o adulto (...)

— A crianga TS (...) olha para o adulto (...)

— O adulto olha para a crianga TS (...)

— O adulto olha para a crianga B (...)

— A crianga B olha para o adulto (...)

— O adulto olha para a crianga TS (...)

- O adulto olha para a crianga EN (...)

— A crianga EN olha para o adulto (...)

— A crianga B (...) olhando para o adulto (...)
— O adulto (...) Olha para a crianga B (...)

— A crianca TS ajoelha-se no ch&o, junto ao adulto e, enquanto olha para
este (...)

— O adulto olha para a crianga TS (...)

— O adulto olha para a crianga B (...)

- A crianca B olha para o adulto (...)

Através de
gestos

— A crianga B (...) coloca o copo em cima da mesa, junto ao adulto.

— O adulto (...) para a crianga TS (...) enquanto lhe da “festinhas” na
cabeca.

— A crianga B (...) aponta para o prato amarelo (...)

— O adulto (...) finge comer o bolo que a crianca Ihe entregou.

— A crianca EN dirige-se para junto do adulto, toca no seu brago esquerdo
(...)

— O adulto (...) dad uma “festinha” na cabeca da crianga TS (...)

— A crianga TS estica a sua mdo em direcdo ao adulto e esta pega-lhe,
fazendo “festinhas”.

— A crianga B retira o ovo da mao do adulto (...)

— A crianga B ouve a questdo do adulto e (...) enquanto lhe da uma colher.
(...)

- A crianga B (...) para o adulto e esta coloca o hamburguer junto a sua
boca (...)

Expresséo
facial

- A crianca TS sorri.

- O adulto sorri (...)

— O adulto olha para a crianga TS, sorri (...)

— A crianga EN (...) para o adulto, sorri e acena a cabega, afirmando que
sim.

— O adulto (...) para a crian¢a B ¢ com um ar indignado (...)

— A crianga ST ouve o dialogo entre o adulto e a crianca B e sorri.

— O adulto olha para a crianga TS ¢ (...) sorrindo (...)

— A crianca B sorri e abana a cabeca, afirmando que néo.
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— O adulto, com um ar indignado (...)

Postura
Corporal

— A crianga TS, ajoelhada no chéo (...)
— A crianca B vira costas e baixa-se (...)

Aprendizagens

Atribui diferentes funces ou

e Jogo significados aos objetos
Simbdlico Planifica a brincadeira

Assume diferentes papéis — A crianga B aproxima-se do adulto com o boneco ao colo ¢ diz: “- Vou
fazer a tua comida.”, “- Sou a mie.”

Recria situagOes reais ou imaginarias | — A crianca B aproxima-se do adulto e diz: “- Olha, agora vou s ali ao
médico com o bebé.” e desloca-se para a entrada da casinha.
— A crianca B aproxima-se do adulto com o boneco ao colo e diz: “- Vou
fazer a tua comida.”, -~ Sou a mae.”
— A crianca B dirige-se ao lava-loica e finge encher o copo. Posto isto,
coloca o copo em cima da mesa, junto ao adulto.
— A crianga EN mantém o boneco na banheira cor de rosa, fingindo dar-
Ihe banho.
— A crianga ST prepara um hamburguer e um ch& na cozinha, junto ao
armaério dos utensilios.
— A crianc¢a B olha para o hamburguer que a crianca ST preparou, aponta
para este e olhando para o adulto, diz: ““- Depois ¢ o segundo.” De, seguida,
aponta para o prato amarelo e diz: “- Isso é a sopa.”

Apresenta solucdes para 0s — A crianga B pega no outro ovo ¢ da o mesmo ao adulto, dizendo: “-

problemas encontrados Podes comer. Este ndo estd com casca.”

Exprime as suas ideias e sentimentos

3 minutos apds a presenca do adulto
Categoria Sub-categoria Evidéncia (s) presentes nos dados recolhidos
Interacéo Interacdo Verbal — A crianga B (...) diz: “- A seguir vou vestir o babete.”

Crianca-Crianga

- A crianca B (...) diz em voz alta: “- Este ja esta vestido, este ja esta
vestido.”

— A crianga B (...) pergunta a outra crianga: “- Consegues atar?” (...)

— A crianga TS (...) emitindo sons: “- Ao, 30.”

— A crianga B (...) da crianga TS com o boneco ao colo e diz: “-Boa (ndo
¢ percetivel o que a crianga diz) (...)

Através do
olhar

Interacdo N&o Verbal

— A crianga TS (...) Ao mesmo tempo, olha para a crianga B.
- A crianga EN olha para a crianga TS (...)

Através de
gestos

— A crianga B (...) enquanto auxilia a crianca TS a fechar a porta do forno.
- A crianga EN (...) para a crianga TS e estica-lhe a méo, querendo o
sapato.

— A crianga EN (...) da crianga TS e retira-lhe o sapato da sua méo (...)

Expresséo
facial

Postura
Corporal

— A crianga TS (...) ajoelha-se no chdo, junto & mesa, imitando
novamente um c2o (...)

— A crianga B, de joelhos, aproxima-se da crianga TS (...)

— A crianca TS foge da crianca EN, gatinhando.

Aprendizagens
e Jogo
Simbolico

Atribui diferentes funcGes ou
significados aos objetos

—Acrianga TS pega no peixe e coloca-o dentro de uma cesta. De seguida,
coloca a cesta com o peixe dentro do forno.

Planifica a brincadeira

Assume diferentes papéis

— A crianga TS regressa a area da casinha e ajoelha-se no chéo, junto a
mesa, imitando novamente um cao, emitindo sons: “- Ao, 30.” Ao mesmo
tempo, olha para a crianca B.

Recria situacdes reais ou imaginarias

— A crianga EN pega numa colher e finge temperar os alimentos que estéo
em cima da mesa.

Apresenta solucGes para os problemas
encontrados

Exprime as suas ideias e sentimentos
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APENDICE XXXVII — TABELAS COM SISTEMA DE CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS DE
ANALISE DO SEGUNDO REGISTO VIDEOGRAFICO

3 minutos antecedentes a presenca do adulto

Categoria Sub-categoria

Evidéncia (s) presentes nos dados recolhidos

Interacdo Interacdo Verbal
Crianca-Crianca

— A crianga ST (...) a crianga L (...) e diz, sorrindo: “- Olha!” (...)

— A crianga L (...) para a crianga ST e diz: “- Olha aqui. (sorri) Agora vou
pOr uma saia e umas cuequitas!”

— A crianga L (...) para a crianga ST e diz: “- Mama?”, ao qual a crianga ST,
responde: “- O que é?”

— A crianga L (...) para a crianga ST e afirma: “- Também nao quero ser. Eu
disse-te, mama.”

— A crianga ST afirma (...): “- Ok.” (...)

— A crianga L (...) para a crianga ST (...) diz: “- Tu mandaste-me calcar (ndo
¢ percetivel o que a crianca diz)”.

— A crianga L (...) da crianga ST e diz: “- Olha aqui.” (...)

— A crianga ST (...) a crianga L e diz: “- Uma saia.”

— A crianga ST (...) para a criana L ¢ diz: “- E uma saia.”

— A crianga L (...) para a crianga ST e (...) diz: “- Esta bem, mas eu vou
vestir isto.”

—(...) A crianga ST pergunta a crianga L: “- Isso ¢ o qué?”

— A crianga L responde: “- E uma camisola. E uma t-shirt de manga curta.”
(..)

— A crianga ST observa a crianga L (...) e diz: “- Vais por este.” (...) A
crianga L responde: “- P4, mas eu quero por este!” (...)

— A crianga ST (...) para a crianga L e diz: “- N&o te esquegas destes
sapatinhos.” (...)

— A crianga L responde: “-Ok. Nao da!”

— A crianga ST (...) para a crianga L e para o boneco e diz, enquanto
movimenta a cabega: “- D4, da!”

— A crianga L (...) diz: “- Olha aqui.”

— A crianga ST (...) diz: “- S6 queres (ndo ¢ percetivel o que a crianga diz)”.
— A crianga L (...) para a crianga ST e diz: “- Ok.” (...)

— A crianga ST (...) pergunta: “- E a saia?” (...) De seguida, em frente a
crianga L, pergunta novamente: “- E esta saia?”(...)

3

Interacdo N&o Através do olhar
Verbal

— A crianga ST (...) junto a crianca L, olha para esta (...)
— A crianga L (...) olha para a crianga ST (...)
— A crianga ST (...) olha para a crianga L (...)
— A crianga L olha para a crianga ST (...)

— A crianga ST (...) olha para a crianga L (...)
— A crianga L olha para a crianga ST (...)

— A crianga L olha para a crianga ST (...)

— A crianga ST olha para a crianga L (...)

— A crianga L olha para a crianga ST (...)

— A crianga T olha para a crianca ST (...)

— A crianga T olha para a crianga L (...)

— A crianga ST (...) olha para a crianga L (...)
— A crianga ST olha para a crianga L (...)

— A crianca L olha para a crianca ST (...)

Através de
gestos

— A crianga L toca no brago direito da crianga ST (...) apontando para o
boneco.

— A crianga ST tira uma saia de uma das gavetas da comoda, mostra a crianga
L(..)

— A crianga L pega num dos sapatos (tirando-o da méo da crianga ST) (...)
— A crianga ST observa a crianca L e auxilia-a a colocar a fita ao bebé.

Expressdo facial

— A crianga ST (...) junto a crianga L (...) sorrindo (...)
— A crianga ST (...) para a crianga L, sorrindo.

— A crianga ST (...) sorrindo (...)

— A crianga ST sorri para a crianga L (...)
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— A crianc¢a L olha para a saia que a crianga ST tem na méo e abana a cabega,
dizendo que néo.

— A crianga ST ouve a crianga L e sorri. (...)

— A crianga T olha para a crianca ST e sorti.

— A crianga ST sorri (...)

Postura
Corporal

Aprendizagens

Atribui diferentes func6es ou

e Jogo significados aos objetos
Simbélico Planifica a brincadeira
Assume diferentes papéis — A crianga ST observa o espaco da casinha, olha para a crianca L e afirma:
“- Eu era a mée.”
— A crianga L, enquanto veste o boneco, diz em voz alta: “- Eu era a filha
mais velha.”
— A crianga T olha para a crianca L que esta a brincar com o boneco e
afirma: “- Eu sou o pai.”
Recria situacdes reais ou — A crianga L volta a sentar-se na cama, coloca o boneco de pernas para o
imaginarias ar no seu colo e veste-lhe a saia e as cuecas.
Apresenta solucdes para 0s
problemas encontrados
Exprime as suas ideias e
sentimentos
3 minutos durante a presenca do adulto
Categoria Sub-categoria Evidéncia (s) presentes nos dados recolhidos
Interacéo Interacdo Verbal - A crianca L (...) para a crianca T e diz: “- Eu € que era.”

Crianca-Crianga

— A crianga L (...) afirma: “~- N&o. Eu vou vestir-lhe o casaco.” A crianga L
(...) diz: “- Esta aqui o casaquinho!”

— A crianga T (...) afirma em voz alta: “- E um bocado feio.”

— A crianga ST (...) para junto da crianca L, dizendo: “- Olha aqui.”

— A crianga L (...) afirma: “- Ndo é assim T...”.

Interacdo N&o Através do olhar

- A crianca L olha para a crianca T (...)

Verbal Através de

gestos

Expresséo facial

— A crianga L sorri (...)
— A crianga T sorri (...)

Postura
Corporal

Interacdo
Crianca-Adulto

Interacdo Verbal

— O adulto aproxima-se das criangas ST e T e diz: “- Ola.” (...)

— A crianga T (...) para o adulto e responde: “- Ola.”, sorrindo.

— A crianga T (...) para a crianga ST e diz (...): “- Eh, eh, eu disse!”

— O adulto (...) pergunta em voz alta: “~ Onde é que eu me posso sentar?”
— A crianga T (...) para o adulto e responde, enquanto puxa um banco: “-
Aqui.”

— A crianga L (...) para o adulto diz: “- Olha aqui.”, levantando o mesmo.
— O adulto (...) pergunta a crianga L: “- Oh! O que ¢ isso?”

— A crianga L (...) para o adulto e responde: “- E uma bebé.” O adulto
questiona: “- E uma bebé? Entfo e como se chama a tua bebé?”

— A crianga L afirma: “- Rita.” O adulto responde: “Uau. Que nome tao giro.
Pensava que era L... (0o nome da crianga L).”

— A crianga T (...) para o adulto e afirma: “- Eu era o chefe.” (...)

— O adulto (...) para a crianga ST e pergunta: “- Entdo e a S... € o qué?”

— A crianga ST (...) para o adulto (...) e diz: “- Eu sou a mama.”

— A crianga L (...) para o adulto e diz: “- Olha aqui.”

— O adulto (...) afirma: “- Ai que roupas tdo lindas. N&o achas que o bebé
tem frio?”

— O adulto (...) para a crianga T e diz: “- Oh, ndo ¢ nada feio.”

— A crianga L (...) ao adulto, dizendo: “- Olha aqui o bebé.”
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— A crianga L responde: “- Vou deitar ja.”

— O adulto (...) pergunta a crianga L: “- Vais ja deitar o bebé? Tens de ir
adormecé-lo.”

- A crianga L (...) para o adulto (...) diz: “- (ndo € percetivel o que a crianca
diz) Vou ja, ja!”

— A criang¢a T da um vaso com flores ao adulto, esta (...) questiona: “ — Para
que sdo estas flores? Sdo para mim?”

— A crianga T (...) responde: “- Sim.” (...) e disse: “- Nao, isto ¢ aqui!” e
colocou o vaso em cima da mesa.

— O adulto (...) para a crianca ST e pergunta: “- Vais passar a ferro, S...?”.
- O adulto (...) afirma: “- Passa 14 esta camisolinha a ferro, do bebé.”

— O adulto (...) dizparaacrianga L (...): - Agora podemos ir deitar o bebé.”
— O adulto (...) afirma: “- Vamos 14 deitar o bebé.”

— O adulto (...) para a crianga T e pergunta: “Ah. Ele vai fazer xixi?”

— O adulto responde: “- Ah pronto, estd bem.”

— A crianga L (...) afirma: “- Para ndo fazer xixi na cama.”

- O adulto observa (...) a crianga T, dizendo: “- Ja esta. Ja fez?”

— A crianga T (...) diz: “- Ainda ndo fez.”, sorrindo.

— O adulto responde: “- Ainda ndo fez? Oh.”

— A crianga T (...) diz: “- Ja esta.”, deitando-0 na cama.

— O adulto afirma: “- Pronto. Entdo vamos 14 deitar o bebé.”

Interacdo N&o Através do olhar
Verbal

— A crianga T (...) olha para o adulto (...)
— A crianga T olha para a crianga ST (...)
— A crianga T olha para o adulto (...)

— A crianga L (...) olhando para o adulto (...)
— A crianga L olha para o adulto (...)

— A crianga L olha para o adulto (...)

— A crianga T olha para o adulto (...)

— O adulto olha para a crianga ST (...)

— A crianga ST olha para o adulto (...)

— A crianga L (...) olha para o adulto (...)
— O adulto olha para a crianga T (...)

- A crianga L olha para o adulto (...)

— O adulto olha para a crianca ST (...)

— O adulto olha para a crianga T (...)

— A crianga T (...) sorrindo (...)

Através de
gestos

— A crianga L veste o casaco ao bebé e o adulto segura-o.
— A crianga T d4 um vaso com flores ao adulto, este pega nas mesmas (...)
— A crianga T (...) voltou a tirar o vaso das maos do adulto (...)

Expresséo facial

— A crianga T (...) para o adulto (...) sorrindo.

— A crianga T (...) para a crianga ST (...) sorrindo (...)

— O adulto (...) com ar de admirag@o (...) a crianga L (...)

— A crianga L (...) para o adulto e sorri para esta (...)

— A crianga ST (...) para o adulto, sorri (...)

— O adulto sorri (...)

— A crianga T sorri (...)

—(...) A crianca ST acena com a cabega, afirmando que sim.
— A crianga L sorri (...)

— A crianga T (...) sorrindo.

Postura
Corporal

— A crianga T levanta a cabega, olha para o adulto (...)

Aprendizagens
e Jogo
Simbélico

Atribui diferentes fungdes ou
significados aos objetos

Planifica a brincadeira

— O adulto levanta-se e diz para a crian¢a L, enquanto se dirige para junto da
cama: “- Agora podemos ir deitar o bebé.”

Assume diferentes papéis

— A crianga T olha para o educador e afirma: “- Eu era o chefe.” A crianca
L olha para a crianga T e diz: “- Eu é que era.”
— A crianga ST olha para o adulto, sorri e diz: “- Eu sou a mama.”

Recria situacdes reais ou
imaginarias

— A crianga ST dirige-se ao armario dos utensilios e prepara algo para comer.
— O adulto pega numa saia que estd em cima da mesa e dobra-a.
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— A crianga ST pega na camisola e dirige-se para junto de um armario e finge
passar a camisola a ferro.

Apresenta solucdes para 0s
problemas encontrados

Exprime as suas ideias e
sentimentos

— O adulto sorri e diz para a crianga L: “- E se fossemos deitar o bebé?”
— A crianga T responde: “- Antes de ir para a cama, é para fazer xixi.”,
sorrindo e colocando o bebé sentado no bacio.

3 minutos apds a presenca do adulto

Categoria

Sub-categoria

Evidéncia (s) presentes nos dados recolhidos

Interacéo
Crianca-Crianca

Interacdo Verbal

— A crianca T dirige-se para junto da crianga L (...) afirma: “- Olha, isto s&o
papéis.”

— A crianga ST (...) diz em voz alta: “- L..., podes ser a mae.”

— A crianga T vai para junto das criangas ST e L e afirma, gritando: “- S&o0
grandes coragodes!” (...)

— A crianga L (...) afirmando: “- A A... (adulto) vai gostar muito desta (ndo
¢ percetivel o que a crianga diz).”

— A crianga T observa a crianga L a colocar chd numa panela e diz: “- Ei,
aqui ¢ um copo ou uma panela?” (...)

— A crianga (...) pergunta a crianga L: “- E isto?”

— A crianga T (...) da crianga ST e afirma: “- Sdo para mim!”

— A crianga L responde, afirmando em voz alta: “- Empregada...”

— A crianga ST ao ouvir a crianga L (...) grita: “- E a luva. Olha aqui a luva!”
— A crianga L (...) para a crianga (...) dizendo: “- Eu ndo consigo.”

— A crianca T (...) para a crian¢a L e afirma em voz alta: “- Olha. Temos de
voltar a tirar as coisas.” (...)

— As criangas T e ST dirigem-se para junto de um dos armarios da cozinha
e a crianca T afirma: “- Empregada, tire aquelas coisas” (...)

— A crianga T (...) da crianga L e afirma: “- Olha L..., precisamos de tirar a
toalha, ela esta suja.”

— A crianga T responde: “- Eu.” (...)

—(...)acrianca T (...) afirma (...) para a crianca ST: “- Ja podes.”

Interacdo N&o Através do olhar
Verbal

— A crianga L olha para a crianga ST (...)

— A crianga T (...) Olha para a crianga L (...)

— A crianga T olha para a méo da crianga ST (...)
—(...)acrianca T (...) olhando para a crianca ST (...)

Através de
gestos

— A crianga T retira o prato da mao da crianga ST (...)

— A crianga ST pega na saia de tule colorida e da a crianga L (...)

— A crianga ST pega em dois ovos que estdo em cima da mesa e levanta-a a
mao, mostrando-os a crianga T.

Expresséo facial

- A crianca L aproxima-se da crianga ST e sorri.
— A crianca T (...) sorrindo.

Postura
Corporal

Aprendizagens

Jogo
Simbdlico

Atribui diferentes fungdes ou
significados aos objetos

— A crianga T vai para junto das criancgas ST e L e afirma, gritando: “- S&o
grandes corac¢des!”, enquanto movimenta os pratos.

Planifica a brincadeira

Assume diferentes papéis

— A crianga ST procura algo na caixa da bijutaria e diz em voz alta: “- L...,
podes ser a mae.”

— A crianga ST pega na saia de tule colorida e da a crianca L, dizendo: “-
Toma. Eu era a filha.”

— A crianga L responde, afirmando em voz alta: “- Empregada...”

— A crianga L pega num cobertor, dobra-o e afirma em voz alta: “- Eu sou a
mae!”

Representa situacfes reais ou
imaginarias

- Pega numa peca de roupa e canta: “- Eu vou passar o pijaminha.”, fingindo
engomar.

— A crianga ST vai para junto do lava-loica, fingindo lavar algo.

— A crianga L volta para junto cama e finge engomar a peca de roupa.
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—Ascrianga ST e T espreitam para dentro do forno, a crianga T tira um prato
de dentro do mesmo e afirma, olhando para a crianga ST: “- J& podes.”
— A crianca T fecha a porta do forno e prepara a comida no fogéo.

Apresenta solucdes para 0s
problemas encontrados

Exprime as suas ideias e

sentimentos

— A crianga ST aproxima-se das criangas que estdo na casinha e pergunta em
voz alta: “- Quem ¢é quer fazer um bolo?”

APENDICE XXXVIII - TABELAS COM SISTEMA DE CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS
DE ANALISE DO TERCEIRO REGISTO VIDEOGRAFICO

3 minutos antecedentes a presenca do adulto

Categoria

Sub-categoria

Evidéncia (s) presentes nos dados recolhidos

Interacéo
Crianca-Criancga

Interacdo Verbal

— A crianga T (...) a crianga MO e grita: “- Para! Para! Tu ndo podes!”,
pegando nos sapatos.

— A crianga T diz para a crianga MO: “- Vais estragar os sapatos.”

— A crianga M (...) para a crianga MO e pergunta: “- Posso? Eu posso?” (...)
— As criangas M e MO conversam (ndo sendo percetivel o que dizem).

— A crianga M (...) a crianga MO (...) e afirma: “- Mas eu ndo consigo
subir.”

— A crianga MO (diz algo que ndo ¢ percetivel) a crianca T (...)
—Acrianga T (...) a crianga M e grita, apontando para o armario: “- Olha a
cabega.”

— A crianga T (...= a crianga MO e grita: “- Para! Agora vais apanhar!” (...)
— A crianga B (...) para as criangas MO e M e pergunta: “- Eu também posso
ser cao?”

— A crianga T (...) para a crianga B e responde: “- N&o. Vais-me ajudar!”

— A crianga M (...) para a crianga B e diz: “- Ainda (hdo sendo percetivel o
que a crianga diz).”

— A crianga T (...) para a crianga B e diz: “- Vou ter (ndo sendo percetivel o
que a crianga diz).”, saindo da area da casinha.

Interacdo N&o
Verbal

Através do olhar

— A crianga T observa a crianga MO (...)

— A crianga M olha para a crianga MO (...)

— A crianga B para e observa as criancas TS, MO e M.

— A crianga T observa a crianga M (...)

— A crianga B (...) observa as criangas na sala de atividades e larga o bebé.
— A crianga T observa a crianga MO (...)

— A crianga T observa a crianga MO (...)

— A crianga MO (...) olhando para a crianga T.

— A crianga B olha para as criancas MO e M (...)

— A crianga T olha para a crianga B (...)

— A crianga M olha para a crianga B (...)

— A crianga T (...) olha para a crianga B (...)

— As criangas MO e B observam a crianca T a ir embora.

Através de
gestos

— A crianga T (...) a crianga MO (...) pegando nos sapatos.

— A crianca M tenta juntar-se a crianga MO, passando por cima dos bancos
(...)

— A crianga MO afasta um dos bancos e a crianga M passa por entre estes.
— A crianga MO (...) a crianca T, enquanto aponta para o armdario dos
utensilios com o seu dedo indicador.

— A crianca MO pega no cesto dos talheres e atira-o para o chdo e sorri,
olhando para a crianca T.

Expresséo facial

— A crianca MO (...) sorri, olhando para a crianca T.

Postura
Corporal

— A crianca T (...) a crianca M e grita, apontando para o armario (...)
— A crianca MO deita-se no chdo e espalha os talheres, olhando para a
crianca T.

Aprendizagens

Atribui diferentes func6es ou
significados aos objetos
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e Jogo
Simbélico

Planifica a brincadeira

i}

— A crianga T observa a crianga MO e afirma: “- Oh, ndo cabia aqui.’

Assume diferentes papéis

Recria situacdes reais ou
imaginarias

— A crianga B embala o boneco no seu colo.

Apresenta solucdes para 0s
problemas encontrados

Exprime as suas ideias e
sentimentos

3 minutos durante a presenga do adulto

Categoria

Sub-categoria

Evidéncia (s) presentes nos dados recolhidos

Interacéo
Crianca-Crianga

Interacdo Verbal

— A crianca MO (...) para a crianca B e afirma: “- Jaestdca o M...”

Interacdo N&o Atraveés do olhar

Verbal

— A crianga MO olha para a crianga B (...)

Através de
gestos

Expresséo facial

Postura
Corporal

Interacéo
Crianga-Adulto

Interacdo Verbal

— O adulto entra na area da casinha (...) dizendo: “- Olhem, eu acho que
vocés tém fome, por isso vou fazer 0 vosso comer, posso?”

— A crianga MO (...) diz em voz alta: “- Sim.”

— O adulto (...) afirma: “- Vou fazer o comer para o bebé daB...” (...)

— A crianga T chama o adulto e pergunta: “- Podes me ajudar?”

— O adulto (...) para a crianga T e responde: “- Posso.”

— O adulto (...) questiona em voz alta: “- Olhem, quantos ¢ que somos?”

— A crianga MO (...) para o adulto e responde: “- Cinco ¢ se 0 M... ja esta
aqui, assim fica seis.”

— O adulto (...) a crianga MO e pergunta: “- Entdo vamos pdr quantos pratos
para comer?”

— A crianga T responde: “- Cinco.”

— A crianga MO afirma: “- Nao. S¢ trés.”

— A crianga B (...) afirmando: “- Este prato ¢ para o bebé.”

— O adulto (...) para a crianga MO e pergunta-lhe: “- E porqué s6 trés?”

— A crianga MO responde: “Ah... porque o M... é cdo mais eu, enquanto
olha para a crianga M...”

— O adulto questiona: “- Entdo ¢ os cdes ndo podem comer?”’

— O adulto responde: “- Estd bem pronto. Entdo pomos aqui 0s pratos para o
cdo.” (...)

— O adulto (...) da crianga T e pergunta: “- Precisas aqui da minha ajuda?
No que € que precisas da minha ajuda T...?”

— A crianga T responde ao adulto: “- Ja ndo € preciso.” (...)

— O adulto pergunta: “- Ai €? Queres que eu lhe dé o xarope?”

— A crianga B afirma: “- Nao. O xarope dele € este.” (...)

— O adulto (...) a crianca B e diz-lhe: “-D4 13.”

— A crianga T ouve o didlogo entre o adulto e a crian¢a B e afirma: “- Olha.
Esta ¢ a colher do xarope.” e entrega uma colher de medida ao adulto.

— O adulto (...) a crianga B e esta afirma: “- Mas tem de ser num copo.”

— O adulto (...) as criangas MO e M e pergunta: “- Onde estdo os cdezinhos?
— A crianga M (...) para o adulto e grita: “- Tu ndo podes estar aqui sentada.”
— O adulto (...) da crianga M e diz: “- Diz-me s6 como se chamam 0s
caezinhos.”

— O adulto pergunta: “- Mas como € o vosso nome?”

— A crianga MO responde: “- Pergunta ao T...”.

— O adulto (...) para a crianga T e pergunta: “- Olha T..., como se chamam
os cdes?”

— A crianga T (...) afirma: “- Nao sei.”

— O adulto (...) diz: “- Oh.”
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— O adulto (...) para as criangas M e MO (...) afirma: “- Entdo olha, é o Billy
e 0 Max, pode ser?”

— O adulto (...) da crianga B e pergunta: “- E 0 teu bebé? Como se chama o
teu bebé?”

— A crianga B levanta a cabeca e afirma: “- O Tobby.”

— O adulto pergunta: “- Ah e o Tobby tem quantos anos?”

— A crianca T (...) do adulto e afirma: “- Olha, o Tobby ¢ um cdo.”

— O adulto responde: “- N&o faz mal. Se ela quer que o bebé se chama Tobby,
ele ¢ Tobby.”

— A crianca B (...) para o adulto e diz: “- A L... (educadora cooperante)
também tem um cdo chamado Tobby.”

— O adulto responde: “- Ah pois é. Olha B... quantos anos tem o teu bebé?”
— A crianga T (...) afirmando: “- Vou fazer um (nédo é percetivel o que a
crianga diz).”

— A crianga B responde: “- Tem um ano.”

— O adulto (...) pergunta em voz alta: “- Olhem, quem me ajudar a por a
mesa?”

— A crianga B (...) responde ao adulto: “- Eu posso ajudar.”

Interacdo N&o Através do olhar
Verbal

— A crianga B observa o adulto e as criangas que estéo na rea da casinha.
— A crianga MO (...) espreita o que o adulto esta a preparar.
— O adulto olha para a crianga T (...)

— A crianga MO olha para o adulto (...)

— O adulto olha para a crianga MO (...)

— O adulto observa a crianga B (...)

— A crianga M olha para o adulto (...)

— A crianga MO olha para o adulto (...)

— O adulto olha para a crian¢a T (...)

— O adulto olha para as criangas M e MO (...)

— A crianga B olha para o adulto (...)

Através de
gestos

— A crianga B toca no brago direito do adulto (...)

— O adulto estica a mao para dar a colher de medida a crianga B (...)

— O adulto pega num copo que esta em cima da mesa e entrega a crianca B.
— O adulto faz uma “festinha” na cabeca da crianga M (...)

— O adulto olha para as criancas M e MO e, apontando com o dedo indicador
(...)

— A crianca T toca no braco esquerdo do educador (...)

Expresséo facial

— A crianga MO sorri (...)
— A crianga T sorri (...)
- As criancas MO e M acenam com a cabeca, afirmando que sim.

Postura
Corporal

— O adulto baixa a cabega (...)

Aprendizagens
e Jogo
Simbélico

Atribui diferentes funcées ou
significados aos objetos

— A crianga B afirma: “- Néo. O xarope dele € este.”, enquanto pega num
recipiente de detergente da loica que estava perto do fogdo.

Planifica a brincadeira

Assume diferentes papéis

— A crianga B aponta para a crianga MO e diz em voz alta: “-Este é o c0.”
— A crianga MO responde: (...) o M... é cdo mais eu, enquanto olha para a
crianca M...”

— A crianga MO olha para o adulto e afirma: “- Eu sou o pai.”

Recria situacdes reais ou
imaginarias

— O adulto dirige-se ao armario dos utensilios, pega numa frigideira e num
tacho e coloca no fogéo.

— A crianca B toca no braco direito do adulto e afirma, com o boneco ao
colo: “- O meu bebé esta a chorar, porque tem de tomar o xarope.”

— A crianca B pega no copo e finge deitar algo do recipiente para o copo. De
seguida, da o xarope ao bebé, com a colher de medida.

— A crianca T pega numa tigela e dirige-se para junto do fogdo, afirmando:
“- Vou fazer um (ndo é percetivel o que a crianga diz).”

Apresenta solugGes para 0s
problemas encontrados

Exprime as suas ideias e
sentimentos

— A crianga MO responde ao adulto: “- S6 que nés podemos comer aqui.”
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— O adulto estica a méo para dar a colher de medida a crianga B e esta afirma:
“- Mas tem de ser num copo.”

3 minutos apés a presenca do adulto

Categoria

Sub-categoria

Evidéncia (s) presentes nos dados recolhidos

Interacéo
Crianca-Criancga

Interacdo Verbal

— As criangas MO e M conversam (néo sendo percetivel o que dizem).

— A crianga T (...) para a crianga B e afirma: “- Ja estd o comer na mesa.”
— A crianga B responde. “- N&o.” e senta-Se na cama.

—Acrianca T (...) para as criancas MO e M e afirma: “- J& acabou a comida.”
— A crianca MO responde: “- Ok.”

— A crianga T (...) para a crianga B e diz: “- Oh mde, tens de me ajudar a
arrumar.”

— A crianga T (...) para as criangas MO e M e pergunta: “- Ja acabaram?”
— A crianga MO responde: “- Ndo.”

— A crianga B (...) diz: “- O T... vai arrumar a mesa. Vai T..., vai arrumar
amesa.”

— A crianga B (...) afirma: “- Agora o0 bebé ndo quer vestir a camisola. Mas
¢ esta camisola (levanta a mao). Néo quer vestir.”

Interacdo N&o Atraveés do olhar

Verbal

— A crianga T encosta-se a um armario, junto as criangas MO e M e observa-
as.

— A crianca T olha para a crianga B (...)

— A crianca T (...) olha para as criancas MO e M (...)

— A crianga T olha para a crianga B (...)

— A crianga T (...) olha para as criangas MO e M (...)

Através de
gestos

Expresséo facial

Postura
Corporal

Aprendizagens

Atribui diferentes funces ou

e Jogo significados aos objetos
Simbdlico Planifica a brincadeira — A crianga B olha para a sala de atividade e afirma: “- Agora o bebé ndo
quer vestir a camisola. Mas é esta camisola (levanta a médo). Ndo quer
vestir.”
Assume diferentes papéis — A crianga MO ladra, fingindo ser um céo.
Representa situagfes reais ou — A crianga B esta sentada na cama a vestir 0 boneco que esté ao seu colo.
imaginérias — A crianga T olha para a crianga B e afirma: “- J4 est 0 comer na mesa.”
— A crianca T dirige-se para junto do forno, coloca a luva de cozinha na méo
e diz em voz alta: “- A... (adulto), ja fiz o bolo!”, olhando para a sala de
atividades e sorrindo.
Apresenta solucdes para os
problemas encontrados
Exprime as suas ideias e
sentimentos
APENDICE XXXIX — TABELAS COM SISTEMA DE CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS DE
ANALISE DO QUARTO REGISTO VIDEOGRAFICO
3 minutos antecedentes a presenca do adulto
Categoria Sub-categoria Evidéncia (s) presentes nos dados recolhidos
Interacdo Interacdo Verbal — A crianga T (...) afirmando: “-Vou fugir!”

Crianca-Crianga

- A crianca TS dirige-se novamente para junto da cama e questiona: “-Outra
vez?”.

- A crianga TS (...) afirma (...) para a crianga L: “-Agora tu vais para aqui
e eu para ali, pode ser? (...)”
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— A crianga TS (...) para as criangas L e T e diz: “-Eu vou buscar café!”

— A crianga EN (...) para a crianga L, afirma (...): “- Aqui sou eu!”

— A crianga L olha para a crianga EN e diz: “- Nao, ndo.”

— A crianga EN (...) para a crianga L e diz (...): “- Opa!” (...)

— A crianga L (...) a crianga T e diz: “- Ele precisa disto”!

— A crianga EN (...) para a crianca L e diz: “-Ai é o meu lugar” (...)

— A crianca L (...) para a crianca EN (...) afirma: “-Esse ¢é teu!”.

— A crianga T (...) para a crianga B e afirma: “- Nao!”. A crianga B (...) diz:
“- Eu quero brincar a isto.”

Interacdo N&o Através do olhar
Verbal

- A crianga TS (...), olhando para a crianga L (...)

- A crianca EN dirige-se junto a cama e a crianga L, olha para esta (...)
- A crianga TS levanta-se novamente ¢ olha para os colegas (...)
— A crianga T olha para a crianga L (...)

— A crianga TS olha para as criangas L e T (...)

- A crianga EN (...) olhando para a crianga L (...)

— A crianga L olha para a crianga EN (...)

— A crianga EN olha para a crianga L(...)

— A crianga EN (...) olha para a crianga L (...)

— A crianga M (...) olha para as criangas EN, Te L (...)

— A crianga L olhando para a crianca EN (...)

— A crianga TS olha para as criancas Le T (...)

— A crianca T olha para a crianga B (...)

— A crianca B olha para a crianga L (...)

Através de
gestos

- A crianga TS levanta-se da cama e dirige-se a crianca L, pegando nas suas
maos e dancando com esta, através de movimentos circulares da cintura.

- A crianga EN (...) para a crian¢a L (...) puxando-lhe o braco direito e
empurrando-a (...)

— A crianga L pega na sua mala cor de rosa, da a crianga T (...)

- A crianca L solta as suas méos da crianca TS e retira-se de cima da comoda,
sentando-se no chao, junto a cama.

— A crianga L levanta-se do banco e a crianca T retira-lhe o banco, pegando
no mesmo com as duas maos.

— A crianca EN (...) faz festinhas nas costas da crianga L.

Expresséo facial

- A crianga TS sorri (...) para a crianga L (...)”

—acrianga L (...), sorrindo para a crianga T (...)

— A crianga EN olha para a crianga L (...) com um ar aborrecido (...)

— A crianga EN (...) faz beicinho (...) a crianga L (...)

— A crianca B dirige-se a area da casinha, junto a crianca T e sorri para esta.
— A crianga TS (...) para as criangas L e T e sorrindo (...)

— A crianga B (...) & crianca T e sorri para esta.

Postura
Corporal

— A crianga MB (...) encosta-se a crianga T (...)

— A crianga EN (...) bate o pé direito no chdo, e faz beicinho, enquanto olha
para a crianga L.

— A crianga EN cruza os bracos (...) e vira as costas a crianga L (...)

— A crianga MB (...) enquanto morde uma das pontas da sua camisola.

— A crianga EN (...) debrugando-se num dos moveis de madeira.

- A crianga B (...) enquanto se debruga para cima da mesa.

Aprendizagens
e Jogo
Simbdlico

Atribui diferentes funces ou
significados aos objetos

Planifica a brincadeira

— A crianga TS dirige-se novamente para junto da cama e questiona: “- Outra
vez?”. A crianga TS sorri e afirma, olhando para a crianga L: “- Agora tu
vais para aqui e eu para ali, pode ser?”, enquanto aponta para o lado oposto
da casinha.

Assume diferentes papéis

— A crianga T olha para a crianca L e afirma: “- Eu sou o vendedor!”, e a
crianca L, afirma, sorrindo e movendo o seu dedo indicador na vertical: “-
Eu sou também a vendedora!”.

— A crianca L pega na sua mala cor de rosa, da a crianga T e diz: “-Ele precisa
disto™!

— A crianga TS olha para as criangas L ¢ T e sorrindo, afirma: “- Eu sou o
vendedor de gelados!”, ao qual a crianga L responde: “-Eu é que sou!”.
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— A crianga T, enquanto ouve a conversa das criangas TS e L, diz: “- Eu
também sou vendedor!”

— A crianga B afirma: “- Eu sou a mae!”.

— A crianca TS dirige-se para junto das criangas L, T, EN e B e afirma, com
um volume de voz alto: “- Eu sou o pai!”

Recria situacdes reais ou

imaginérias

Apresenta solugdes para os
problemas encontrados

Exprime as suas ideias e

sentimentos

3 minutos durante a presenca do adulto

Categoria

Sub-categoria

Evidéncia (s) presentes nos dados recolhidos

Interacéo
Crianca-Criancga

Interacdo Verbal

— A crianga T (...) crianga L ¢ esta (...) afirma: “-Nao! Primeiro era eu.”

— A crianga L (...) para as restantes crian¢as e com a mao no ar, questiona:
“- Quem quer comprar gelados?”

— A crianga TS ao ouvir a pergunta da crianga L, diz “- N&o, ndo. Calma”
(...)

— A crianga L (...) para a crianga T e afirma, olhando-o nos olhos: “- Tu das
e eu faco as contas.”

- A crianga T (...) diz: “- Oh, eu fago a seguir!”, ao qual a crianca L responde:
“- Estd bem!”

— A crianga L pega novamente no papel e diz (...) para a crianca T: “-
Também temos gelados (ndo sendo percetivel o que a crianga disse
posteriormente)”.

- A crianca L fala com a crianga T (ndo sendo percetivel o que ambos dizem)
(...)

— A crianga T (...) Toca no brago da crianga B, estica a sua mao e afirma
(...):“-Toma.” (...)

— A crianga T (...) a crianga B e afirma, enquanto abana a mao: “-N&o. Vocé
¢ um bebé!”

— A crianga L (...) a crianga T e afirma, (...): “- Eu é que faco (ndo sendo
percetivel o que diz posteriormente).

— A crianga TS (...) aproxima-se da crianga L e diz: “- Eu quero um gelado
de chocolate, por favor.”

Interacdo N&o
Verbal

Através do olhar

— A crianga L olha para a crianga B (...)

— A crianga L olha (...) para as restantes criangas (...)

— A crianga L olha para a crianga T (...)

— Acrian¢a T olha para a crianga L (...)

— A crianga L olha para a crianca T (...)

— A crianga L (...) olhando para a crianga T (...)

— A crianga T (...) Toca no brago da crianga B, estica a sua mao e (...)
olhando para esta (...)

— A crianga L (...) a crianca T e (...) olhando para esta (...)

Através de
gestos

— A crianga T tira o papel e a caneta da mao da crianga L (...)

— A crianga T (...) Toca no brago da crianca B, estica a sua mao (...)

— A crianga T finge retirar novamente o que deu a crianca B (...) enquanto
abana a mdo (...)

Expresséo facial

- A crianga T encolhe os ombros, e com ar de aborrecido (...) a crianga L
responde (...)

Postura
Corporal

— A crianga L senta-se no colo da crianga EN (...)

Interacéo
Crianca-Adulto

Interacdo Verbal

- A crianga B (...) para o adulto (...) diz em voz alta: “- Sou a mée, sou a
mae!” Posto isto, a crianca TS, levanta-se da cama e afirma (...) “- E eu sou
0 pai, sou o pai!”
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— A crianga L (...) para o adulto, afirma: “- Eu sou a vendedora e tu és a que
compra!”, (...)

—(...) acrianga L olhando (...) para o adulto, afirma: “-Eu precisava disso.”
- (...) o adulto (...) pergunta as criangas: “Posso-me ir embora, com a minha
mala?”

— A crianga B (...) junto do adulto (...) questiona: “- Ndo tem nada?”.

— A crianga L (...) para a crianga B e para o adulto e responde, acenando a
cabega: “~-Tem. Tem uma carteira.”

— A crianca L (...) para o adulto (...) questiona: “- Quem quer comprar
gelados?”

— O adulto (...) para a crianga L, afirma: “- Eu quero!”

— A crianga L (...) para o adulto (...) pergunta: “- O que ¢ que tu queres?”

- A crianga T (...) para o adulto (...) afirmando: “-Toma”, fingindo ter algo
na méo.

— O adulto (...) para a crianga L e (...) pergunta: “- O que é que se compra
aqui?” e a crianga L responde: “-E gelados.”

— A crianga T (...) para o adulto, diz: “~Toma!”.

- O adulto (...) afirma para a crianga L: “- Quero um gelado de morango.”

- A crianga T (...) para o adulto e diz em voz alta, inclinando a cabega para
tras: “- Sdo 50 euros.”

- O adulto (...) a crianca T (...) diz: “-Toma. Obrigada”

- (...)acrianga L afirma (...) para o adulto: “- Primeiro, vendiamos pipocas
e gelados.”

- A crianga T (...) para o adulto e afirma: “- Agora ias embora.”

— O adulto (...) afirma: “- Vou embora.” (...) A crianga L afirma: “- Ok.”,
sorrindo.

— O adulto volta (...) e diz: “- Ola.”

— O adulto afirma: “- Quero pipocas.”

— A crianga T diz: “- Ok.” (...) ao adulto e dizendo também: “- 50 euros.”
— O adulto (...) para a crianga T e questiona: “- A minha conta é sempre 50
euros?” A crianga T (...) diz: “- Sim. Nao. Ento é s6 um euro.”

— A crianga L (...) para o adulto e afirma também: “- E s6 um euro.”

— A crianga T (...) dizendo: “- Obrigada.”

— O adulto (...) afirma: “- Agora, quero um gelado de chocolate.”

— O adulto pega no gelado dado pela crianga EN (...) ¢ imite o som: “Nham,
nham, nham”, (...) Seguidamente, afirma: “- Tao bom!”

— O adulto (...) para a crianga T e questiona: “- E quanto?”

— A crianga L (...) para o adulto e abanando a caneta, diz: “- Seis euros.”

— O adulto (...) para a crianca L e afirma: “- A ti ja dei. Agora tenho de dar
aele,ndoéati”

Interacdo N&o
Verbal

Através do olhar

- A crianga B olha para o adulto (...)

— A crianga L, olhando para o adulto (...)

—(...)acrian¢a L olhando (...) para o adulto (...)

— A crianga L olha para o adulto (...)

— A crianga L olha (...) para o adulto (...)

— A crianga L olha para o adulto (...)

— O adulto (...) olhando para a crianga L (...)

— A crianga L olha para o adulto (...)

- A crianga T olha (...) para o adulto (...)

— O adulto olha para a crianga L (...)

- A crianga T olha para o adulto (...)

- O adulto (...) a crianga T, enquanto o olha nos olhos (...)
- (...)acrianga L (...) olhando para o adulto (...)

- A crianga T olha para o adulto (...)

- A crianga EN olha para o adulto (...)

— O adulto (...) olha para a crian¢a T (...)

— A crianga L olha para o adulto (...)

- A crianca EN, de imediato, direciona o seu olhar para o adulto (...)
—0 adulto olha para a crianga T (...)

— A crianca L olha para o adulto (...)
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— O adulto (...) olha para a crianga L (...)
— A crianga L olha para o adulto (...)
— A crianga L olha para o adulto (...)

Através de
gestos

— A crianga L (...) para o adulto (...) dando-lhe a sua mala cor de rosa.

— O adulto estica as maos e da o papel e a caneta a crianga L.

— A crianga B (...) junto do adulto e agarrando na mala deste (...)

— A crianga TS dirige-se para o lado do adulto e ajuda este a retirar a carteira
de dentro da mala cor de rosa.

— O adulto levanta o seu brago direito (...) para a criangca L (...)

- A crianca T (...) para o adulto e estica a sua mao esquerda em diregdo a
esta(...)

— A crianca T volta a esticar a sua mao esquerda, fingindo ter algo na mesma
e apontando para o adulto (...)

- O adulto finge receber o que a crianga T lhe oferece (...)

- O adulto abre a sua carteira e finge retirar de I4 dinheiro, esticando a sua
mao ¢ entregando a crianga T (...)

- A crianga EN (...) para o adulto, estica-lhe a m&o e finge dar-lhe pipocas.
— A crianga T (...) finge retirar algo do seu lado esquerdo, dando ao adulto
(...)

— O adulto finge tirar o dinheiro da carteira e estica a mdo em dire¢do a
crianga L. A crianca T estica a sua méo e finge pegar no dinheiro (...)

- A crianga EN (...) para o adulto e esticando os seus bracgos (...) fingindo
dar-lhe algo. A crianga T também estica 0s seus bracos em direcéo ao adulto
para lhe dar algo.

— O adulto pega no gelado dado pela crianca EN, finge comer um bocado
(...) enquanto finge mastigar (...)

— O adulto estica a méo e finge dar o dinheiro a crianca T (...)

— A criancga T finge receber o dinheiro que lhe ¢ entregue (...)

Expresséo facial

— A crianca L olha para o adulto e sorrindo, acena a cabeca, afirmando que
sim.

— A crianga L (...) sorrindo.

— A criancga T sorri (...)

Postura
Corporal

A crianca T debruga-se sobre a mesa (...)

Aprendizagens
e Jogo
Simbélico

Atribui diferentes funces ou
significados aos objetos

Planifica a brincadeira

— A crianca L olha para a crianca T e afirma, olhando-o nos olhos: “- Tu das
e eu faco as contas.” A crianga T, encolhe os ombros, e com ar de aborrecido
diz: “- Oh, eu fago a seguir!”, ao qual a crianca L responde: “- Esta bem!”
— A crianga L olha para a crianga T e diz: “-Tu dizias-me o que era. Gelado
de morango?”, enquanto isto, segura uma caneta e escreve o pedido no papel.
- A crianga L fala com a crianga T (ndo sendo percetivel o que ambos dizem)
e posto isto, a crianga L afirma, olhando para o adulto: “- Primeiro
vendiamos pipocas e gelados.”

- A crianga T olha para o adulto e afirma: “- Agora ias embora.”

— A crianga L olha para o adulto e diz: ““- Agora era a mim. Eu sou a
vendedora de gelados e pipocas.” Ao qual o adulto questiona: “- Entdo e eu
sou o qué?”’

Assume diferentes papéis

— A crianga L olhando para o adulto, afirma: “-Eu sou a vendedora e tu és a
que compra!”, dando-lhe a sua mala cor de rosa.

— A crianca T finge retirar novamente o que deu a crianca B e afirma,
enquanto abana a méo: “-Nao. VVocé é um bebé!”

— A crianga L retira a caneta a crianga T e afirma, olhando para esta: “- Eu é
que faco (ndo sendo percetivel o que diz posteriormente).

— A criang¢a L olha para o adulto e diz: “- Agora era a mim. Eu sou a
vendedora de gelados e pipocas.” Ao qual o adulto, questiona: “- Entéo e eu
sou o qué?”’

— A crianga L olha para o adulto e diz, enquanto aponta para a crianga TS:
“- Tu eras a mde dele.”
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Recria situacdes reais ou

imaginarias

— A crianca L olha para o adulto e para as restantes criangas e com a méao no
ar, questiona: “- Quem quer comprar gelados?”

— A crianga T pega no papel e na caneta e diz: “- Era para fazer assim!” e
finge escrever o pedido rapidamente.

— A crianca EN desloca-se até ao lava-loica da casinha e finge lavar algo que
possui nas suas maos.

- A crianca T olha para o adulto e diz em voz alta, inclinando a cabeca para
tras: “- Sao 50 euros.” O adulto abre a sua carteira e finge retirar de 14
dinheiro, esticando a sua méo e entregando a crian¢a T, enquanto o olha nos
olhos e diz: “~-Toma. Obrigada”

— A crianca T diz: “- Ok.” e de seguida, finge retirar algo do seu lado
esquerdo, dando ao adulto e dizendo também: “- 50 euros.”

— A crianga L escreve o pedido no papel com a caneta.

— A crianga TS pega na mala cor de rosa e aproxima-se da crianca L e diz:
“- Eu quero um gelado de chocolate, por favor.”

Apresenta solucdes para 0s
problemas encontrados

Exprime as suas ideias e

sentimentos

- A crianca L fala com a crianca T (ndo sendo percetivel o que ambos
dizem) e posto isto, a crianca L afirma, olhando para o adulto: “- Primeiro
vendiamos pipocas e gelados.”

3 minutos apds a presenca do adulto

Categoria

Sub-categoria

Evidéncia (s) presentes nos dados recolhidos

Interacéo
Crianca-Crianga

Interacdo Verbal

— A crianga EN (...) a crianga PF e diz: “- Toma.”

— A crianca T aproxima-se da crianga EN e (...) diz: “- J& tenho dinheiro.
Queres 50 euros?” Ao qual a crianga EN ndo responde.

— A crianca PF desloca-se até junto das criancas MS e M e a crianca M
empurra-o (...) dizendo: “- Ndo...”

— A crianga MS grita (...) crianca PF: “- S6 pode ser estas!”

- A crian¢a M afirma: “- Esta bem, mas era ai, esta bem?.”

— A crianga T (...) aproxima-se das criangas MS, M e PF e diz: “- Eu também
entro!”, ao qual a crian¢a M responde, gritando: “-N&o! Porque ja estamos
aqui um, dois, trés.” (enquanto diz os nimeros, a crianga toca em cada uma
das outras criancas)

— A crianga L (...) aproxima-se da crian¢a EN, dizendo: “- Olha para mim.”
— A crianga L vai para junto das criancas M, T, PF e MS (...) e diz: “- Pde
isto para aqui.”

— A crianga T aproxima-se da crianca MS e questiona: “- Quanto ¢?”, ao
qual esta responde: (ndo é percetivel o que a crianga MS afirma)

— A crianga L (...) para a crianga EN e afirma, sorrindo: “- N6s ficadvamos a
dormir.” e pega no brago da crianca EN.

- A crianga EN (...) para a crianga L e (...) diz: “- Al era a minha cama” e
ri.

— A crianca EN repete: “- Af era a minha cama.”

— A crianga T dirige-se para junto das criancas M e Ms e diz: (Nédo é
percetivel o que a crianca afirma), ao qual a crianga M responde, gritando:
“-Nao!”

- A crianga L (...) a crianga M e pergunta:
crianga M sorri e grita “ —Yeah!” (...)

— A crianga L diz: “- Obrigada”.

- As criancas M, MS, L e TS conversam e discutem entre si (ndo sendo
percetivel o gue dizem).

13

‘- Tem gelados?”, ao qual a

Interacdo Néo
Verbal

Através do olhar

— A crianga L olha para a crianca EN (...)
- A crianga EN olha para a crianga L (...)
— A crianga L (...) enquanto olha para a crian¢a EN (...)

Através de
gestos

— A crianga EN (...) estica o seu braco em direcdo a crianga PF (...)
— A crianca MS desloca-se para junto da criangca M, ajuda-0 a arrastar o
mdvel e ambos se colocam entre este e a parede.
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— A crianca PF desloca-se até junto das criancas MS e M e a crianga M
empurra-0 com a sua mao esquerda, dizendo: “- Nao...”

— A crianga MS (...) enquanto toca no brago da crianga PF (...)

— A crianga L d4 uma palpada no rabo da crianga EN (...)

— A crianga L volta a aproximar-se da crianga EN e da-lhe mais duas
palmadas no rabo (...)

—As criancas T e MS abrem as suas carteiras, procuram algo e fingem trocar
dinheiro entre si.

— A crianga L toca no brago da crianga EN (...)

- A crianca EN olha para a crianca L e apontando para a cama com 0 seu
dedo indicador (...)

— A crianca L levanta-se e estica a m&o para a crian¢a EN, mostrando pedir-
Ihe a mala.

- A crianca EN da a mala a crianca L (...)

- A crianga L (...) estica o seu brago esquerdo ¢ finge dar algo a crianga L.
— A criancga L finge receber o que a crianga M lhe entrega (...)

Expresséo facial

— A crianga L (...) mostrando-se furiosa.
— A crianga L olha para a crianga EN (...) sorrindo (...)

Postura
Corporal

- (...) A crianga EN mantém a cabega baixa ¢ ndo reage.

— A crianga L repete a frase “- Olha para mim”, enquanto agarra o brago da
crianga EN (...) movimenta o seu dedo indicador.

— A crianga EN vira costas a crianga L e debruga-se sobre a mesa.

—(...) a crianca EN mantém-se debrucada sobre a mesa.

Aprendizagens

Atribui diferentes funces ou

e Jogo significados aos objetos
Simbélico Planifica a brincadeira — A crianga T levanta-se da cama e aproxima-se das criangas MS, M e PF e
diz: “- Eu também entro!”, ao qual a crianga M responde, gritando: “- N&o!
Porque ja estamos aqui um, dois, trés.”, enquanto diz os numeros, a crianga
toca em cada uma das outras criangas.
— A crianga L olha para a crianga EN e afirma, sorrindo: “- N@s ficavamos a
dormir.” e pega no brago da crianga EN.
— A crianga L vai em direcdo a entrada da casinha com a mala ao ombro e
diz, enquanto olha para a crianga EN: “- Eu ia buscar gelados para ti.”
Assume diferentes papéis — A crianga L toca no brago da crianga EN e diz: “E... (ndo é percetivel o
que afirma) Eu era tua filha.”
Representa situaces reais ou — A crianga T aproxima-se da crianca EN e enquanto abre uma carteira que
imagindrias tem na sua mio, diz: “- Ja tenho dinheiro. Queres 50 euros?” Ao qual a
crianga EN néo responde.
— As criangas T e MS abrem as suas carteiras, procuram algo e fingem
trocar dinheiro entre si.
Apresenta solucdes para os — A crianga PF volta a insistir, mas dado que ndo consegue recua. A
problemas encontrados crianca M afirma: “- Estd bem, mas era ai, esta bem?.”
Exprime as suas ideias e
sentimentos
APENDICE XL — TABELAS COM SISTEMA DE CATEGORIAS E SUBCATEGORIAS DE
ANALISE DO QUINTO REGISTO VIDEOGRAFICO
3 minutos antecedentes a presenca do adulto
Categoria Sub-categoria Evidéncia (s) presentes nos dados recolhidos
Interacéo Interacdo Verbal — A crianga L (...) para a crianga MN e diz: “- Vou te ajudar a lavar a loiga.”

Crianca-Crianga

- A crianga T (...) afirma em voz alta: “- J4 estd posta a mesa.”

— A crianga T (...) para a crianga MN e diz: “- Olha ali malas.”

— A crianga T (...) para a crianga MN (...) e dizendo: “- Olha ali o (ndo é
percetivel o que diz)”
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— A crianga T (...) diz, gritando: “- Hoje ha gelado!” (...) para a crianca PF
e pergunta: “- Olha aqui. Queres gelado?”

— A crianga T (...) para a crianga M e pergunta: “- Quem quer gelado?” (...)
— A crianca L dirige-se a crianga MN e diz: “- Anda.”, enquanto abre o
armario das roupas.

— A crianga L (...) para a MN (...) diz: “- Anda, vamos neste carro (caixa
de cartdo).” e vai para a entrada da casinha.

Interacdo N&o Através do olhar

Verbal

— A crianca L olha para a crianca MN (...)

— A crianga T (...) olha para a criangca MN (...)
—(...) Olha para a crianga PF (...)

— A crianga T olha para a crianca M (...)

Através de
gestos

— As criangas M e T pdem a mesa em conjunto.

— A crianga T (...) para a crianga M (...) reage de imediato, colocando o
dedo indicador no ar.

— A crianga T abre a caixa e finge tirar um gelado do seu interior, esticando
0 braco e dando um gelado a crianca M.

— A crianga M recebe o gelado e finge coloca-lo na boca (...)

— A crianga M levanta-se e dirige-se para junto da crianca L, ajudando-a a
arrumar alguns utensilios no armario.

Expresséo facial

— A crianga T (...) olha para a crianga MN (...) sorrindo (...)
— A crianga MN (...) olha e sorri (...)
— A crianga L sorri para a MN (...)

Postura
Corporal

Aprendizagens

Atribui diferentes funces ou

- A crianga L coloca a sua mala ao ombro e finge sair da casinha de carro.

e Jogo significados aos objetos (Para representar o carro, utilizou uma caixa de cartao)

Simbdlico — A crianga L sorri para a MN, fecha a porta do armério das roupas e de
seguida, com a mala na méo, diz: “- Anda, vamos neste carro (caixa de
cartdo).” e vai para a entrada da casinha.

— A crianga L circula pela rea da casinha com uma caixa, fingindo andar
de carro.

Planifica a brincadeira

Assume diferentes papéis

Recria situaces reais ou — A crianga MN continua a fingir lavar a loiga.

imaginérias — A crianga T tira alguns utensilios de cima da mesa da casinha e leva-0s
até a uma das bancadas, fingindo preparar algo.

Apresenta solucdes para 0s

problemas encontrados

Exprime as suas ideias e — A crianga T pega num pano, coloca-o sobre a caixa de gelados e diz em

sentimentos voz alta: “- Isto é gelados.”

3 minutos durante a presenca do adulto
Categoria Sub-categoria Evidéncia (s) presentes nos dados recolhidos
Interacéo Interacdo Verbal - A crianga M afirma (...): “- Mas isto € para arrumar aqui.”

Crianca-Criancga

— A crianca M (...) para a crianca PF e diz: ““- Mais uma!” (...)

Interacdo N&o Através do olhar

— A crianga M olha para a crianca PF (...)

Verbal Através de

gestos

— As criangas L e M discutem, ambas puxando uma caixa pertencente a
casinha.

— As criangas T e M arrumam alguns utensilios da casinha no armério, em
conjunto.

— A crianga M (...) para a crianga PF (...) apontando com o dedo indicador
para uma garrafa que estava em cima da mesa.

Expresséo facial

— A crianca T (...) ri para as criancas M e PF.

Postura
Corporal

Interacéo
Crianga-Adulto

Interacdo Verbal

— A crianga T (...) para o adulto (...) pergunta: “- Queres gelados?”, ao qual
esta responde: “- Quero.”
— A crianga T (...) para o adulto e dizendo: “- Tome.”
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— O adulto recebe o gelado (...) dizendo: “- Nham, nham, tdo bom!”

— A crianga T (...) ao adulto (...) e diz: “- Ei, isso era a moeda!”, enquanto
bate com as méos na caixa dos gelados.

- A crianga L afirma: “Néo ¢ pastel de nata”.

- A crianga PF (...) para o adulto e afirma: “- Sdo oito euros.”, ao qual o
adulto diz: “- Oito euros? Isso é muito dinheiro. Ndo quero, obrigada.”

— A crianga L ouve a conversa e diz (...) para o adulto: “- Cinco euros.” O
adulto diz novamente: “- Muito dinheiro” e sorri.

— A crianca PF (...) adulto e pergunta: “ — Queres?”, ao qual ele responde:
“- Pode ser. Obrigada.”

- A crianga L (...) para o adulto e diz: “Um euro.”

— O adulto questiona a crianga M: “- Quanto ¢é que sdo os tupperwares?”, ao
qual esta responde: “- Dez euros.”

— A crianga L (...) para o adulto e questiona: “- Queres muitas pipocas?”. O
adulto diz: “- Muitas pipocas? Pode ser.”

— A crianga L diz para o adulto: “Um euro.”

— O adulto (...) para as criangas que estdo na casinha e pergunta em voz alta:
“- Quem ¢ que quer ir comigo ao cinema?”

— A crianga T responde: “- Ninguém. Nos estamos a tratar da casa.” O adulto
afirma: “- Ok, entdo eu venho ja. Vou ao cinema. Adeus”

— (...) a crianga L pergunta, sorrindo: “- Ola. Queres gelado?”, ao qual o
adulto responde: “- Quero. Ja fui ao cinema.”

— A crianga T (...) para o adulto e pergunta-lhe: “- Queres agua?” (...) O
adulto responde: “- Sim, pode ser.” (...)

— A crianga L (...) ao adulto, perguntando: “-Tu queres muita agua?”, ao
qual esta responde: “- Sim, estou cheia de sede.”

— A crianga T observa a conversa entre o0 adulto e a crianca L e diz, sorrindo:
“- N&o. Tu ja tens uma. Estas € para arrumar aqui.”, enquanto arruma alguns
utensilios da cozinha.

Interacdo N&o
Verbal

Através do olhar

— A crianga T olha para o adulto (...)

- A crianga PF olha para o adulto (...)

— A crianga L (...) enquanto olha para o adulto (...)

- Acrianca L olha (...) para o adulto (...)

— A crianga M (...) adulto olha para este (...)

— A crianga L olha para o adulto (...)

- O adulto (...) olha para a crianga L (...)

— O adulto olha para as criangas que estdo na casinha (...)
- A crianga PF olha para o adulto (...)

— A crianga T olha para o adulto (...)

Através de
gestos

— A crianca T abre uma caixa e finge tirar um gelado do seu interior,
esticando a méo para o adulto (...)

— O adulto recebe o gelado, finge comé-lo, fazendo movimentos circulares
com a boca (...)

— A crianca T dé algo ao adulto e esta finge colocar o que Ihe foi dado na
boca.

— A crianca PF pega numa garrafa, estica a sua mao em direcdo ao adulto
(..)

— A crianga M enquanto segura numa caixa da casinha, toca no adulto (...)
— O adulto finge tirar o dinheiro do bolso e da a crianga M. Esta crianga (...)
pega no dinheiro.

— O adulto (...) pega numa caixa que lhe é entregue pela crianga L.

— A crianga L (...) para o adulto (...) e este finge tirar o dinheiro do bolso,
entregando-o a crianga L.

— O adulto (...) (e acena as criangas com a sua méo esquerda)

— A crianca L levanta-se e corre em direcdo ao adulto, indicando-lhe o
caminho.

— A crianga L pega noutra garrafa e da ao adulto (...)

Expressdo facial

— A crianga T (...) ao adulto e (...) sorri (...)
— A crianga L (...) para o adulto (...) e sorri.
— O adulto (...) a crianca M. Esta crianca sorri (...)
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- A crianca L sorri e senta-se na cama.
- A crianga PF (...) para o adulto e sorri.

Postura
Corporal

- (...) acrianga L acena a cabeca, afirmando que sim.

Aprendizagens

Atribui diferentes func6es ou

— A crianca L aproxima-se do adulto e coloca uma caixa em cima da mesa.

e Jogo significados aos objetos O adulto pergunta: “~ O que ¢ isso?”, ao qual a crianga responde: “- E pastel
Simbdlico de nata.”
— A crianga M enquanto segura numa caixa da casinha, toca no adulto olha
para este e diz: “- Tupperwares.”, ao qual esta questiona: “- Tupperwares?
Boa”
Planifica a brincadeira
Constroi Personagens, assumindo
diferentes papéis
Recria situacdes reais ou - O adulto, enquanto segura a caixa de pipocas, olha para a crianca L e
imaginérias pergunta: “- Entdo é para ir ao cinema agora? Vou ao cinema com as
pipocas? Pode ser?”, ao qual a crianga L acena a cabeca, afirmando que sim.
Apresenta solucdes para 0s — A crianca T aponta para um canto da sala de atividades e diz para o adulto:
problemas encontrados “- Olha o cinema € por ali.” O adulto responde: “- Esta bem, obrigada.”
Exprime as suas ideias e
sentimentos
3 minutos apds a presencga do adulto
Categoria Sub-categoria Evidéncia (s) presentes nos dados recolhidos
Interacéo Interacdo Verbal — A crianga M aproxima-se da crianga PF e (...) pergunta: “- Isto € para

Crianca-Criancga

qué?”.

— A crianga T (...) para a crianga L e (...) diz: “- 1ss0 é (ndo é percetivel o
que a crianga diz).” e volta-se para o armario, dizendo: “- NOs temos de
comecar.”

— A crianga (...) T (...) reage empurrando-a e dizendo: “- Néo!”

— A crianga L (...) para a crianga M e diz: “- Nao era nada.” E volta-se
novamente para a mesa da casinha.

— A crianga M (...) da crian¢a L e esta vira-se e diz: “- Nd0, mas este saco
nao era.” (...)

— A crianga L (...) a crianga PF, dizendo: “-Toma.” (...)

— As criangas T e MN conversam (ndo sendo percetivel o que dizem).

— A crianga PF (...) diz em voz alta: “- Eu vou dormir aqui.” A crianga M
diz: “ — Eu também.”

—(...) acrianga L, diz-lhe: “- N@o. Aqui é a minha cama.”

- A crianga L afirma: “- Ai P... estas sentado na minha roupa. Dormir,
Dormir.”

— A crianga T canta em voz alta: “- Ja esta de dia. Ja é de dia.”, enquanto
salta.

— A crianga T (...) para a crianga MN e afirma (...): “ — Ei! O chapéu é s6
para a (ndo é percetivel o que a crianga diz.)”

- A crianga PF (...) diz: “- Aqui (ndo € percetivel o que a crianga diz.)”

(..)

Interacdo N&o Através do olhar

Verbal

— A crianga T olha para a crianga L (...)

— A crianga L (...) olha para a crianca M (...)
—A crianca MN olha para a crianga T (...)

— A crianga T olha para a crianca MN (...)

- A crianga PF (...) olha para a crianca T.

— A crianga T (...) olha para a crianga PF (...)

Através de
gestos

— A crianga M estica o seu braco direito e da o objeto a crianca PF.

— A crianga M aproxima-se da crianca T e entrega-lhe a tampa da caixa que
tinha na sua méo (...)

— A crianga MN dirige-se para um dos armarios da cozinha para ajudar a
crianga T, ao qual esta reage empurrando-a (...)




- A crianca T pega na méo da crianga MN e tira-a da porta, mostrando ndo
querer que esta crianga o faca.

— A crianga M toca nas costas da crianga L (...)

— A crianga L abre a sua carteira, finge tirar dinheiro e entrega a crianca PF
(...) enquanto estica o seu brago direito.

Expresséo facial

— A crianca MN levanta-se e baixa a cabega, mostrando-se frustrada com a
atitude da crianca T.

— A crianga MN (...) mostrando-se triste.

— A crianga L (...) sorrindo (...)

— A crianga (...) sorri (...)

— A crianca MN sorri.

Postura
Corporal

— A crianga MN olha para a crianca T encolhe 0os ombros e baixa a cabeca,
mostrando-se triste.

Aprendizagens
e Jogo
Simbdlico

Atribui diferentes funcdes ou
significados aos objetos

— As criangas T e MN dirigem-se cada uma para um banco de madeira,
recostam-se no mesmo ¢ a crianga T afirma: “- Vou dormir no quarto.”

Planifica a brincadeira

— A crianga L grita, sorrindo: “- Sim. Todos a dormir.” e corre para a cama,
deita-se na mesma e retira o chapéu que tinha na cabeca.

Assume diferentes papéis

Representa situacdes reais ou
imaginarias

— A crianga TM finge lavar a loica, junto ao lava-loica da casinha.
— A crianga T levanta-se do banco, sorri e diz: “- Ja dormi. J4 é de dia!”

Apresenta solucdes para 0s
problemas encontrados

Exprime as suas ideias e
sentimentos
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