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Resumo

O presente relatdrio, referente ao Mestrado em Educacéo Pré-escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico, é constituido por duas
componentes distintas, componente reflexiva e componente

investigativa.

Na componente reflexiva serd apresentada uma reflexdo critica
relativamente ao meu percurso nos diferentes contextos de atuacao.
Nesta parte do relatério serdo apresentados 0s aspetos mais
significativos da Pratica Pedagdgica Supervisionada, que me
permitiram evoluir e realizar aprendizagens significativas

fundamentais para o meu papel enquanto futura docente.

Na componente investigativa serd apresentada a investigacédo realizada
com quatro alunos do 1.° ano de escolaridade de uma escola de 1.°
Ciclo do Ensino Basico da cidade de Leiria. Esta investigacdo centra-
se no Ensino Experimental das Ciéncias e procurou-se responder ao
problema “Que ideias as criangas de 6/7 anos tém relativamente aos
conceitos solido e liquido?”. Este estudo tem um caracter qualitativo e
enveredou por uma investigacdo de estudo de caso onde se tentou
perceber as ideias dos alunos relativamente aos conceitos liquido e
solido. Para atingir os objetivos da investigacdo, foi tragado um plano
de intervencdo envolvendo quatro propostas educativas, todas elas
incluindo uma atividade experimental distinta. Antes e apds cada
atividade experimental, os alunos participantes foram entrevistados e
recolheram-se os dados. Os dados recolhidos, ap6s a atividade
experimental, mostram que as ideias de alguns alunos evoluiram
ficando mais proximas das cientificamente aceites, o que parece
sugerir que as propostas educativas tiveram influéncia sobre as ideias

dos alunos relativamente aos conceitos solido e liquido.

Palavras chave

1.° Ciclo do Ensino Basico, ideias dos alunos, conceito de liquido,

conceito de solido, Ensino Experimental das Ciéncias.



Abstract

This report, which refers to the Preschool Education and 1% Cycle of
Basic Education Master, consists of two distinct components: the
reflective and the investigative.

In the reflective component it will be presented a critical reflection
concerning my journey through the different action contexts. In this
part of the report, it will be presented the most important aspects of
Supervised Teaching Practice, which allowed me to evolve and
achieve meaningful learning skills, which are essential to my role as a

future teacher.

In the investigative component it will be presented the research
realized with four students from the first grade from a First Cycle of
Basic Education school in Leiria. This research is based on
Experimental Science Teaching and tries to answer the question
“What ideas do 6/7 year old children have about the concepts of solid
and liquid?”. This study has a qualitative nature and followed on a
case study investigation, where we tried to understand the students’
ideas about the concepts of liquid and solid. In order to achieve the
investigation goals, it was drawn an intervention plan reaching four
educational proposals. Each one included a distinct experimental
activity. Before and after each experimental activity, the students
involved were interviewed and data were collected. The data collected
after the experimental activity show that the ideas of some students
evolved, getting closer to what is scientifically accepted. This seems
to suggest that the educational proposals had influence on the

students’ ideas about the concepts of solid and liquid.

Keywords

1" Cycle of Basic Education, students’ ideas, concept of liquid,

concept of solid, Experimental Science Teaching.
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INTRODUCAO

O presente relatorio faz parte da Unidade Curricular Pratica Pedagdgica Supervisionada do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, da Escola

Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais de Leiria.

O relatorio inicia-se com uma dimensao reflexiva na qual reflito relativamente aos aspetos
mais significativos vivenciados ao longo do percurso feito enquanto professora/educadora.
Nesta dimensdo serdo abordados e refletidos de forma critica alguns dos factos que
permitiram a minha evolucéo a nivel pessoal e profissional. Senti necessidade de refletir sobre
essas situacOes pois estas levantaram davidas e insegurancas que tive de resolver e
ultrapassar. Todos estes momentos foram cruciais para me interrogar introspetivamente
tentando encontrar respostas para as minhas duvidas, inquietacdes e dificuldades, levando-me
a encontrar o meu préprio caminho tendo em vista a minha evolugdo enquanto estagiaria e
futura docente. Esta dimens&o reflexiva conta com a reflexdo realizada em duas dimensdes

distintas, pré-escolar e 1.° ciclo do Ensino Basico.

Na segunda parte do relatorio sera apresentada a investigacéao realizada junto de uma turma do
1.° ciclo do ensino bésico, de uma escola do meio urbano. Esta investigacao incidiu sobre a
importancia do ensino experimental das ciéncias na faixa etaria dos 6/7 anos e sobre as ideias
das criancgas relativamente aos conceitos sélido e liquido. Procurou-se, assim, perceber as
ideias prévias das criancas relativamente a esses conceitos e a possivel evolugdo dessas ideias
para ideias mais préximas das cientificamente aceites, ao longo das propostas educativas. A
dimensdo investigativa apresenta-se organizada em cinco capitulos. No primeiro capitulo é
apresentada a relevancia do estudo, a problematica, os objetivos do estudo, bem como as
limitacbes do mesmo. No capitulo seguinte é apresentada um enquadramento teoérico. No
terceiro capitulo é descrito o estudo, apresentada a selecdo e caraterizacdo dos alunos
participantes, os instrumentos de recolha de dados, a recolha dos dados e como € feita a
analise dos dados. No capitulo quatro sdo organizados e apresentados os dados, bem como é
feita a analise comparativa dos mesmos. No ultimo capitulo sdo apresentadas as conclusdes

provenientes de todo o estudo realizado.

Apos a apresentacdo das dimensdes referidas anteriormente, o relatorio termina com uma

conclusdo final do relatério na qual é feita uma breve reflexdo de todo o percurso.



Este relatério foi o colmatar do esforgo e dedicacdo tendo em vista alcancar o sonho de ser
professora/educadora. Todas a vitorias e derrotas foram compensadas, mas estas ultimas
foram as que mais valeram a pena, pois obrigaram-me a lutar, permitiram adquirir muitas e

valiosas aprendizagens e a superar as minhas dificuldades.



Parte 1 — Dimensao reflexiva

O professor/educador deve ser um ser reflexivo e critico relativamente a sua postura e pratica
de modo a poder melhora-la. O professor/educador e as criancas devem estar num processo
continuo de aprendizagem, sendo que esta relacdo entre crianga-professor/educador ¢ uma
relacdo de aprendizagem reciproca, pois tanto as criangas aprendem com O
professor/educador, como o professor/educador aprende com as criancas, sendo essa partilha

que enriguece e harmoniza o ambiente que se vive em cada sala de aula/atividades.

Nesta parte do relatorio sdo apresentadas as reflexdes relativamente as situacdes que foram

mais significativas em cada um dos contextos da Prética Pedagdgica Supervisionada.

Nesta parte do relatério € apresentada uma introdugdo a dimensdo reflexiva seguida de uma
reflexdo critica relativamente as situacGes mais significativas ocorridas na Pratica Pedagdgica
em Educacdo de Infancia, seguida da reflexdo relativamente a Pratica Pedagdgica no 1.° Ciclo
do Ensino Bésico. Por fim sera apresentada uma meta-reflexdo comparativa entre as situacées

verificadas nos quatro contextos.
1.1 - Introducéo

O educador/professor deve ser critico relativamente a sua pratica de modo a conseguir
encontrar a melhor forma de colmatar as dificuldades dos alunos e ir ao encontro das
necessidades dos mesmos. E importante o educador/professor sentir necessidade de refletir
sobre as situacBes que se verificam na sua pratica, desta forma toma consciéncia dos aspetos
menos positivos e sente também necessidade de encontrar caminhos e estratégias que lhe

possibilitassem ir ao encontro das necessidades das criancas.

Também eu, enquanto estagiaria, senti necessidade de refletir sobre as minhas dificuldades,
anseios e acOes, bem como refletir sobre outros caminhos que poderia ter tomado de modo a
conseguir auxiliar os alunos a colmatar as suas dificuldades e a desenvolverem competéncias

que possibilitem o seu sucesso enquanto alunos e enquanto cidad&os.

E importante o docente refletir ndo apenas durante a sua pratica, para compreender o que esta
a acontecer, como antes da mesma, tentado delinear o caminho que pensa ser mais benéfico
para os alunos. E também crucial refletir ap6s a prética tentando perceber porque ocorreram
determinadas situacdes, quais 0s aspetos que tem a melhorar e se a sua atitude e as propostas
que apresentou foram realmente significativas e ricas para as criangas, “ Os professores que

reflectem em accdo e sobre a ac¢édo estdo envolvidos num processo investigativo, ndo so



tentando compreender-se a si proprios melhor como professores, mas também procurando

melhorar o seu ensino” (Oliveira e Serrazina, 2002: 7).

Assim, apresento as reflexBes relativamente as situagdes mais significativas ocorridas nos

diversos contextos, bem como a meta-reflexdo comparativa das diversas componentes.

1.2 - Reflexdo da préatica em Educacéo de Infancia

Neste ponto sera apresentada a reflexdo critica relativamente as situagdes consideradas mais

significativas para a minha evolucéo, vividos em contexto de jardim de infancia e de creche.

1.2.1 — Introducéo

“A educagao pré-escolar € a primeira etapa da educacéo basica no processo de educagdo ao longo
da vida, sendo complementar da educagéo educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita
cooperacédo, favorecendo a formacgéo e o desenvolvimento equilibrado da crianga, tendo em vista a sua
plena inser¢do na sociedade como ser autonomo, livre e soliddario” (Ministério da Educagdo, 1997:15).

Tal como refere o Ministério da Educacdo (1997), a educacdo pré-escolar € a primeira fase do
processo educativo formal ao longo da vida, sendo crucial para toda a vida das criancas. Neste
sentido o educador tem o importante papel de transmitir seguranca e confianca as criangas,
assim como, permitir-lne realizar descobertas, exploragdes e, consequentemente,
aprendizagens, ou seja,
“ qualidade é o que o educador pode construir no sentido de responder as caracteristicas e
necessidades das criancas. O bem-estar e desenvolvimento dos mais pequenos requerem profissionais
com conhecimentos sobre o comportamento e desenvolvimento das criancas, capazes de compreender e
reconhecer as suas diferentes necessidades e promover a exploracdo, respeitando a sua curiosidade

natural. Os adultos tém o papel vital em tornar possivel as criangas alcancarem os objectivos
educacionais da infancia sendo fundamental uma formagéo adequada ” (Portugal, 2000:86).

As criancas estdo naturalmente predispostas para aprender, para brincar, para descobrir e
explorar o mundo que as rodeia, da mesma forma que necessitam que lhes seja transmitida
seguranca e carinho, mas para isso o educador tem de estar consciente do que € realmente
importante e significativo para as criangas. Para conseguir essa tomada de consciéncia, o

educador deve ser reflexivo e critico relativamente as suas atitudes e opcdes.

A presente reflexdo é um colmatar das reflexdes elaboradas todas as semanas de estagio, em
contexto de jardim de infancia e de creche. Estas foram um fator crucial para a tomada de
consciéncia das minhas dificuldades, dividas e aprendizagens que realizei junto das criancas.
Ao longo da pratica pedagdgica, nestes contextos, foi-me possivel tomar consciéncia do

importante papel que vou desempenhar perante a sociedade e no futuro de muitas criancas,



bem como dos aspetos que tenho de melhorar, tendo em vista aperfeicoar-me a nivel
profissional e pessoal.

1.2.2 — Semelhancas e diferencas entre creche e jardim de infancia

A educacdo pré-escolar é muito importante na vida das criangas, pois possibilita que a crianca
explore, descubra, viva novas experiéncias, realize aprendizagens e desenvolva competéncias
fundamentais para o0 seu sucesso pessoal e académico futuro. Para que tal seja possivel o
educador/professor tem o importante papel de proporcionar momentos ricos e desafiantes para

as criancas, despertando nelas a vontade de explorar, descobrir e aprender,

“Num ambiente desafiante, dadas as oportunidades e interaccBes adequadas, as criangas muito
pequenas agem com crescente autonomia e independéncia. Tornam-se curiosas relativamente aos pares e
outros adultos. Encetando um espirito de aventura e exploracgéo ” (Post e Hohmann, 2011:28).

Estes dois contextos mostraram ser diferentes em diversos aspetos. O jardim de infancia onde
realizei a minha préatica pedagdgica estava inserido no meio rural, era uma instituicdo publica
e foi-me possibilitado o contacto com vinte e cinco criangas com idades compreendidas entre
0s 4 e 0s 5 anos. Relativamente a creche, esta era uma instituicdo privada, inserida no meio
urbano, onde contactei com doze criangas entre 0 1 e os 3 anos de idade. As diferencas,
relativamente aos dois contextos, que mais se destacaram e influenciaram a minha prética
foram o numero de criancas, as idades das mesmas e a autonomia para realizarem simples

tarefas.

Foi muito diferente trabalhar junto de vinte e cinco criangas com idades entre 0s 4 e 0s 5 anos
e trabalhar com doze criangas com idades entre 0 1 e os 3 anos. Todas as criangas do jardim
de infancia controlavam os esfincteres, comunicavam de forma clara e eram mais autbnomos
nas suas rotinas diarias, como ir a casa de banho, lavar as méos e comer. Na creche, algumas
criangas ainda ndo controlavam os esfincteres, necessitavam de ajuda nas rotinas diérias,

como comer e lavar as méos e algumas nao comunicavam de forma clara.

Tendo em conta as diferencas etarias entre as criangas dos dois contextos, também as
propostas educativas foram diferentes, diferindo, consecutivamente, o tipo de planificacéo
elaborada. Enquanto que, no jardim de infancia eram planificadas diversas propostas
educativas num so dia, na creche, apenas era planificada uma proposta educativa por dia, que
era concretizada no periodo da manh&. Também o tempo proposto para a realizacdo de cada
proposta educativa era distinto, pois as criangas da creche tém um poder de concentragdo mais

curto que as do jardim-de-infancia, por isso mesmo, na planificacdo de creche ndo constava a



duracdo da proposta educativa, estando apenas referido que se concretizava no periodo da

manha.

Apesar das diferencas acima referidas, também foi possivel verificar algumas semelhancas.
Em ambos os contextos tive de preparar bem as propostas educativas que ia apresentar, tive
de refletir sobre as mesmas de modo a perceber se estas eram adequadas a faixa etéria e as
necessidades das criangas, refletir sobre a minha pratica e as minhas opges para perceber se
as criancas tinham realizado aprendizagens e desenvolvido competéncias e, muito importante,
tive de proporcionar um ambiente acolhedor, que transmitisse seguranca e confianca as

criangas, pois so assim estas conseguiam realizar aprendizagens.

A observacdo feita as criancgas, foi muito importante para me integrar no grupo de criangas e
perceber as necessidades e interesses das mesmas, assim, percebi que em ambos 0s contextos,
as criangas mostravam interesse pelas propostas educativas no espaco exterior, da mesma
forma que necessitavam de atencdo, carinho e que lhes fosse transmitida seguranca. Outro
aspeto curioso que se verificou em ambos os contextos, foi o facto de as criancas se
mostrarem naturalmente predispostas para a aprendizagem e para a concretizacdo de tarefas,
afinal “os bebés e as criangas mais novas aprendem fazendo, porque os seus jovens cérebros

estdo particularmente predispostos para a a¢ao” (Post e Hohmann, 2011:23).

As criancas, por serem tdo pequenas, parecem muito frageis, mas evoluem rapidamente,

sendo muito curiosas e sedentas pela aprendizagem e descoberta.
1.2.3 — Trilhos desbravados e o caminho a percorrer

A prética pedagogica realizada nestes dois contextos, aconteceu em semestres diferentes, o
que influenciou a minha contribuigdo em cada um deles. Contactei com as criangas do jardim
de infancia de setembro de 2011 a janeiro de 2012, ou seja, foi o primeiro contacto, no
mestrado, que tive com criancgas tdo pequenas. Sentia-me um pouco receosa e perdida, logo, a
minha predisposi¢éo para as criangas ndo era total, dificultando a interagdo com as mesmas e
a orientacdo das propostas educativas. Sendo o primeiro contacto com esta realidade, também
ndo sabia como agir perante as criangas, nem sabia bem qual o meu papel naquele contexto.
Ja a préatica em creche realizou-se de setembro de 2012 a dezembro de 2012, praticamente um
ano apoés a pratica em contexto de jardim de infancia. Entre estas duas praticas, vivenciei 0
contacto com um 1.° ano do 1.° ciclo do ensino bésico. As duas experiéncias vividas
anteriormente, foram muito importantes para o contexto de creche, pois ja havia realizado

aprendizagens significativas que me ajudaram a evoluir.



No contexto de jardim de infancia senti muitas dificuldades, principalmente em controlar o
grupo, dificuldades em libertar-me e ser eu propria com as criangas, em conseguir realizar
propostas educativas relacionadas umas com as outras e em propor propostas educativas que
fossem ao encontro das necessidades das criangas. Em contexto de creche, relativamente ao
controlo do grupo, continuei a sentir algumas dificuldades, principalmente em situacdes de
birra, pois ndo sabia como agir, mas, no que diz respeito ao controlo em geral, acho que
evolui bastante. Penso que essa evolugdo aconteceu porgue, quando iniciei a pratica no
contexto de creche, ja me sentia muito mais confiante em mim e no meu papel. Esse facto,
permitiu-me estar mais disponivel para as criancas, mais atenta para as suas dificuldades e
necessidades e capaz de Ihes transmitir alguma confianca e seguranga, pois estava menos

preocupada comigo e com 0 meu bem-estar e mais preocupada com o bem-estar das criangas.

No que diz respeito a apresentacdo de propostas educativas que fossem ao encontro das
necessidades e interesses das criancas, foi uma dificuldade que me acompanhou ao longo dos
dois contextos. No jardim de infancia sentia muitas dificuldades em apresentar propostas
educativas que ndo excedessem o tempo de concentracao das criancas e, quando tal acontecia,
ndo tinha a flexibilidade necessaria para conseguir encontrar um recurso para voltar a captar a
atencdo das mesmas. Essa realidade, por vezes, levava a que as criangas se desinteressassem
pelas propostas educativas, concretizando aprendizagens menos significativas. Quando tal
acontecia eu tentava chamé-las a atencdo, mas sem efeito. Assim, senti-me obrigada a
encontrar estratégias para colmatar essa dificuldade, como colocar musica e incentivar as
criangas a dancarem, ou falar com elas através de um fantoche que havia na sala. Com o
decorrer das semanas fui conseguindo, lentamente colmatar essa dificuldade, estando mais
disponivel para as criancgas e para as suas necessidades, como pode ser demonstrado numa das

minhas reflexdes semanais:

“Ap0s exibir o PowerPoint mostrei também imagens de um escultor portugués e de algumas das suas
obras, mas quando me deparei com o barulho e falta de interesse das criangas, encaminhei-as para a
sala de acolhimento com o intuito de realizar alguns jogos de movimento. Esta estratégia teve um efeito
positivo pois permitiu as criangas libertar alguma energia e afinal de contas o jardim-de-infancia
também prossupde atividade ludicas e ndo apenas atividades diddticas” (Anexo 1. 9.2 reflexdo, em
contexto jardim de infancia).

Em contexto de creche, também senti dificuldades em conseguir que as propostas
apresentadas fossem ao encontro das necessidades de todas as criangas, principalmente tendo
em conta a heterogeneidade das idades das mesmas, ndo conseguindo realizar a diferenciacédo

pedagdgica adequada. Também neste contexto, como resultado da reflex&o que fui realizando



relativamente as minhas opgfes, comecei a ter mais atengdo as necessidades das criancas,

como pode ser verificado no extrato seguinte de uma das reflexdes:

“esta semana, tendo em conta a importancia das criangas realizarem atividades que permitam
desenvolver competéncias fisicas e o interesse das criangas por uma das canges introduzida por nés ha
algumas semanas, decidimos realizar atividades com baldes e bolas de sabdo, que sdo o tema da
cancdo” (Anexo I: 9.2 reflexdo, em contexto de creche).

Muitas outras dificuldades foram sentidas nestes dois contextos, mas acho que duas dessas
dificuldades merecem destaque pela importancia das mesmas para o meu futuro enquanto
profissional docente, é o caso da coeréncia entre o que planificamos e o que concretizamos e a
falta de rigor aquando da realizacdo da avaliacdo. Durante a atuagdo nos dois contextos, senti
que nem sempre dei o devido valor a planificagdo, uma vez que, em diversas situacdes, o que
planifiquei ndo correspondeu ao que pedi e executei na pratica. Tenho consciéncia que a
planificacdo ndo tem de ser estanque e tem a vantagem de poder sofrer alteragcGes, mas nem
sempre é fécil ter essa flexibilidade e, em muitas situacdes, enveredamos pelo improviso,

desvalorizando a planificacéo,

“E certo que o que planificamos n4o tem de ser seguido a risca e pode sofrer alteragdes mediante as
situacbes e contextos, essa é uma das vantagens da planificacdo, mas nem sempre é facil ter essa
flexibilidade “ (Anexo I: 5.2 reflexdo, em contexto de creche).

Outra dificuldade referida, foi a falta de rigor no que respeita a avaliacdo. Sinto que ainda
tenho um longo caminho a percorrer no que diz respeito a avaliacdo. Esta, € um processo
muito importante para o docente, ndo para classificar a criangca, mas porque através desta o
educador consegue conhecer melhor as criancas, as suas dificuldades e necessidades,
podendo, assim, refletir sobre as causas das mesmas de modo a promover tarefas que as
permitam colmatar, pois Avaliar o processo e os efeitos, implica tomar consciéncia da ac¢ao
para adequar o processo educativo as necessidades das criancas e do grupo e a sua evolugéo
(Ministério da Educacéo, 1997: 27).

E verdade que, nos dois contextos, foram definidos pardmetros de avaliacdo, em diversas
propostas educativas, mas nem sempre foi dado o devido valor a mesma. Por vezes nao
registava os dados referentes a avaliacdo na hora em que a crianga estava a concretizar a
proposta educativa. Dessa forma, os dados sobre os quais refleti, dados registados
posteriormente, podiam ndo corresponder ao que verdadeiramente tinha acontecido, levando a
realizacdo de uma avaliagdo pouco significativa. Entdo, de que vale a avaliagédo se for
irriséria? Uma das vantagens da avaliacdo é perceber as dificuldades das criancas, de modo a

ir ao encontro das mesmas, mas se a avaliacdo ndo € significativa, esse objetivo ndo e



cumprido. Outro aspeto menos positivo, ainda relativamente & avalia¢éo, foi a formulagéo de
pardmetros de avaliagdo, pois nem sempre seleciondmos parametros viaveis ou escolhemos
propostas educativas onde era possivel a crianca ser avaliada,

“Posteriormente enquanto refletiamos sobre o dia percebemos como ndo foi viavel realizar a
avaliacdo naquela atividade, pois foi dificil conseguir avaliar as criancas todas e mesmo que optassemos
por avaliar algumas, essas que decidissemos avaliar poderiam ficar dispostas em cantos completamente
opostos da sala, pelo que ndo formuldmos a avaliacdo de forma correta, deviamos ter sido mais
explicitas quanto a esse facto” (Anexo I: 12.2 reflexdo, em contexto de jardim de infancia).

Assim, com todas as evolugdes e todas as fragilidades sentidas, sinto que realizei muitas
aprendizagens que serdo muito Uteis para o meu futuro, aprendizagens essas que sO consegui

realizar atraves do contacto com as criancas destes dois contextos.

1.2.4 — Aprender vivenciando

Apesar de todas as dificuldades sentidas e de todas as aprendizagens e competéncias que
ainda tenho que desenvolver, sinto que esta pratica em contextos de educacédo de infancia foi
uma mais-valia. Nesta, vivenciei momentos e experiéncias muito ricas e significativas para o
meu futuro. Ao longo desta prética, sinto que consegui desenvolver vinculos afetivos com as
criancas que, gradualmente se foram fortalecendo, permitindo-me conhecer melhor cada uma

delas, assim como os seus interesses, dificuldades e necessidades.

No contexto de jardim de infancia, senti muitas dificuldades em elaborar planificagdes. As
planificagcbes sdo um importante instrumento orientador do trabalho do educador/professor,
pois

“Para o docente planificar e tomar decisdes sdo fungdes imprescindiveis ao seu desempenho

profissional e a eficacia na gestéo do grupo de criangas/alunos, planificar pode ser entendido como uma
forma de organizar o trabalho e o tempo” (Dias, 2009:29).

Na elaboragdo das planificagdes no contexto de jardim de infancia, foram sentidas diversas
dificuldades. Primeiramente, a planificacdo elaborada era muito extensa e ndo era adequada
ao contexto em questdo e, depois, ndo foram bem definidas as prioridades, uma vez que, as
planificagBes apresentadas centravam-se mais nos contetdos e ndo tando na intencionalidade
educativa, dando a sensacdo que o desenvolvimento de competéncias ndo era valorizado.
Nesse aspeto sinto que houve uma evolugdo significativa, uma vez que, a forma como as
competéncias eram apresentadas foi reformulada e tentamos que as propostas apresentadas
fossem mais adequadas ao contexto. Também no que diz respeito a sequéncia das propostas

educativas houve evolucdo. Inicialmente eram apresentadas propostas isoladas, mas houve



uma tentativa para colmatar e minimizar essas dificuldades, embora ainda seja um aspeto a

melhorar.

O colmatar das dificuldades sentidas em planificar para criangas do jardim de infancia, foi
fundamental para que ndo fossem cometidas as mesmas lacunas na planificacdo da creche.
Pois, embora fossem planificacbes com parametros distintos, os cuidados a ter na sua
elaboracdo e a relevancia que devia ser dada as aprendizagens e construcdo de competéncias
pelas criangas, era igualmente importante. Assim, as aprendizagens realizadas num contexto
foram cruciais para o outro. Em contexto de creche foi dada mais relevancia a crianga, as suas
aprendizagens e desenvolvimento de competéncias, da mesma forma que houve um esforco

para que as propostas educativas ndo aparecessem isoladas umas das outras.

Todas essas aprendizagens foram possiveis porque, toda a pratica foi acompanhada por uma
dimensdo reflexiva. Se ndo houvesse esse sentido reflexivo sobre a pratica, as dificuldades e
anseios, dificilmente conseguiria tomar consciéncia dos aspetos positivos e negativos das
minhas opcdes e acdes. SO refletindo sobre as op¢des tomadas e sobre as reacdes das criancgas,
as propostas apresentadas, € que é possivel tomar consciéncia dos aspetos a melhorar, sempre
tendo em vista 0 nosso crescimento pessoal e profissional,

“ Os professores que reflectem em acgdo e sobre a acgdo estdo envolvidos num processo investigativo,

ndo s6 tentando compreender-se a si préprios melhor como professores, mas também procurando
melhorar o seu ensino ” (Oliveira e Serrazina, 2002: 7).

Sé assim, adotando uma postura reflexiva, € que o docente consegue ir ao encontro das
necessidades e dificuldades das criancas, proporcionando um ambiente rico em aprendizagens
significativas. Mas ndo deve ser s6 o educador a ter uma postura reflexiva. Também as
criancas devem refletir sobre as suas atitudes e opgOes. Para tal, em contexto de jardim de
infancia eram proporcionados momentos de reflexdo em grupo, onde eram abordados diversos
acontecimentos sucedidos ao longo do dia, tanto positivos como negativos. Na creche, devido
a idade dos petizes, quando era necessario, falavamos calmamente com as criangas
relativamente as diversas situacdes vivenciadas. Assim as criangas tomavam consciéncia das

suas acdes e que as mesmas tinham consequéncias.

Nestes contextos foram sugeridas diversas propostas educativas e momentos que
possibilitaram as criancas a tomada de consciéncia do eu e a assimilacéo das rotinas do dia-a-
dia.
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As rotinas sdo um fator muito importante, principalmente na creche, pois ajudam as criangas a
sentirem-se seguras e a desenvolverem a nogao temporal e espacial,

“Os horarios e as rotinas, sdo suficientemente repetitivos para permitirem que as criancas explorem,

treinem e ganhem confianca nas suas competéncias em desenvolvimento, embora permitam que as

criangas passem suavemente, ao seu ritmo, de uma experiéncia interessante para outra” (Post e
Hohmann, 2011:15).

No contexto de creche foi criada a oportunidade de implementar algumas rotinas, como foi o
caso da marcacdo das presencas, que era uma realidade didria no jardim de infancia. Esta
permitiu as criancas tomarem consciéncia de si, enquanto membro de uma sociedade, “tendo
em conta a importéancia da crianga reconhecer o eu como membro de uma sociedade, esta
semana decidimos implementar o registo das presengas” (Anexo I: 6.2 reflexdo, em contexto
de creche). Esta proposta, que passou a ser concretizada diariamente, também permitiu as
criancas a realizacdo de correspondéncias, uma vez que tinha de fazer corresponder uma bola
a sua fotografia e, concluido o registo das presencas, perceber que as criangas cuja fotografia

n&o tinha uma bola, ndo se encontravam presentes na sala.

Foram também proporcionados diversos momentos, tanto em jardim de infancia como em
creche, em que as criangas tiveram a oportunidade de escutar histérias e de contactar com
livros. Estes momentos sdo muito importantes para as criancas. A leitura de histérias em voz
alta, para criancas de tenra idade, desperta a sua curiosidade e imaginacdo, sendo
fundamentais para que estas aumentem o seu vocabulario, pois contactam com palavras
desconhecidas, e 0s seus conhecimentos linguisticos, auxiliando, assim, no desenvolvimento
da linguagem (Papalia, Olds e Feldman: 2000). Também proporcionar o contacto com novas
cancdes e musicas, foi fundamental para 0 aumento do vocabulario da crianca, da mesma
forma que lhes permitiu o desenvolvimento motor. Na creche, foram notérios os beneficios
das cangOes para o desenvolvimento da linguagem das criangas. Inicialmente elas apenas
acompanhavam as canc¢des com 0s gestos, depois verbalizavam a Gltima silaba de cada verso

e por fim ja conseguiam dizer pequenas frases.

Todas as tarefas propostas, em ambos 0s contextos, visaram o0 envolvimento global das
criancas, de modo a despertar as suas sensagdes e emocoes, que sdo fatores importantes para o
desenvolvimento da sua personalidade. Atraves das nossas propostas, houve um esforco
constante pela valorizagdo da manipulagdo dos mais variados materiais, pois, “Agir sobre 0s

objectos da as criangas qualquer coisa de “real” para pensar e conversar com 0s outros.
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Através deste tipo de experiéncias “concretas” com materiais e pessoas, as crian¢as

comegam gradualmente a formar conceitos abstractos” (Hohmann e Weikart, 2011:23).

Durante toda esta pratica, tomei consciéncia do importante papel do professor tem em
proporcionar momentos ricos e significativos para as criancas, tendo em vista toda a sua vida
futura. Neste campo, tentdmos proporcionar diversas tarefas que permitissem a crianga o
desenvolvimento da motricidade grossa e fina, esta Ultima, importantissima aquando do
ensino formal da escrita. Da mesma forma que proporcionamos diversos momentos em que as
criancas tiveram oportunidade de contactar com o ensino experimental das ciéncias,
ajudando-as a alimentar a sua curiosidade relativamente aos fendmenos que ocorrem ao seu
redor, auxiliando-as a desmistificarem os fendmenos que observam e a criarem ideias

relativamente ao que as rodeia.

Durante a pratica em contexto de jardim de infancia, fiz um esfor¢o constante para melhorar a
minha postura, tentando ter mais iniciativa e estando mais aberta e disponivel para as
dificuldades das criancas. Essa evolugdo foi uma mais-valia em creche, pois iniciei a minha
pratica muita mais liberta e disponivel para interagir e conhecer as crianc¢as. O facto de alterar
a minha postura, foi também benéfico para a minha prestacdo enquanto docente, pois fiquei
mais segura de mim, dando mais espaco e liberdade as criangas para experimentarem,

descobrirem e resolverem as diversas situacdes ao seu préoprio ritmo.

As aprendizagens realizadas em ambos 0s contextos, foram muito ricas e significativas
porque foram vividas intensamente, havendo uma consolidagédo entre o que foi aprendido na

teoria e o que foi experienciado na pratica.

1.2.5 — Considerac0es finais

Apesar das diferencas notorias entre o contexto de jardim de infancia e a creche, o papel do
educador € da mesma forma fundamental. Este deve ser cuidadoso e critico nas suas opcoes
tentando ir ao encontro das necessidades e interesses das criancas, da mesma forma que deve
proporcionar um ambiente rico em experiéncias, que transmita as criancas confianca e
seguranca. Desta forma o educador “transforma” a escola num lar onde se dd primazia ao

bem-estar das criangas.

Todas estas vivéncias permitiram-me crescer em diversos niveis. Foram experiéncias muito
gratificantes, onde me foi dada toda a liberdade para seguir caminhos em busca de

aprendizagens e da aquisicdo de conhecimentos que me possibilitaram construir uma
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identidade profissional cada vez melhor. Apesar de todas as aprendizagens que efetuei e de
todas as competéncias que desenvolvi, sei que ainda tenho um longo percurso para percorrer.
Principalmente no que diz respeito ao controlo do grupo, a valorizacdo da planificacéo
enquanto instrumento orientador e a valorizacdo da avaliacdo enquanto meio facilitador para
conhecer as criangas, mas sei que se continuar a tentar e a acreditar em mim, conseguirei

atingir todos os meus objetivos.

1.3 — Reflex&o da prética em 1.° ciclo do ensino basico

Neste ponto serd apresentada a reflexdo referente aos aspetos considerados mais significativos
da Prética Pedagogica em contexto de 1.° ciclo do ensino basico.

1.3.1 — Introducéo

Ser professor/educador € mais do que forca de vontade, é refletir, decidir e optar. Tive
oportunidade de passar por muitos momentos e vivéncias que serdo cruciais para a minha vida
profissional futura, junto de duas turmas muito distintas, uma do 1.° ano e outra do 4.° ano de

escolaridade.

Nestas duas etapas contactei com criangas muito diferentes das do contexto de educacédo de
infancia, tanto em idades, como em termos de personalidades, exigéncias e necessidades.
Todas estas vivéncias enriquecedoras foram partilhadas com criangas da Escola Bésica do 1.°
Ciclo de Amarela. Nesta instituicdo eram lecionados os quatro anos de escolaridade do 1.°
ciclo do ensino basico. A escola esta integrada no meio urbano, uma vez que se situa na

cidade de Leiria.

Num primeiro momento, entre fevereiro de 2012 e junho de 2012, atuei numa turma de 20
criancas (catorze meninos e seis meninas), com idades compreendidas entre seis e 0s sete
anos, todas elas a frequentarem pela primeira vez no 1.° ano do 1.° ciclo do ensino baésico.
Num segundo momento, entre dezembro de 2012 e janeiro de 2013, tive o prazer de contactar
com vinte criangas (quinze meninos e cinco meninas), com idades compreendidas entre 0s

nove e os dez anos, da turma no 4.2 A do 1.° ciclo do ensino bésio.

Tal como ja estava a espera, esta experiéncia foi muito diferente da vivenciada no contexto
anterior, educacdo de infancia, pois as exigéncias e os objetivos sdo diferentes e a nossa

postura e relacionamento com os alunos é distinta. Mas nunca pensei que, tendo em conta que

13



a dimensdo era a mesma, 1.° ciclo do ensino basico, a experiéncia fosse tdo diferente nas duas

turmas.

Esta oportunidade de contacto com dois grupos distintos, permitiu-me consciencializar o
caminho percorrido e o caminho que ainda falta percorrer, tendo em vista alcancar um bom
desempenho profissional onde se proporcionam experiéncias ricas e significativas aos alunos,
sempre visando a constru¢do de conhecimentos e o desenvolvimento de competéncias pelos

mesmaos.
1.3.2 — Semelhancas e diferencas entre 0 1.°ano e 0 4 .° ano de escolaridade

Apesar das duas turmas, onde foi realizada a pratica pedagdgica, pertencerem ao 1.° ciclo do
ensino basico e serem lecionadas na mesma escola, a experiéncia vivenciada nas duas foi
distinta. Em primeiro lugar, na turma de 1.° ano, a pratica decorreu ao longo de quinze
semanas, enquanto no 4.° ano apenas decorreu durante quatro, influenciando substancialmente
as aprendizagens efetuadas e a evolucdo profissional. Também as criancas eram diferentes,
todas as criangas sdo Unicas e tém as suas especificidades e, consequentemente, também cada
turma € Unica e especial. Perante esta diversidade, o professor tem de ser flexivel e estar
atento as necessidades e interesses das criancas. O docente deve estar consciente que uma
estratégia que é bem aceite numa turma e que promove aprendizagens significativas, noutra
pode ter o efeito contrario, “os professores devem ser, saber, e ser capazes de fazer para

trabalharem, com éxito, junto dos alunos diferentes entre si” (Zeichner, 1993:74).

Tendo em conta estes factos, quando iniciei a pratica pedagdgica na turma de 4.° ano, tentei
distanciar-me de algumas experiéncias vivenciadas na turma de 1.° ano. Pois, ndo queria que
estas influenciassem a minha percecdo relativamente a esta nova turma e as carateristicas da
mesma. Quis também manter este distanciamento, porque o ano de escolaridade era muito
dispare e, por isso, ndo podia esperar reacdes e atitudes semelhantes. Mas mantive presente a

minha experiéncia enquanto atuante, para tentar ndo cometer 0s mesmaos erros.

Outra das diferencas entre as duas turmas, eram 0s contetdos e conceitos a abordar, assim
como as aprendizagens e competéncias a desenvolver pelos alunos, influenciando as opcdes a
tomar. Em ambos 0s contextos era notorio como um ambiente rico, refletia, posteriormente,

aprendizagens significativas por parte dos alunos.

Apesar de todas estas diferencas, também foram visiveis semelhancas, pois todas as criangas

mostravam especial interesse pelas novas tecnologias e pelo ensino experimental das ciéncias,
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transparecendo muita curiosidade e vontade de descobrir novos caminhos e realizar novas

aprendizagens, mas a par desta semelhancas, outros interesses e necessidades eram distintos.
1.3.3 — Trilhos desbravados e o caminho a percorrer

O nosso crescimento profissional comega muito antes de iniciarmos a nossa prética, inicia-se
assim que tomamos a decisdo de sermos professores, pois é nesse momento que iniciamos a
nossa luta pela realizacdo desse sonho. Ai ja temos uma ideia do tipo de professor que
pretendemos ser, depois, com a teoria e a experiéncia, vamos limando as arestas que nos

permitirdo melhorar a nossa pratica docente.

Nestas duas experiéncias em contexto de 1.° ciclo, percorri um longo caminho, cometi erros,
realizei aprendizagens e evolugdes. Na experiéncia realizada junto da turma de 1.° ano, varias
foram as dificuldades sentidas, muitas vezes os interesses das criancas foram esquecidos,
havendo apenas lugar para me preocupar com 0S meus interesses e dificuldades, descorando
do meu papel enquanto professor. Um professor deve ser proporcionador de momentos ricos e
significativos para as criancas, de modo a haver aprendizagens e desenvolvimento de
competéncias, por parte das mesmas. Acho que houve uma maior dificuldade em evoluir
nesse campo porque me sentia insegura e ndo tinha, por vezes, 0 dominio dos conteudos a
abordar. Apesar de na pratica realizada no 4.° ano ja ter sido dada mais relevancia aos
interesses das criancgas, continuei a sentir inseguranca relativamente ao dominio dos

conteddos a abordar.

O facto de me sentir insegura no dominio dos contetidos levantou outra dificuldade, conseguir
tirar partido dos conhecimentos prévios das criancas, pois 0 “conhecimento dos professores
sobre o conhecimento dos alunos e o papel que atribuem a este na aprendizagem revela-se
extremamente importante para a definicdo de estratégias didacticas” (Martins, et al.,
2007:28). Ndo me sentindo segura relativamente aos meus conhecimentos, tinha receio das
criancas levantarem questBes as quais nao conseguisse dar respostas. Esse meu receio
concretizou-se na pratica realizada na turma de 4.° ano, como foi espelhado numa das minhas

reflexdes semanais:

“Durante o dialogo, fui questionada por uma crianca relativamente a formacéo da trovoada, essa
questdo deixou-me perplexa e um pouco desorientada, pois ndo sabia como explicar esse facto as
criangas (...) Neste caso, apenas me havia preparado para os conteldos especificos que ia abordar e,
mesmo assim, ndo me sentia muito segura, dai a questdo da crianca, a qual ndo sabia como responder,
me ter deixado tdo desorientada. Numa prética futura, é importante estar mais disponivel para ouvir as
duvidas das criancas, sem tanto medo de errar e sem olhar tanto para as minhas proprias necessidades ”
(Anexo I: 2.2 reflexdo, em contexto de 1.° ciclo - 4.° ano).
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Este episodio é o reflexo da importancia do professor se preparar devidamente antes de cada
atuacdo e de estar em constante aprendizagem Ao longo do tempo, em ambas as turmas, fui
colmatando essa dificuldade, dando mais liberdade aos alunos para exporem as suas davidas e

conhecimentos.

Outra dificuldade sentida, prendeu-se com a gestdo de tempo. Muitas vezes as propostas
apresentadas ndo estavam planificadas para o tempo proposto, levando a que houvesse
criancas que concluiam muito rapidamente e outras nem tanto. Mas isso € normal, uma vez
que as criancas tém ritmos de trabalho e aprendizagem diferentes, a grande dificuldade foi
arranjar recursos para as criangas que rapidamente terminavam o trabalho proposto. Este facto
dificultava o controlo do grande grupo, uma vez que 0s que ja haviam terminado a tarefa
comecavam a dispersar. Outras vezes sucedeu termos planificadas atividades que, devido a

ma gestdo de tempo ndo foram realizadas,

“Na segunda-feira tinhamos planificado uma proposta que envolvia vérias areas das expressoes,
nessa as criangas tinham de criar uma coreografia para a cangdo sobre o sistema solar, mas néo
conseguimos concretizar essa atividade, porque as anteriores se prolongaram no tempo. Assim, adiamos
a tarefa para o dia seguinte, mas pelo mesmo motivo voltdmos a adiar para quarta-feira mas, novamente,
por méa gestdo do tempo, ndo conseguimos concretiza-la. Esta realidade denota a nossa imaturidade no
que diz respeito a gestao de tempo” (Anexo |: 3.2 reflexdo, em contexto de 1.°ciclo — 4.° ano).

Em ambas as turmas, as criancas que as constituiam eram muito diversificadas, com
interesses, necessidades e dificuldades diferentes. Um dos meus maiores receios era ndo
conseguir ir ao encontro das necessidades das criancas e, consequentemente, ndo lhes
conseguir proporcionar momentos ricos, desafiantes e propicios para as criangas

desenvolverem competéncias e construirem conhecimentos. Muitas vezes,

“ os adultos sdo apoiantes do desenvolvimento e, como tal, 0 seu objetivo principal é o de encorajar a
aprendizagem ativa por parte das criangas. (...) Os adultos tentam reconhecer os interesses e
capacidades particulares das criancas, oferecer-lhes apoio e colocar-lhes desafios. A concretizagéo
destas intengdes é complexa e desenvolve-se gradualmente a medida que o adulto se vai tornando mais
capaz de reconhecer e responder as necessidades de desenvolvimento das criancas” (Hohmann e
Weikart, 2011:27).

Outra grande dificuldade sentida, principalmente na experiéncia vivida junto da turma de 1.°
ano, prendeu-se em conseguir tomar decisdes, que visassem 0s interesses dos alunos, perante
situacOes que nédo estavam contempladas no plano de acdo. Em diversas situagdes as minhas
decisGes foram tomadas com base na concretizagdo do plano estabelecido e ndo nos interesses
e necessidades dos alunos, ou seja, mesmo quando tomava consciéncia que a proposta nao
respondia as necessidades dos alunos, a minha principal preocupacéo era concretizar o plano

de acéo estabelecido, pois era 0 que me transmitia maior seguranca. Ao colocar em primeiro
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plano as minhas necessidades e ndo as das criangas, proporcionava momentos de desinteresse
por parte do grupo de criangas, aumentando a desordem dentro da sala. Nesses momentos era
ainda mais dificil controlar o comportamento da turma. Esses episodios detonaram a minha
falta de amadurecimento no que diz respeito a atitude e firmeza que um professor deve ter
perante 0s seus alunos e situagdes imprevistas. No 4.° ano, ja tentei valorizar mais as
necessidades das criancas, valorizando os seus ritmos, mesmo que prejudicasse o plano de

acao previsto, tal como referi numa das minhas reflexdes semanais:

“Na presente prdtica, consciencializdmo-nos que 0 processo € mais importante do que o resultado em
si, e que “o tempo perdido” sera uma mais-valia mais tarde. Sendo dado o tempo necessario para que
todas as criancas concretizem as tarefas, ao seu ritmo, auxiliamos os alunos a desenvolverem
competéncias que os ajudardo a responder as diversas situa¢des que lhes vao surgindo ao longo da vida,
pois vdo encontrando estratégias para o conseguir” (Anexo |: 3.2 reflexdo, em contexto de 1.° ciclo — 4.°
ano).

A par da dificuldade em tomar decisdes mais corretas pedagogicamente, senti outra
dificuldade relacionada com a construcdo de materiais para trabalhar em sala de aula. Por
vezes apresentava materiais que os alunos trabalhavam com muita facilidade, outras vezes
apresentava recursos de dificil resolugdo por parte dos alunos. Havendo também uma grande
discrepancia no grau de dificuldade entre as propostas apresentadas nas diferentes areas,
transmitindo a ideia que valorizavamos mais umas areas de saber do que outras. Tendo uma
turma tdo diversificada, no que diz respeito as dificuldades e facilidades dos alunos, devia ter
espelhado na planificagdo mais diferenciacdo pedagogica e, consequentemente, adequar 0s
recursos apresentados. Essa foi uma das dificuldades que continuo a ter e que se refletiu
transversalmente nas diversas praticas, dificultando a aquisicdo de aprendizagens e a

construcdo de conhecimentos por parte das criancas.

Por fim, uma das dificuldades que foi muito notdria, na pratica pedagogica realizada no 1.°
ano de escolaridade, foi a falta de interdisciplinaridade entre as diversas tarefas. As propostas
eram apresentadas isoladamente por areas, sdo havendo ligacdo entre elas. Desta forma foram
trabalhados os varios contetidos das diversas areas do saber como estanques, sem ligacéo,
como se os saberes das diferentes areas ndo se complementassem. Este tipo de pensamento
dificulta as aprendizagens dos alunos, uma vez que certos conceitos s6 sdo compreendidos
guando se mobilizam saberes das diversas areas, pois “Num curriculo interdisciplinar as
informacdes, as percepgdes e 0s conceitos compdem uma totalidade de significagéo completa
e o mundo jd ndo é visto como um quebra’ (Andrade, s.d.: 3). Os alunos do 1.° ano de
escolaridade, estavam numa fase de novas aprendizagens onde eramos 0 modelo. O facto das

areas serem abordadas isoladamente, como se ndo tivessem ligacéo, pode ter levado os alunos
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a encaré-las assim, como sendo &reas de saber distintas sem qualquer ligacdo entre si. No 4.°
ano, apesar do aluno ja possuirem muitos conhecimentos, se ndo houver interdisciplinaridade
entre as diversas areas, as criancas dificilmente conseguirdo fazer relacdo entre os diversos
conceitos, ndo havendo uma construcdo continua dos diversos saberes. Tendo em conta a
importancia de valorizar a interdisciplinaridade e aplicando as aprendizagens efetuadas
anteriormente, na préatica realizada na turma de 4.° ano, houve um esfor¢co para que as

atividades aparecessem de forma sequencial e interligadas.

Todas estas dificuldades sentidas fizeram parte do meu processo de aprendizagem, tal como
vao fazer durante todo o meu percurso profissional, pois o profissional docente estd em

constante reformulagéo e construcéo.

1.3.4 — Aprender vivenciando

Por vezes encaramos as dificuldades com des&nimo e tristeza, mas é o colmatar das mesmas
gue nos possibilita a realizacdo de aprendizagens e a construcdo de conhecimentos. Todas as
dificuldades sentidas, e referidas anteriormente, fizeram parte de um longo percurso rumando

para evolugdo da minha postura e capacidades enquanto futura docente.

Agquando da elaboracdo das planificagcbes para o contexto de 4.° ano, pensei que iria sentir
mais dificuldades, talvez tal ndo se tenha verificado devido a todas as aprendizagens que
realizei nas praticas anteriores, que permitiram que alguns erros ndo fossem de novo
cometidos. Desta forma, as aprendizagens anteriores foram uma mais-valia para 0s momentos
vivenciados nesta pratica em 4.° ano. Tenho consciéncia que ainda tenho um longo caminho a
percorrer no que respeita a elaboracdo das planificacbes, pois ainda se denotam lacunas na
sequencialidade das tarefas, no crescente aumento de dificuldade das mesmas e na
diferenciacdo pedagdgica. Mas o caminho percorrido j& permitiu evolucfes, nomeadamente
no que diz respeito valorizacdo da planificagdo enquanto instrumento orientador e
fundamental na vida docente e quanto a coeréncia entre o plano de acdo e a concretizacdo do

mesmo.

Outro aspeto no qual sinto que sdo notdrias as aprendizagens é na elaboracdo dos materiais
para apresentar as criancas. Embora ainda seja notorio um desfasamento entre o grau de
dificuldade proposto nas atividades das diferentes areas e no facto do questionamento nem
sempre ser bem conseguido, houve uma evolugédo na preparacdo dos materiais, havendo uma
maior reflexdo antes da elaboragdo dos mesmos, com o intuito de tomar decisdes quanto ao

que colocar e como colocar, e havendo também uma maior reflexdo, apés a utilizagdo do
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recurso, relativamente ao beneficio do mesmo para a realizacdo de aprendizagens e

construgéo de conhecimentos, por parte das criangas.

As dificuldades sentidas ao longo de toda a pratica realizada na turma do 1.° ano,
relativamente ao controlo do grupo de criangas, permitiram maior seguranca e firmeza no
controlo da turma de 4.° ano. Pois ja estava alerta para algumas situacfes que poderiam surgir
e as consequéncias das mesmas, mas a facilidade que senti em controlar o grupo,
provavelmente teve a ver com o facto das regras ja estarem bem interiorizadas e ndo se
verificarem grandes momentos de destabilizacdo, como refleti durante a prética,
“Essa facilidade em controlar o grupo, ndo é sinénimo de o conseguir fazer em praticas futuras,
enquanto titular de uma turma. As criancas da professora Carla, ja tém bem interiorizadas as regras a
respeitar dentro de uma sala de aula e, perante uma turma mais desestabilizadora, posso nédo ter a

firmeza e perseveranga necessaria para controlar eficazmente o grupo” (Anexo I: 2.2 reflexdo, em
contexto de 1.° ciclo — 4.° ano).

Tanto numa turma como noutra, iam surgindo situacdes imprevistas, que era necessario
resolver. Apesar das dificuldades sentidas inicialmente, com o decorrer da pratica fui
percebendo como devia de agir perante os imprevistos, ajudando-me a melhorar a minha
atitude e postura na sala de aula, pois ndo estava tdo presa aos meus anseios, ficando mais
aberta para ouvir e auxiliar as criancas. Muitas vezes o docente tem de ser flexivel, perante
situacOes problematicas e imprevistas, e tomar decisdes que vao contra o plano de acdo, de
modo a proporcionar experiéncias ricas e significativas para as criancas. Na sétima semana de
atuacdo, na turma de 1.° ano, os alunos efetuaram medi¢6es com medidas ndo padronizadas.
Uma dessas unidades de medida era um clip, mas os alunos tiveram muitas dificuldades em
medir utilizando essa unidade. Decidi que a medicdo fosse realizada por pares de alunos e
cada par usasse dois clips. Desta forma os alunos conseguiram efetuar mais facilmente as
medicdes, uma vez que iam colocando os clips sucessivamente um a frente do outro sendo
mais facil contar quantas vezes o clip se repetia. Assim,
“Decidi mudar de estratégia porque verifiquei que estava a ser dificil para os aluno realizarem o
pedido e, se ndo tivesse enveredado por outro caminho, muitos alunos podiam desmotivar ao verem que
ndo conseguiam fazer o que era pretendido. E muito importante irmos ao encontro das necessidades dos

alunos, mesmo que tal ndo esteja contemplado na planificagcao” (Anexo |: 7.2 reflexdo, em contexto de
1.° ciclo — 1.°ano).

Caso nao tivesse tomado essa decisdo os alunos podiam desmotivar perante o obstaculo e

perder completamente o interesse pelo que estava a ser feito.

Além de todas as aprendizagens referidas anteriormente, acho que uma das mais importantes,

tanto na pratica pedagdgica, como no meu futuro enquanto docente, foi aprender a ser critica
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quando as minhas ac¢des e op¢des, de modo a tirar partido das mesmas para melhorar a minha

pratica futura, assim como aprender a movimentar-me dentro da sala de forma mais correta.

A mobilidade do professor dentro da sala de aula é muito importantes, uma vez que lhe
permite perceber o que os alunos estdo a fazer e como o estdo a efetuar. Durante as quinze
semanas de atuacdo perante a turma de 1.° ano do 1.° ciclo do ensino basico, senti muitas
dificuldades em circular pela sala de aula, entre os alunos, de forma significativa. Eu tinha
consciéncia que essa mobilidade era importante e crucial para controlar os comportamentos
das criancas, assim como para as auxiliar no trabalho que estavam a realizar, mas ndo sabia
bem como o fazer, acabando por circular ao acaso sem grande objetivo. Apos varias reflexdes
sobre essa realidade, tentei colmatar essa lacuna e aplicar essa aprendizagem nesta Ultima
prética, circulando de forma consciente e objetiva, tentando perceber, ndo sé, o que os alunos
estavam a fazer, mas como o faziam, tal como refleti num dos momentos da pratica,
“Junto desta nova turma (4.° ano), tive o cuidado de circular pela sala com “olhos de ver”, ou seja,
verificando se as criancas estavam a realizar o trabalho e se estavam a responder ao que era

efetivamente pedido. Desta forma, tentei movimentar-me significativamente, com um propdésito e néo
meramente por saber que tinha de o fazer ” (Anexo I: 3.2 reflexdo, em contexto de 1.° ciclo — 4.° ano).

Como também refleti nessa reflexdo, nesta pratica deparei-me com uma situacdo

completamente nova, que me levantou algumas dificuldades. E certo que o professor deve

estar preparado e ser flexivel para conseguir atender as necessidades e especificidades de cada
aluno, mas nem sempre é facil conseguir fazé-lo, como aconteceu neste contexto de prética,

“Um dos alunos da turma tem um grau de surdez severa e isso implicava que, quando circulava pela

sala e me dirigia a turma, nao bastasse falar mais alto para que ele recebesse a mensagem, tinha sim de

falar virada para ele, de modo a que este conseguisse ler os labios. Embora estivesse consciencializada

para esse facto, por vezes era facil esquecer-me dessa situagdo e, notoriamente, o aluno ficava

cabisbaixo, pedindo ao colega do lado para lhe explicar o que eu estava a dizer, ou me pedindo para
repetir, mas desta vez, de frente para ele” (Anexo I: 3.2 reflexdo, em contexto de 1.° ciclo — 4.° ano).

Durante a pratica em duas turmas do 1.° ciclo do ensino basico, foram proporcionadas
diversas tarefas que proporcionassem as criangas consolidacdo de conhecimentos e mudanca
concetual. Para que isso fosse possivel, em ambas as turmas, foram apresentadas varias
propostas educativas relacionadas com o ensino experimental das ciéncias. Estas permitiram
aos alunos perceber como se processa a realidade a sua volta, bem como realizarem uma
imagem prdéxima do real dos conceitos abordados. Foram também proporcionados, momentos
de leitura de histérias e textos. Na turma do 1.° ano, estas serviam muitas vezes como
introdutorias a uma novo caso de leitura, promovendo tambeém o aumento do vocabulario das

criancas e, consecutivamente, o desenvolvimento da linguagem. No 4.° ano, os textos eram
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apresentados com o intuito de auxiliar as criangas a aprenderem a ler mais fluentemente, a

aumentarem o seu vocabulério a para consolidarem conhecimentos.

Outro aspeto que valorizamos bastante, foi a possibilidade das criangas executarem
trabalho colaborativo, onde tinham oportunidade para comunicar as suas ideias e apoderarem-
se de novas opinides e estratégias, que serdo importantes para resolverem situacoes

problematicas futuras.

Todas as experiéncias vivenciadas neste contexto foram uma mais-valia para o meu
crescimento pessoal e profissional, ajudando-me a tomar consciéncia dos aspetos positivos e

dos aspetos que era necessario reformular.
1.3.5 — Considerac0es finais

Foi muito dificil ganhar o ritmo e o dinamismo pretendido neste contexto educativo. Acho,
sinceramente, que mesmo agora, apos estes meses, ainda tenho muitas lacunas nesse sentido.
Apesar de tudo, foi uma experiéncia extremamente enriquecedora que me fez perceber que
um professor ndo nasce num dia. Ele é fruto de uma construcéo continua de lutas e batalhas,
numas saimos vencedores noutras vencidos, mas, por vezes, as mais ricas e valiosas sdo
aquelas menos bem conseguidas, pois € dessas que tiramos mais licdes e aprendizagens. O
professor desenvolve-se através das aprendizagens que faz. Também os conhecimentos que
constroi através do contacto com diferentes alunos, que apresentam dificuldades e
personalidades diferentes, ajudam na construcdo deste desenvolvimento pessoal e
profissional. Cada turma onde o professor leciona acrescenta mais sabedoria e enriquece a sua

forma de ser tanto pessoal como profissional.

Apesar de ficar surpreendida por estas vivéncias se terem mostrado tdo dispares, estou
positivamente agradada com este facto, pois quanto maior for o leque de experiéncias
vivenciadas, mais preparada ficarei para o futuro. Embora isto ndo seja sinénimo de me sentir

preparada para enfrentar o que a vida me reserva a nivel profissional.

Quando reflito sobre todo 0 meu percurso até aqui, percebo que ja cresci muito, tanto a nivel
profissional, como também pessoal, mas também tenho consciéncia que ainda tenho um longo

percurso a percorrer.

Desde o inicio do curso que noto muito a falta de bases cientificas a nivel de contetdos, mas
essa consciencializacdo apurou-se nesta pratica. Tive de estudar para saber como abordar

muitos dos contetudos lecionados. O facto dos conhecimentos ndo serem muito fortes dificulta
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a orientacdo de algumas atividades, bem como a concretizacdo de uma boa orientagdo no
sentido de ajudar os alunos a ultrapassar as suas dificuldades. Também senti muitas
dificuldades em aplicar na pratica o que aprendi na teoria e esta ¢ uma das funcbes do

>

professor, “A atividade tedrico-prdtica de ensinar constitui o niicleo do trabalho docente.’

(Pimenta, 1995:5).

Face a todas as dificuldades sentidas, sinto que cresci quando colmatei e ultrapassei algumas
das dificuldades referidas. Nem sempre foi facil aceitar os erros que fazia e muito menos
conseguir dar a volta de forma positiva, mas s6 assim consegui construir conhecimentos mais

fortes e adquirir mais aprendizagens significativas.

A minha evolugéo foi mais lenta do que eu inicialmente pensava. Sei que podia ter tido uma
evolucdo mais notoria se alguns aspetos tivessem sido pensados e refletidos de forma
diferente, mas cada competéncia que desenvolvi e cada conhecimento que construi, serdo

importantes para um dia ser uma profissional e uma pessoa melhor.

1.4 — Meta-reflexdo do caminho percorrido nos diferentes contextos

Ser professor/educador requer dedicacdo, pratica, gostar do que se faz, paciéncia,
flexibilidade e, acima de tudo, aprender com as experiéncias e com as lacunas cometidas. O
docente ndo pode esquecer que as criancas S&0 seres competentes, possuidores de
conhecimentos e carentes de afetos e atencdo. Assim, o professor/educador deve ser flexivel,
critico e reflexivo, de modo a conseguir ir ao encontro dos interesses e necessidades das
diferentes criangas com quem vai contactando, pois “os professores devem ser, saber, e ser

capazes de fazer para trabalharem, com éxito, junto dos alunos diferentes entre si”

(Zeichner, 1993:74).

Durante estes semestres de mestrado, contactei com contextos educativos muito distintos,
com criangas de faixas etarias diferentes, com competéncias diferenciadas e com orientacédo
de propostas educativas especificas em cada contexto, contetdos diversificados e com grau de
complexidade diferente. Mas estes contextos também apresentam algumas semelhancas.
Todos requerem muita preparacdo e conhecimento por parte do educador/professor, fazendo
sempre uma articulacdo dindmica entre a teoria e pratica, tendo como principal objetivo
promover momentos que permitam & crianga um percurso académico satisfatorio, onde ela

seja o principal benificiario de todo o processo pedagadgico.
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Por muito diferentes que sejam 0s contextos ou anos de escolaridade, que o professor esta a
orientar, os principais objetivos tém de ser comuns. O professor/educador deve tentar sempre
ir ao encontro das necessidades dos alunos, colmatando as dificuldades dos mesmos, ajudando
as criancgas a desenvolverem competéncias e a adquirirem conhecimentos que Ihe serdo uteis
em todos os campos da sua vida. Mesmo em situagcdes imprevistas, o professor/educador,
deve resolver a situacdo sempre indo ao encontro dos interesses das criancas, tal como referi

numa das minhas reflexdes,

“E verdade que o educador tem de estar preparado para ser flexivel e para encontrar um caminho
perante os imprevistos, mas ndo se pode esquecer que mais do que encontrar uma solu¢éo que satisfaca
as suas necessidades, tem de encontrar um caminho que va ao encontro das necessidades das criancas. O
educador deve promover uma atividade que ajude a crianca a desenvolver competéncias e nao realizar
apenas a atividade pela atividade, simplesmente porque tem de preencher aquele espago vazio na
planificacao” (Anexo I: 5.2 reflexdo, em contexto de creche).

Tanto no jardim de infancia, como nas duas turmas do 1.° ciclo, as criangas encontravam-se
bem integradas no ambiente escolar. No caso da creche, algumas criangas, que haviam
ingressado na creche recentemente, ainda se mostravam reticentes e inseguras relativamente a
todo o ambiente. A préatica pedagogica, em contexto de educacdo de infancia, realizou-se no
inicio no ano letivo e algumas dessas criancas frequentavam o jardim de infancia e a creche
pela primeira vez, sendo mais notoria alguma resisténcia ao envolvimento social, com toda a

comunidade escolar.

Todos os contextos sdo de suma importancia na vida de qualquer cidaddo, dai estas
experiéncias terem sido muito gratificantes, pois permitiram-me contactar um pouco com a
realidade de cada um dos contextos. Se por um lado as criancas aprendem a ler, a escrever e a
raciocinar matematicamente no 1.° ciclo, por outro lado, as vivéncias e experiéncias que as
criancas tém ao longo da educacdo de infancia sdo cruciais para o posterior ensino formal da
leitura, da escrita, da matematica e do conhecimento do mundo. Neste contexto educativo as
criangas contactam com a leitura de historias, com atividades matematicas de ordenag&o,
comparacdo e correspondéncias, com situacdes de gestdo de conflitos sociais e com diversas
tarefas que Ihes permitem o desenvolvimento de competéncia de motricidade fina. Estas

ultimas sdo fundamentais no desenhar das letras, aquando da aprendizagem formal da escrita.

Estas experiéncias, embora breves, permitiram consciencializar-me do caminho que ja
percorri e do caminho que ainda me falta percorrer, tendo em vista alcancar um bom

desempenho profissional. Todo este caminho foi acompanhado por um registo de informagdes
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gue posteriormente me ajudaram a refletir sobre as minhas dificuldades e a tomar consciéncia

do que podia ter feito, de modo a conseguir proporcionar momentos mais ricos aos alunos e

“Acontece tanta coisa durante 0 tempo de trabalho que é dificil estar atento a todas as coisas que se
aprendem sobre cada crianga individual — como brinca, com quem brinca, como concretiza 0s seus
planos, aquilo que Ihe interessa, que experiéncias-chave a atraem. Registar esta informacdo permite aos
adultos partilhar e analisar as suas descobertas no final do dia de forma a planear o dia seguinte”
(Hohmann e Weikart, 2011: 335).

O professor/educador deve ter sempre como principal objetivo responder as necessidades dos
alunos, proporcionando momentos que permitam o desenvolvimento de competéncias e que

contemplem as motivac@es dos alunos. Pois,

“ Uma classe motivada é formada por pessoas e coisas que provocam e mantém uma interec¢do
plena de conteidos e uma atitude de curiosidade em relacdo aos temas estudados, permitindo aos seus
elementos trabalhar e cooperar eficazmente nos temas que lhes interessam”( Drew, Olds e Olds Jr,
1989: 14).

Estes autores referem também que:

“As criangas aplicardo a sua motivagdo na aprendizagem de temas académicos, sempre que tanto
elas como os professores forem capazes de criar as condi¢Ges favoraveis a exploracéo de tais matérias, a
partir da perspectiva individual de cada crianga e dentro dos préprios interesses.” (ibidem)

Estes contextos de atuacdo sdo muito diferentes mas as exigéncias que sdo feitas ao
professor/educador s&o semelhantes, permitindo-me refletir comparativamente sobre a
evolugédo nos diferentes contextos. Em todos os contextos tenho consciéncia que consegui
criar situacdes de ensino-aprendizagem, apesar de tal ter sido mais notério aquando da pratica
em contexto de educacao de infancia e na experiéncia vivenciada junto das criancas do 4.° ano
do 1.° ciclo do ensino béasico, uma vez que nesses consegui colocar em pratica as
aprendizagens que ia executando com mais facilidade. No 1.° ano do 1.° ciclo, tal ndo se
verificou com tanta frequéncia. Muitas vezes tinha consciéncia do que havia corrido menos
bem e percebia como devia ter orientado e agido para que tivesse corrido bem, mas em
momentos posteriores, ndo conseguia aplicar essas aprendizagens, em novas situagoes.
Mesmo assim, as aprendizagens efetuadas num contexto foram importantes e valiosas nos

contextos seguintes

Tal é verificAvel quando comparados dois momentos de reflexdo executados aquando da
pratica em contexto de jardim de infancia, uma efetuada logo na fase inicial da prética, 4.2
semana de atuacao, e outra na fase final da pratica, 15.2 semana de atuacéo. No primeiro caso,
na 4.2 reflexdo, houve um momento de reflex&o sobre o facto de, durante toda essa semana de

atuacdo, ndo ter nogdo de quando devia fazer uma pausa na atividade, por notar que as
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criangas ja estavam a ficar desconcentradas, ou seja, ndo consegui perceber as indicacdes de

desmotivacdo das criancgas:

“acho que a nossa maior dificuldade foi a falta de flexibilidade para intercalar situagées que exigiam
concentragdo e situagfes em que as criangas se movimentassem e divertissem. Existiram diversos
momentos em que exigimos muita concentracao das criancgas e estas comecaram a dispersar-se, faltando-
nos a nogao de que deviamos fazer uma quebra para as criancas se movimentarem um pouco “ (Anexo I:
4.2 reflexdo, em contexto de jardim de infancia).

Num outro momento, ja na ultima semana de atuacdo em contexto de jardim de infancia, no
dia 10 de janeiro de 2012 reparei que, durante a leitura de um poema, as criancgas ja estavam
muito irrequietas, ndo prestando atencdo ao que efetivamente estava a ler, deste modo decidi

interromper 0 momento para realizar com as criangas um momento mais dinamico,

“Apbs a leitura do poema tentei fazer a interpretagdo do mesmo, mas as criangas estavam
irrequietas, pois ja estavam sentadas a muito tempo, e acabei por ndo formular as questdes da melhor
forma.

Como verifiquei que as criancas estavam irrequietas optei por colocar a exploracdo do poema de
parte e seguir para um jogo de movimentos” (Anexo 1: 15.2 reflexo, em contexto de jardim de infancia).

Também no que diz respeito a resolver situacbes problematicas, foi menos visivel a minha
evolucdo na pratica efetuada na turma do 1.° ano do 1.° ciclo do ensino béasico. Nesse instante
da minha pratica, senti mais dificuldade em conseguir encontrar solu¢cdes para os problemas e
situagdes que iam surgindo. Em diversos momentos deparei-me com situagdes inesperadas e
senti-me incapaz de encontrar uma resposta adequada. No contexto de jardim de infancia, no
inicio, também senti dificuldade em conseguir responder a esse tipo de situacbes, mas com o
decorrer da prética, fui aperfeicoando a minha atuacdo. Em situacdo de creche e na turma de
4° ano do 1.° ciclo do ensino basico, essas dificuldades ndo foram tdo notorias,
provavelmente consequéncia das aprendizagens efetuadas nas duas situacGes de pratica

anteriores.

Foi também no contexto de educacdo de infancia, tanto em jardim de infancia como em
creche, que consegui com mais facilidade proporcionar momentos enriquecedores para as
criancas, percebendo que muitas vezes as criangas conseguem encontrar solucdes para as suas
dificuldades. E importante a criancas sentir necessidade de ultrapassar os obstaculos, se nds
fizermos o trabalho por ela tal ndo se verifica e pode levar a desmotivagdo. Num dos
momentos reflexivos do dia 9 de janeiro de 2012, 15.2 reflex&o, refleti um pouco sobre esse
assunto:

“E importante ter-mos a plena nocdo de que as criancas sdo capazes de fazer as coisas, devemos

deixa-las experimentar e vivenciar, dar-lhes oportunidade de aprenderem por elas e ndo porque lhes
dizemos constantemente que algo néo se faz daquela forma. Se tomarmos sempre a atitude de fazer pela
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crianca porque achamos que ela néo é capaz, ou a repreendemos porque ndo fez algo bem, ela prépria
come¢a a duvidar das suas capacidades (...)” (Anexo I. 15.2 reflexdo, em contexto de jardim de
infancia).

O professor/educador deve ser critico e reflexivo relativamente a sua préatica tendo em vista o
aperfeicoamento da mesma. O professor/educador deve refletir sobre os aspetos mais
positivos e mais negativos das atividades propostas, da orientacdo das mesmas e do auxilio
que deu aos alunos, de modo a compreender de que forma pode melhorar a sua atuacéo, tendo
sempre em conta as necessidades das criangas e o desenvolvimento de competéncias por parte
das mesmas. A minha capacidade reflexiva, enquanto professora que interage com criangas
distintas, com carateristicas e dificuldades diferentes, foi mais notdria no na pratica realizada
em 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Neste contexto consegui refletir sobre o meu papel enquanto
membro de uma comunidade educativa que pretende que os seus alunos alcancem o sucesso
académico e pessoal. Desta feita consegui centrar um pouco mais a minha reflexdo no meu
papel enquanto professora e orientadora das experiéncias que vdo permitir aos alunos
desenvolver competéncias, tentando perceber os aspetos que podiam ser melhorados para
atingir esse fim. A minha capacidade reflexiva pode ter evoluido no nesse contexto por ser
aquele em que senti mais dificuldades, sentindo também uma maior necessidade de refletir
sobre 0s meus atos de modo a perceber como ultrapassar essas dificuldades tendo sempre em

conta as necessidades e especificidades dos alunos com que estava a contactar.

Com todos as minhas dificuldades, anseios, erros e novas tentativas, percebi que por muito
dificil que pareca concretizar certas propostas educativas, se tivermos consciéncia que as
mesmas sdo ricas e importantes para as criancas realizarem aprendizagens, entdo devemos
arriscar e tentar colocéa-las em praticas. Mesmo que ndo corra bem, ndo devemos desistir e

devemos tentar encontrar outra estratégia para o fazer.

Apesar de ndo ter conseguido ultrapassar todos os receios e dificuldades, sinto que estas
experiéncias foram muito enriquecedoras. Estas ajudaram-me a ultrapassar algumas das
minhas dificuldades e a tomar consciéncia de diversos aspetos a ter em conta enquanto
profissional de educagdo. O professor/educador tem um papel fundamental na vida das
criancas com guem trabalha, por isso a sua maior preocupacdo devem ser as criancas € 0

desenvolvimento das aprendizagens das mesmas.

A profissdo de professor/educador requer uma aprendizagem continua ao longo de toda a
vida, bem como uma total dedicagéo a profissdo. O docente, seja qual for o seu contexto de
acdo, deve tentar conhecer muito bem as criangas que tem perante si. Conhecer ndo apenas 0s

aspetos fisicos e sociais, mas também as suas dificuldades, facilidades, necessidades e
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motivagdes. SO assim o professor/educador conseguira ajudar as criangas a desenvolverem
competéncias e a adquirir aprendizagens significativas para elas. O profissional docente é um
ser em permanente aprendizagem, construcdo e reconstrucdo, visando sempre 0 seu

crescimento, pessoal, intelectual e profissional.
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Parte 2 — Dimenséo Investigativa

Nesta parte do trabalho é apresentado o estudo feito na turma do 1.° ano de escolaridade
relativamente as ideias de criancas de 6/7 anos sobre os conceitos liquido e sdlido. E
apresentada uma introducédo a investigacdo, onde se tragam algumas consideragdes acerca da
area, pertinéncia e significancia do estudo. Segue-se 0 enquadramento tedrico considerado
crucial para o desenvolvimento do estudo, com um levantamento das ideias fundamentais
mantidas pelos investigadores de educacdo relativamente ao construtivismo, as concegdes
alternativas, a mudanca concetual, ao ensino experimental das ciéncias e aos estados fisicos
da matéria. Segue-se a apresentacdo da metodologia onde sdo apresentados e descritos 0s
procedimentos seguidos na investigacdo das ideias das criangcas de 6/7 anos, portuguesas,
sobre os conceitos sélido e liquido. Os resultados do estudo e a sua andlise sdo apresentados,
assim como a identificacdo e compreensdo das ideias das criancas relativamente a solidos e
liquidos séo identificados de acordo com os critérios definidos na andlise dos dados. Por fim
segue-se a conclusdo onde sdo sumariados os resultados principais do estudo e sdo

apresentadas algumas sugestdes para futuras investigacdes.
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Capitulo 1 — INTRODUCAO

Este capitulo comeca com uma introducdo onde se foca a pertinéncia do estudo, as bases da
metodologia usada na investigacdo, seguido da apresentacdo do problema e dos objetivos do

estudo. Por Gltimo apresenta-se as limitacdes do estudo.
1.1 — Introducéo

Estamos numa era de tecnologia e ciéncia, esta ultima deixou de ser um assunto meramente
para cientistas e 0 seu ensino passou a ser parte integrante do Curriculo Nacional do Ensino

Basico, sendo fundamental no ensino-aprendizagem dos alunos, pois

“Cada vez mais os cidaddos devem ser cientificamente cultos, de modo a serem capazes de
interpretar e reagir a decisdes tomadas por outros, de se pronunciarem sobre elas, de tomar decisdes
informadas sobre os assuntos que afectam as suas vidas e a dos outros. A formacgdo de cidad&os
capazes de exercer uma cidadania activa e responsavel é uma das finalidades da educacdo em
ciéncias” (Martins et al., 2009: 11).

Deste modo é importante os professores promoverem atividades e vivéncias no ambito da
ciéncia de modo a ajudarem as criancas a tornarem-se cidaddos criticos, reflexivos,
conscientes das suas acdes e, acima de tudo, cidaddos pensantes que procuram respostas para

as situacGes problematicas que Ihes vao surgindo.

O Ministério da Educacdo brasileiro (2005) defende também estas ideias ao referir que o

importante é

“ (...) familiarizar o estudante com a pratica da ciéncia, destacando o prazer e a utilidade da
descoberta, formando cidad&os capazes de responder as necessidades do mundo atual. Cabe a escola
democratizar o acesso ao conhecimento cientifico e tecnolégico, incentivando o interesse pela ciéncia
e pelas relaces entre os conceitos cientificos e a vida” (Ministério da Educagdo brasileiro, 2005:7).

A crianca desde o nascimento, contacta com fendmenos cientificos, muitas vezes sem se
aperceber, que lhe despertam curiosidade. Se a criancga tiver oportunidade para saciar a sua
curiosidade vai continuar a ser um ser curioso e sedento de novos saberes, caso contrario
perde o interesse por explorar possibilidades e caminhar em busca de novos conhecimentos e
aprendizagens. Muitas vezes as criancas formulam ideias sobre determinado acontecimento
ou facto cientifico e cabe ao educador/professor proporcionar momentos em gue a crianga
possa confirmar ou refutar a veracidade das suas ideias, havendo assim construcdo ou
consolidacdo de conhecimentos. Refutar as ideias que séo tidas como certas ndo é facil de se

fazer e

“(...) tais ideias permanecem durante muito tempo e tornam-se ‘“‘verdadeiras explica¢oes” para a
crianca, mais tarde jovem e adulto, pelo qual hd que as tornar ponto de partida para as novas
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aprendizagens, desafiando as criancas a tomarem consciéncia dessas ideias, confrontando-as com
outras, num processo conducente a sua (des) construcdo” (Martins et al., 2009: 12).

Deste modo, a utilizacdo de atividades experimentais no ensino basico desperta a curiosidade
dos alunos, bem como o seu interesse pela ciéncia, ajudando-lhes a desenvolver uma
personalidade critica e reflexiva, assim como os leva a questionarem as suas ideias e as ideias

dos outros, havendo uma busca constante por respostas e conhecimentos.

Outro papel fundamental do ensino da ciéncia desde cedo é proporcionar a crianga a
possibilidade de formular hipdteses, sempre justificando as suas ideias e, posteriormente,
investigar, manusear materiais e perceber até que ponto as suas ideias estavam ou nao
corretas. Assim, a crianga tem um papel fundamental e ativo na constru¢do dos seus
conhecimentos fazendo comparacdo entre 0 que pensava ser verdadeiro e o0 que o é

efetivamente.

Um dos papéis fundamentais da escola € possibilitar a multidisciplinaridade e a
transdisciplinaridade. Durante a realizacdo de atividades experimentais sdo mobilizados
saberes das diferentes areas. Os alunos tém de se expressar oralmente e por escrito (Lingua
Portuguesa), tém de organizar dados e agrupar objetos (matematica) e podem fazer registos
utilizando o desenho mobilizando aqui conhecimentos da expressao plastica. Além disso, as
atividades experimentais sdo diferentes e por si s6 despertam o0s interesses das criancas. Elas
podem ir ao encontro das motivagfes dos alunos, ao mesmo tempo que ajudam no
desenvolvimento de diversas competéncias das diversas areas do saber. Estas podem ser de
ordem cognitiva, comunicativa ou a nivel de atitudes do proprio aluno, como por exemplo,

ajudar a desenvolver competéncias a nivel da gestdo de conflitos no grupo de trabalho.

No ensino das ciéncias, bem como em todas as outras areas do saber, o professor tem um
papel fundamental. Este deve conhecer bem toda a sua turma, as dificuldades e facilidades de
cada aluno, assim como 0s seus interesses, para conseguir proporcionar atividades que vao ao
encontro das suas motivagdes, pois, atividades ndo motivadoras podem levar ao desinteresse
dos alunos. O professor tem o importante papel de preparar e orientar as atividades devendo
selecionar cuidadosamente os materiais a serem manipulados e manuseados pelos alunos, bem
como deve possuir conhecimentos sobre o tema a ser abordado. O professor deve preparar
meticulosamente as atividades prevendo as orientacGes que vai dar e quando as vai dar, de
modo a que a execucdo da atividade possa ser bem conseguida, tendo sempre em vista 0
desenvolvimento de competéncias por parte dos alunos. O docente deve também estar

consciente do que os alunos ja sabem para ndo ser repetitivo e ndo “perder” tempo a abordar
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temas e ideias que ja fazem parte dos conhecimentos dos alunos. Esta ideia é defendida por
Carrijo (1995) quando refere que os professores devem ser conhecedores do que os alunos ja
sabem e da forma como eles aprendem e o que querem aprender, evitando situacdes de
desinteresse e desmotivacdo por parte dos alunos. Este autor é também defensor de que o
professor deve saber tirar 0 maximo proveito do espaco fisico da sala, organizando e
adaptando-o a tarefa a realizar, pois,

“A sala de aula, o espago onde comumente se véem professores e alunos — em frente o professor e
diante dele os alunos - , pode ser usada de outras maneiras no ensino, em contraposi¢do a este
posicionamento tradicional. O professor que se constroi utiliza os limites da sala de aula
inventivamente ” (Carrijo, 1995: 254 — 255).

Em stmula, o professor deve prever as tarefas, 0os acontecimentos e as rea¢es dos alunos as
propostas, deve, ainda, ser um orientador que facilite, a crianga, a procura de respostas e a

reconstrucdo do conhecimento.

Por todos os motivos referidos anteriormente e devido ao interesse mostrado pelas criangas
por atividades experimentais, foi decido realizar o trabalho de investigacdo nesta vertente. O
tema escolhido incidiu nos estados fisicos da matéria. As criangas, muitas vezes, sabem
distinguir e agrupar materiais nos diferentes estados fisicos, utilizando denominacdes
cientificas, mas ndo sabem o significado de tal denominagdo. Assim, procurou-se investigar
as ideias que criancas de seis/sete anos de idade tém relativamente aos conceitos sélido e
liquido. Esta problematica é importante uma vez que ajuda os professores a compreenderem
como os seus alunos percebem alguns fendmenos que existem no dia-a-dia e a perceber qual 0
entendimento que tém relativamente a distin¢do entre os materiais no estado liquido ou solido.
Para realizar este trabalho de investigacdo decidiu-se enveredar por uma investigacdo de
estudo de caso onde “o estudo de caso pode constituir um interessante modo de pesquisa
para a pratica docente, incluindo investigacdo de cada professor nas suas aulas (...)"
(Duarte, 2008:114). Esta investigacdo tem um caracter qualitativo, onde se tentou perceber

quais as ideias dos alunos relativamente aos conceitos liquido e sélido, pois

“A investiga¢do qualitativa centra-Se na compreensdo dos problemas, analisando o0s
comportamentos, as atitudes ou os valores. Nao existe preocupacdo com a dimenséo da amostra nem
com a generalizag¢do de resultados, (...) Este tipo de investigacdo é indutivo e descritivo, na medida
em que o investigador desenvolve conceitos, ideias e entendimentos a partir de padrdes encontrados
nos dados, em vez de recolher dados para comprovar modelos, teorias ou verificar hipéteses como
nos estudos quantitativos” (Sousa e Baptista, 2011: 56).

Na recolha de dados, a investigadora foi observadora participante, refletindo sobre os registos
feitos pelos alunos, antes e ap6s as atividades experimentais e sobre as respostas dadas pelos

alunos participantes, durante as entrevistas semiestruturadas, realizadas em cada proposta
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educativa. O observador participante deve “ assumir explicitamente o seu papel de estudioso
junto da populacéo observada, combinando-o com outros papéis sociais cujo posicionamento
Ihe permita um bom posto de observacdo” (Carmo e Ferreira, 1998: 107). Sousa e Baptista

(2011) reforcam as ideias acima referidas quando afirmam:

“Na observagdo participante é o proprio investigador o instrumento principal de observagdo (...)
Deste modo, a participacdo tem por objetivo recolher dados (sobre accBes, opinifes ou
perpspectivas) aos quais um observador exterior ndo tem acesso” (Sousa e Baptista, 2011: 88).

Estas ideias também sdo defendidas por Quivy e Campenhoudt (2008) quando referem que:

“A observagdo participante ¢ a que melhor responde, de modo global, as preocupagées habituais
dos investigadores em ciéncias sociais (...) A validade do seu trabalho assenta, nomeadamente, na
observacao e no rigor das observagGes, bem como no continuo confronto entre as observagdes e as
hipéteses interpretativas” (Quivy e Campenhoudt, 2008:197).

Assim, para atingir os objetivos desta investigacdo, foi tragcado um plano de intervencao.
Foram realizadas quatro propostas educativas, todas elas envolvendo uma atividade
experimental distinta. Antes e apds cada atividade experimental eram realizadas entrevistas
aos alunos participantes e durante a atividade todos os alunos realizavam os seus registos, mas
apenas os registos dos alunos participantes no estudo foram recolhidos e analisados. Esta
investigacdo teve por base a investigacdo-acdo, pois o investigador além de recolher
evidéncias para o estudo que estava a desenvolver, também desempenhou simultaneamente o
papel de professor enquanto era responsavel por uma turma de alunos. Contudo, ndo foi uma
investigagdo-acdo propriamente dita pois ndo foi efetuada avaliagdo dos alunos e a reflexdo
sobre o trabalho realizado foi para beneficio da investigacdo e ndo para haver mudanga na

atuacdo do professor tendo em vista melhorar a sua pratica.
1.2 — Problema e objetivos do estudo

Cada vez mais a tecnologia e a ciéncia fazem parte do nosso quotidiano, permitindo aos
alunos/criancas perceber melhor alguns fendmenos que existem no dia-a-dia e os ajudando-os,
ainda, a perceber como distinguir materiais no estado liquido dos no estado sélido. Alguns
materiais sdo de facil distincdo, mas outros, como o mel, podem suscitar diversas dividas. Por
este motivo foi decidido fazer a investigacdo na area do ensino experimental das ciéncias,
tendo como questdo de investigacdo “Que ideias as criancas de 6/7 anos de idade tém

relativamente aos conceitos solido e liquido?”

A principal finalidade deste estudo foi investigar as ideias das criangas acerca dos conceitos

solido e liquido. Mais especificamente, pretendeu-se atingir os seguintes objetivos:
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e Levantar as ideias dos alunos relativamente ao conceito liquido;

e Levantar as ideias dos alunos relativamente ao conceito sélido;

e Conhecer o efeito das propostas educativas na compreensédo dos alunos relativamente
aos conceitos solido e liquido;

¢ Refletir sobre as ideias dos alunos relativamente aos conceitos sélido e liquido.
1.3 — Limitacg6es do estudo

Diversas foram as limitacfes da concretizacdo desta investigacdo. Durante a realizacdo da
presente investigacdo a investigadora desempenhou também o papel de estagiaria, o que
levantou limitagBes no tempo disponivel para a preparacdo e concretizacdo da mesma.
Paralelamente, a pratica pedagdgica era uma das Unidades Curriculares do mestrado em
Educacdo Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e as outras Unidades
Curriculares decorriam em simultdneo com a préatica. Para as unidades curriculares foram
realizados trabalhos que também requeriam tempo e disponibilidade por parte do
estagiario/investigador. Além das limitacdes referidas anteriormente, também os dias de
estagio limitaram o estudo. A investigadora apenas estagiava trés dias por semana, de
fevereiro a junho de 2012 e em semanas alternadas, o que limitava o tempo que esta tinha
para colocar em praticas as propostas educativas que envolveram esta investigacdo. Outro
fator condicionante foi 0 pouco tempo para a concretizagdo da investigagao e assim o tempo
ndo era suficiente para organizar e analisar as respostas oferecidas pelos vinte alunos da
turma. Desta forma tiveram de ser selecionados cinco alunos para participarem no estudo.

Contudo, todos os alunos da turma realizaram todas as atividades experimentais.
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Capitulo 2 - ENQUADRAMENTO TEORICO

Tendo em conta os objetivos do trabalho, que visam o levantamento das ideias das criangas
relativamente aos conceitos sélido e liquido, neste capitulo sdo apresentados 0s aspetos
considerados fundamentais e pertinentes para enriquecer, esclarecer e fundamentar alguns

pontos presentes neste relatorio, assim como contextualizar o estudo.

Primeiramente é descrito o que se entende por construtivismo e as implica¢fes na educagéo e
no estudo das ciéncias. Seguidamente € apresentada uma reflexdo sobre concecbes
alternativas e mudanca concetual, seguida das considerac@es sobre o ensino experimental das
ciéncias onde se reflete sobre o porqué de ensinar ciéncias, seguido da importancia do ensino
experimental onde se foca a sua importancia no 1.° ciclo do ensino basico e o papel do
professor no ensino experimental. Por fim serdo apresentadas algumas consideragdes
relativamente aos estados fisicos da matéria, nomeadamente liquidos e solidos, bem como as

propriedades que os distinguem.

2.1 — Construtivismo

As criancas, desde muito pequenas, entram em contacto com o mundo que as rodeia e logo
comecam a tentar perceber como este funciona. Para tal comecam a formar as suas proprias
ideias, podendo estas ser mais ou menos proximas das que sdo aceites pela comunidade

cientifica.

Existem diversas teorias no que diz respeito ao desenvolvimento da aprendizagem, sendo o

Construtivismo uma das que mais vincula a sociedade de hoje.
2.1.1 — O que é o construtivismo?

O construtivismo é uma corrente que tenta explicar de que forma se desenvolve a inteligéncia
e 0 conhecimento de todas as pessoas, partindo do principio que este desenvolvimento tem
por base a interacdo entre o individuo e 0 meio, “O sujeito constroi o seu conhecimento na
interagdo com o meio, tanto fisico como social” (Becker, 2009:2). O ser humano modifica e
organiza o0 seu conhecimento, tendo em vista 0 seu aperfeicoamento, ou seja, esta corrente
defende que o conhecimento ndo é finito, a aquisicdo de conhecimento € um processo

constante e que sera feito ao longo da vida.

Jean Piaget é um dos defensores desta corrente e Becker (2009), diz que Piaget mostrou que

embora 0 homem quando nasce tenha herdado milhdes de anos de evolugdo ndo consegue
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emitir operaces de pensamento, mesmo que simples e que o Homem é um projeto a ser

construido.

Piaget (1979) defende que ha uma evolugdo do individuo devido ao desenvolvimento da
prépria inteligéncia, sendo que este passa de uma visdo centrada em si, como mentor do que

se passa a sua volta, para uma visdo de um mundo independente da sua vontade e

“a elaboragdo do universo pela inteligéncia sensério-motora constitui a passagem de um estado em
gue as coisas gravitam em torno de um eu central que cré dirigi-las, ao mesmo tempo em que se ignora a
si proprio como sujeito, a um estado em que 0 eu se situa, pelo contrario, pelo menos praticamente, num
mundo estdvel e independente da atividade propria” (Piaget, 1979: 326).

Segundo o autor op cit, a aquisicdo de novos conhecimentos processa-se em duas fases:
assimilacdo e acomodacdo. Sanchis e Mahfoud (2007) concordam com as ideias de Piaget
relativamente a importancia da assimilagdo e acomodacdo, quando afirmam que “os dois
polos de uma interacdo que se desenvolve entre o organismo e o meio, a qual constitui a

condi¢do indispensavel de todo o funcionamento bioldgico e intelectual” (Sanchis e

Mahfoud, 2007: 168). Deste modo Piaget (1979) afirma que

“a assimilagdo é, essencialmente, a utilizagdo do meio externo pelo sujeito, tendo em vista alimentar
0s seus esquemas hereditarios ou adquiridos. E evidente que tais esquemas, como 0s da sucgao, visao,
preensdo etc, precisam acomodar-se incessantemente as coisas, e que as necessidades dessa acomodacéo
se opdem com frequéncia ao esfor¢o assimilador. Mas essa acomodacdo persiste de tal maneira
indiferenciada dos processos assimiladores que ndo da lugar a qualquer conduta especial, mas consiste
plenamente num ajustamento desses processos ao pormenor das coisas assimiladas” (Piaget, 1979: 326-
327).

Estes conceitos sdo explicados por Tavares et al. (2007), quando referem que

“De acordo com Piaget, a mente ndo é uma tabua rasa em que o conhecimento pode ser gravado,
nem um espelho que reflecte o que percebe. Se a informagao, percep¢do ou experiéncia apresentada a
pessoa “encaixam’ com 0s esquemas cognitivos dessa mesma pessoa, entdo a informacgdo, a percep¢do
ou a experiénica sdo “compreendidas”, isto é, assimiladas. Se a informag¢do, a percep¢do ou a
experiéncia ndo se “‘encaixam”, entdo os esquemas cognitivos rejeitam essas novas informagdes (ou se a
estrutura esti pronta para mudar, entdo ela altera-se a si prépria no sentido de se acomodar a nova
informag¢do ou experiéncia)” (Tavares et al. 2007: 116-117).

Tendo em conta as ideias referidas anteriormente, pode afirmar-se que o construtivismo é uma
corrente explicativa do desenvolvimento do pensamento e da inteligéncia, desenvolvimento
esse, conseguido através da interacdo mutua entre o individuo e o meio. Segundo esta
corrente, o individuo é o construtor do seu proprio processo de desenvolvimento do
conhecimento, processando-se este em duas etapas, assimilagéo e acomodacéo, considerando-

se que:

“a assimilagdo consiste em interpretar novas experiéncias em termos das estruturas mentais
existentes sem que estas se alterem. A acomodacdo consiste em alterar as estruturas mentais existentes
para integrar essas novas experiéncias” (Tavares et al., 2007: 117).
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Em suma e recorrendo as ideias de Becker (2009), o construtivismo é a ideia de que nada esta
acabado e que o conhecimento ndo € algo terminado. O construtivismo consiste na interacéo

do individuo e o meio social, com o simbolismo humano e com o mundo.
2.1.2 — O construtivismo na educacéo

A educacdo devia estar de acordo com o desenvolvimento da crianga. Assim, 0s materiais, 0
curriculo e o ensino deviam ser adaptados ao grupo e as individualidades de cada aluno
(Tavares et al., 2007).

Um professor construtivista deve ter muito presente e bem conhecida a matéria que pretende
ensinar, de modo a proporcionar momentos de discussdo em sala de aula, deve conhecer bem
0s conteidos para apresentar argumentos que justifiquem as suas afirmacdes e deve saber

como conduzir a discussdo, de modo a ajudar as criangas a construirem conhecimentos.

Pode-se considerar que um professor ndo construtivista quer para si o papel central dentro da
sala, exigindo dos alunos apenas o papel de ouvintes, assumindo, assim, o professor, o papel
de transmissor e 0 aluno o papel de ouvinte. Este professor requer siléncio dentro da sala de
aula e por vezes “obriga” os alunos a contentarem-Se com respostas que para Si ndo sao
satisfatorias. Numa aula construtivista o professor deve privilegiar a discussdo, a troca de
ideias e a busca de informagdo por parte do aluno. O aluno deve questionar 0 que ouve,
tentando encontrar por si a resposta que satisfaca a sua curiosidade e necessidade de saber

mais.

Para Massabni (2007) ndo basta os professores proporcionarem uma aula dindmica para ser
considerada uma aula que se rege pelos principios construtivistas, tem de ter como objetivo a

construcdo de conhecimentos por parte dos alunos e nas

“Aulas que envolvem dinamicas, alunos em grupo, discussoes e, mais recentemente, projetos, muitas
vezes sdo tidas como construtivistas, mesmo que ndo tenham preocupacao em levar o aluno a construir
seus conhecimentos, so fazé-los repetir ou reproduzir, de modo mais participativo, algo que ouviu em
aulas expositivas” (Massabni, 2007: 105).

Esta autora defende, também, que o professor, no contexto de construtivismo, tem um papel
de facilitador da aprendizagem, devendo incentivar a participacdo dos alunos nas aulas. As
aulas s@o feitas pelos alunos e para os alunos. O professor deve ter bem presentes 0s
conhecimentos dos alunos de modo a proporcionar momentos mais significativos para eles e
para que os conhecimentos escolares sejam mais facilmente compreendidos pelos alunos, pois
0 construtivismo pedagogico considera importante valorizar a acdo do aluno enguanto

construtor do seu conhecimento. O professor continua a ter um papel importante, ndo como
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transmissor de conhecimentos, mas como orientador dos seus alunos na construcdo desses
mesmos conhecimentos, pois “o professor tem a tarefa principal de monitorar o crescimento
cognitivo e o amadurecimento pessoal dos estudantes, contribuindo par a construgdo, por

parte de cada um” (Villani e Pacca, 1997: s.p.).

Becker (2009) defende a importéncia de uma atitude construtivista dentro da sala de aula, no
sentido em que o conhecimento estd em constante construcdo e os alunos aprendem
interagindo com o meio ambiente, respondendo aos estimulos sociais. As conce¢des que 0

professor tem sobre o ensino influenciam todo o ato pedagdgico,

“Se no entanto o professor conceber o conhecimento do ponto de vista construtivista, ele procurara
conhecer o0 aluno como uma sintese individual da interacdo desse sujeito com o seu meio cultural
(politico, econbmico etc)” (Becker, 2009: 5).

De acordo com tudo o que foi dito, é importante um ensino tendo por base as ideias

construtivistas, onde os alunos séo os principais responsaveis pelas suas aprendizagens.
2.1.3 — Construtivismo e o estudo das ciéncias

Um professor construtivista deve ser aquele que da “ferramentas” aos alunos para estes
conseguirem construir os seus proprios conhecimentos. Isto verifica-se em todas as areas do
saber e as ciéncias ndo sdo excecdo. O professor deve ter bem presentes os conteidos a serem
abordados, ndo para os transmitir mas, por um lado, poder perceber as ideias dos alunos e
ajudar estes a clarificar as ideias e, por outro lado, para se sentir a vontade quando

proporciona momentos de discussao na sala de aula.

E importante que o professor tenha em atencdo os conhecimentos prévios dos alunos
relativamente aos temas em estudo. E a partir das ideias prévias que o aluno vai construir
novos conhecimentos. Mortimer (1996) defende que existem dois aspetos que o professor

deve considerar importantes na sua pratica:

“1) a aprendizagem se da através do ativo envolvimento do aprendiz na construg¢do do conhecimento,

2) as ideias prévias dos estudantes desempenham wum papel importante no processo de aprendizagem”
(Mortimer, 1996: 22).

Deste modo, o professor deve promover momentos que possibilitem aos alunos uma mudancga
concetual, ou seja, promover a transformacdo das ideias prévias em ideias mais cientificas,
pois em situacOes de conflito os alunos tentam superé-lo abandonando as ideias prévias ou

reformulando-as.
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O pensamento construtivista € muito importante no ensino das ciéncias pois “aprender
ciéncias envolve iniciacdo dos estudantes a uma nova maneira de pensar e explicar o
mundo” (Mortimer, 1996:24).

Em suma, os alunos desde cedo comegcam a interessar-se e a sentirem curiosidade pelo mundo
que as rodeia. Cabe ao professor fazer da ciéncia uma &rea presente em toda a sua pratica,
proporcionando aos alunos momentos que facilitem a construcdo de novos conhecimentos e a
mudanca concetual. E muito importante que o professor tenha consciéncia do seu papel, ndo
enguanto transmissor mas enquanto orientador da construcdo de conhecimentos, “o docente
precisa refletir, primeiramente, sobre a pratica pedagogica da qual é sujeito. Somente entédo
apropriar-se-a de teoria capaz de desmontar a pratica conservadora e apontar para as
construgoes futuras” (Becker, 2009: 6). Assim, um professor construtivista parte das
concecdes alternativas dos seus alunos, auxiliando-os na mudanca concetual, de modo a estes

construirem ideias mais proximas das cientificamente aceites.

2.2— Concec0es alternativas e mudanca concetual

Neste ponto foca-se 0 que se entende por concec¢des alternativas e qual a importancia das
mesmas, seguido do que se entende por mudanca concetual e o beneficio de ter como ponto
de partida as ideias prévias dos alunos.

2.2.1— Concecdes alternativas das criancas

As concecgOes alternativas sdo entendidas como sendo as ideias que as pessoas formulam
relativamente aos fenGmenos que observam e vivenciam. Estas ideias ndo sdo completamente
desprovidas de sentido, mas ndo coincidem com as ideias cientificamente consideradas como
viaveis, pois “As concepgoes alternativas sdo representagdes que cada individuo faz do
mundo que o rodeia, consoante a sua propria maneira de ver o mundo e de se ver a Si

proprio” (Menino e Correia, 1997:99).
Estas ideias sdao também defendidas por Fernandes (2011), pois para ele

“As Concepcbes Alternativas sdo ideias que os alunos possuem antes de um qualquer contetdo ser
abordado em aula, que se desenvolveram devido a necessidade que os alunos tém em criar explicacBes
para os fendmenos com que se deparam no seu quotidiano, nascendo de construgBes conceptuais
auténomas ou apoiadas em aprendizagens realizadas no seio familiar. Estas ideias opdem-se as ideias
cientificamente aceites, mas sdo Uteis e fazem sentido em termos de compreensdo do comportamento do
mundo fisico que envolve os alunos e, por isso, constituem-se, muitas vezes como um entrave a aquisicao
das concepgoes correctas” (Fernandes, 2011:10).

As criangas, bem como todos os individuos, elaboram as suas ideias e tiram ilagOes

relativamente ao que os rodeia, tentando arranjar justificagdo para o que acontece a sua volta,
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mas “A crianca de 6 a 8 anos tem mais curiosidade pela causa global do que pelo detalhe
dos contactos e das sequéncias causais” (Santos, 1991:60). As ideias alternativas sdo
diferentes de crianca para crianga, pois “as ideias alternativas de criancas e adolescentes sao
pessoais, fortemente influenciadas pelo contexto do problema e bastante estaveis e resistentes
a mudang¢a” (Mortimer, 1996:21).

Também Santos (1991) defende esta ideia, quando afirma que:

“Na perspectiva piagetiana, as crengas infantis correspondem a um trabalho de elaboragdo e de
estruturacdo que vai sendo efectuado pela crianca em resposta aos contributos do meio (familiares,
sociais, escolares...). Todavia, esses contributos influenciam, mas ndo ditam, a forma como a criang¢a
representa o meio que a cerca’’ (Santos, 1991:61).

De acordo com Menino e Correia (1997), “ As ideias das criancas caracterizam-se também
por possuirem um enfoque limitado, centrando-se em aspectos particulares e limitados de

uma situagdo fisica” (Menino e Carreira, 1997:99).

Nas ciéncias os alunos encontram uma forma muito propria de descobrir os fendmenos e dos
explicar, Cachapuz (1992) defende que as ideias das criancas tém uma racionalidade prépria
diferente da dos conceitos cientificos. Assim, os professores devem dar espago e promover
momentos em que 0 aluno tenha oportunidade para partilhar as suas ideias e das justificar,

uma vez que

“Os alunos, em situa¢ées de experimentagdo, com cardcter investigativo, tém os seus proprios
“métodos” de proceder diante do fenomeno e, com eles, suas proprias concepgoes e organicidade sobre
o referido fendmeno.

E nesse perspectiva que entendemos a experimentacdo como parte integrante do processo ensino-

aprendizagem de ciéncias. Deve-se dar ao aluno a oportunidade de expressar suas concepgfes dos
fendmenos de forma direta, experimental, ou de forma indireta, através de registros desses fenémenos”
(Pacheco, 1997:10).

O autor op cit defende, também, que apesar dessas ideias ndo serem as mais corretas do ponto

de vista cientifico, fazem parte da realidade da crianca e devem ser o ponto de partida para um

conhecimento cientifico mais rigoroso, pois

“o aluno, ao observar um fendbmeno, ja tem certa intencionalidade no que se refere ao que pretende
verificar — fruto da organizacao que ele imprime ao mundo que o cerca e, em particular, ao fenémeno
presente. Nesse sentido, tem-se observado que ele préprio planeja como estudar o fenémeno, tirando
conclusdes que nem sempre coincidem com o conhecimento cientifico. Contudo, esse € o ponto de partida
para a conceitualizacéo cientifica e para a revolucao conceitual, tendo, como coordenador do processo,
0 professor de ciéncias” (Pacheco, 1997:10).

As ideias alternativas da crianca, de acordo com Santos (1991), inicialmente sdo simples e
vao-se tornando mais gerais ganhando complexidade com o aumento de experiéncias que a

crianga vivencia. Esta autora também defende que “As concepgées alternativas ndo s&o um
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JOQO gratuito para os alunos. Sdo sentidas por eles como sensatas e uteis” (Santos,
1991:110). A autora também defende que algumas ideias alternativas dos alunos persistem
para além do ensino formal e, por vezes, as ideias que aparentemente ja estavam ultrapassadas

voltam a surgir mais tarde.

As ideias alterativas das criangas sé@o importantes por serem o0 ponto de partida para a
construcdo de novos conhecimentos. Assim, é fundamental que o professor esteja a par das
mesmas e para isso, de acordo com Santos (1991), o professor e/ou investigador, pode utilizar
diversas estratégias para ficar a par das ideias alternativas das criancas, nomeadamente
recorrendo a entrevistas individuais ou coletivas, a questionarios, & observagdo direta ou
indireta e/ou & composicéo livre e desenho livre dos alunos relativamente ao tema que esté a

ser abordado.

Seja qual for a estratégia utilizada pelo professor, o importante € ele sentir necessidade de
ficar conhecedor das conce¢des alternativas das criancas. SO assim o professor consegue
proporcionar momentos que auxiliem os alunos a construirem novos conhecimentos de forma

a promover a mudanca concetual.
2.2.2 — Mudanca concetual

As concec0es alternativas sao importantes pois séo as primeiras impressdes que a crianca tem
dos fendmenos/situacbes. A escola tem o papel de valorizar essas conce¢des das criancgas e,
através das mesmas, ajudar as criancgas a reformularem-nas construindo novos conhecimentos.
Mortimer (1996) defende que a escola tem um papel fundamental na mudanca concetual dos
alunos, mas, para isso, tem de proporcionar momentos em sala de aula propicios a colocacao
de questdes e onde sejam utilizados os conteidos apropriados para que essa mudanca seja
efetuada, devem ser proporcionadas vivéncias significativas. Desta forma é importante
promover o confronto entre as ideias prévias e o conhecimento cientifico, provocar o conflito
pessoal entre a realidade que o aluno conhece e a realidade apresentada como cientifica, bem
como desafiar o desejo de encontrar respostas. Para que tal aconteca é necessario que haja
momentos de partilha das concec¢des alternativas e da argumentacdo das mesmas. Assim,

“ A partir das explicagoes dadas, baseadas nas suas concepgdes, uma proposta alternativa seria a de
confronta-las com o conhecimento cientifico ou problematiza-las com a finalidade de levar os alunos a
conceberem seus conflitos cognitivos, um dos motores da evolu¢do conceitual” (Pacheco, 1997:10).

Pacheco (1997) defende, também, que através desta estratégia os conhecimentos ndo sao

apenas uma competéncia do professor, mas sim
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“conhecimento que os proprios alunos construiram (...) o “conteudo” é impregnado das suas
concepgdes alternativas, que devem ser tratadas desde suas origens para permitir mudancas conceituais
que aproximem seu conhecimento do saber cientifico atual e provisério” (Pacheco, 1997:10).

As ideias apresentadas anteriormente sdo também defendidas por Fernandes (2011). Para este

autor

“As ideias preconcebidas pelos alunos podem prejudicar a capacidade de aprender outras ideias e
formacGes, devendo o professor entdo criar conflito entre o ja preconcebido e 0 novo conhecimento e
criar a insatisfacdo do aluno em relacdo as ideias prévias que ja tem e que ndo seja capaz de utilizar
para responder em situacGes novas. SO pode haver mudanca conceptual quando o aluno fizer a
substituicdo das ideias anteriores pelos novos conhecimentos ou quando fizer uma ligacao entre as ideias
preconcebidas e o0 novo conhecimento (reestruturando as antigas) para que este responda e dé sentido a
novas experiéncias e novos conhecimentos” (Fernandes, 2011:12).

Esta mudanca concetual pode ser considerada como sendo a reformulacdo das ideias
alternativas da crianca, permitindo a construcdo de novos conhecimentos, desta forma

considera-se

“a evolucdo das ideias dos estudantes em sala de aula ndo como uma substituicdo de ideias
alternativas por ideias cientificas, mas como a evolugao de um perfil de concepg¢des, em que as novas
ideias adquiridas no processo de ensino-aprendizagem passam a conviver com as ideias anteriores,
sendo que cada uma delas pode ser empregada no contexto conveniente” (Mortimer, 1996: 24).

Contudo, quanto mais organizadas forem as ideias alternativas das criancas, mais dificil € de
concretizar a mudancga concetual (Cachapuz, 1992). Quando a crianga estd muito atida as suas

ideias prévias, o caminho a percorrer face & mudanca concetual € longo.

Em suma, a construcdo de novos conhecimentos, tirando partido do que as criancas ja
possuem, € um processo complexo, e, segundo Fernandes (2011), acontece por etapas. O
professor deve despertar a atencdo e o gosto dos alunos pelo tema a ser abordado e também
proporcionar um momento em que os alunos tém oportunidade para expressarem as suas
ideias relativamente ao tema. A mudanca concetual pode ser facilitada através da
implementacdo do ensino experimental das ciéncias no quotidiano de sala de aula, auxiliando,

assim, a crianga a compreender como as coisas realmente acontecem ao seu redor.
2.3 — Ensino experimental das ciéncias

Nesta seccdo serdo feitas algumas referéncias sobre o porqué ensinar ciéncias, seguida da
importancia do ensino experimental e como deve ser introduzido e orientado 0 ensino
experimental no 1.° ciclo do ensino basico, bem como qual o papel do professor no ensino

experimental em contexto de 1.° ciclo do ensino basico.
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2.3.1 — Porqué ensinar ciéncias?

Desde muito cedo as criangas comecam a interagir e a ganhar curiosidade relativamente ao

mundo que a rodeia. Para explorar o mundo, a crianca

“vé, observa, agarra, vira e revira. So mais tarde, quando consegue falar, pergunta. Ora, ndo sendo
a ciéncia mais do que a descoberta do mundo, baseada na interacdo com ele e no exercicio do
pensamento légico, a atitude da crianca, na sua mais tenra idade, de interacdo com o seu ambiente é 0
inicio de uma atitude cientifica” (Fiolhais, 2011: 5).

Deste modo, tendo a criangca uma mente aberta para a ciéncia, 0 ensino experimental ¢é
importante, tal como é importante ajudar a crianca a desenvolver competéncias na area das
ciéncias. A ciéncia esta presente no quotidiano da crianca e 0 ensino das ciéncias ajuda-as a
prepararem-se para 0 mundo do trabalho e para a resolugcdo de diversos problemas,
relacionados com o conhecimento cientifico, que Ihe véo surgindo (Afondo et al., 2011).

Também Astolfi et al. (1998) defendem a importancia do despertar para a ciéncia. Estes
autores defendem que a curiosidade é um fator fundamental para o estudo das ciéncias, pois

para eles

“O espirito cientifico reconhece-se, por um lado, pela curiosidade, pela capacidade de se espantar
perante factos que o saber anterior ndo permitia prever, e por outro lado, pela vontade de procurar
respostas em vez de se contentar com hip6teses ndo verificadas. O procedimento cientifico implica toda a
nossa personalidade: a afectividade, a imaginacdo, a criatividade, e vontade ainda que desemboque
sempre numa expressdo racional” (Astolfi et al., 1998: 256).

O ensino das ciéncias é fundamental no sentido que permite aos alunos desenvolverem o seu
pensamento sistematico e critico, assim como o0s ajuda a perceber o mundo que os rodeia, de
modo a prepard-los para a vida futura, a ciéncia “deviria ajudar os estudantes a
desenvolverem conhecimentos e habitos mentais de que necessitam para se tornarem seres
humanos compassivos, capazes de pensarem por si proprios e para enfrentarem a vida”
(Rutherford e Ahlgren, 1995:15).

A educagdo para e pela ciéncia ajuda os alunos a desenvolverem-se academicamente e
pessoalmente enquanto cidaddos. A educacdo em ciéncias ndo se carateriza por uma
transmissdo de conhecimentos, mas sim como um processo de constru¢cdo dos mesmos,
ajudando o individuo a ser ele proprio um construtor de saberes e ativo na sua propria

formacéo (Ministério da Educagéo, 2001).

Tendo em conta as ideias referidas, € de suma importéncia ir ao encontro das motivagoes das
criangas para o estudo das ciéncias e ajuda-las a alimentar a sua curiosidade, de modo a serem

cidadaos criticos e pensantes.
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2.3.2 —Importancia do ensino experimental

A crianca estd envolta num mundo de tecnologia, ciéncia e informacdo. Desde cedo ela
comeca a fazer ilacGes relativamente aos fendmenos que a rodeiam, pois “Uma crianga,

desde que nasce, ndo faz mais do que descobrir o mundo onde entrou” (Fiolhais, 2011: 5).

E importante ajudar a crianca a desenvolver e, em alguns casos, a abandonar as ideias que
previamente concebeu. E neste sentido que o ensino experimental nas escolas faz todo o
sentido, pois auxilia a crianca compreender melhor o mundo que a rodeia, embora “a Ciéncia
ndo nos revela a verdade; diz-nos o que ha de verdade na visdo que temos do universo e do

mundo que nos rodeia” (Ministério da Educacdo, 2001:94).

A escola deve contemplar o ensino experimental, pois este é fundamental para a compreenséo
o0 dia-a-dia e
“A educacao em ciéncia é cada vez mais relevante na nossa sociedade até porque a ciéncia, lingua,

tecnologia e a cidadania se interligam de uma forma indissociavel tornando-se assim uma componente
cultural intrinseca que contém em si prépria varias dimensoes” (Albino, 2012:16).

O ensino experimental das ciéncias é, também, importante pelo facto de permitir uma
participacdo ativa do aluno, sendo ele o principal responsavel pelas suas aprendizagens e
construcdo de conhecimentos, tornando as aprendizagens significativas para si. Martins et al.
(2007) enumera vérias finalidades do ensino das ciéncias tendo por base as ideias de diversos
autores. Desta forma o ensino experimental das ciéncias é importante porque ajuda, na
construcdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos, estimula o pensamento cientifico,
responsabiliza o individuo pela sua préopria construcdo pessoal, ajuda a desenvolver as
capacidades de pensamento relacionadas com a resolucdo de problemas, ajuda a promover
uma posicao reflexiva relativamente as atitudes e valores do conhecimento cientifico e ajuda a

desenvolver o trabalho colaborativo.

Em suma, o ensino experimental é importante no sentido que possibilita ao aluno um papel
ativo, dindmico e principal na construcao dos seus conhecimentos e a0 mesmo tempo permite-
Ihe conhecer e perceber o mundo que o rodeia. Para tal é importante o papel que a escola
desempenha uma vez que “Cabe a escola democratizar o acesso ao conhecimento cientifico e
tecnoldgico, incentivando o interesse pela ciéncia e pelas relagbes entre os conceitos

cientificos e a vida” (Ministério da Educacéo brasileiro, 2005:7).
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2.3.3 — 0 ensino experimental no 1.° ciclo do ensino basico

As ciéncias sao muito importantes para a vida dos individuos, sendo as criangas “sedentas” de
novo saber e curiosas em relacdo a tudo o que as rodeia, porque ndo ir ao encontro dessas

motivacdes?

“O despertar para a ciéncia deve aproveitar, por isso, a tendéncia inata das criangas para
conhecerem o0 seu meio circundante através dos olhos e das maos e, a seguir, para usarem 0s sentidos
para responderem a questSes que colocam verbalmente. Quer dizer, a primeira atitude cientifica a
transmitir na escola deve ser experimentagdo, o contacto direto com objetos reais (...) A medida que a
crianca se for desenvolvendo cognitivamente ird colocando questdes cada vez mais elaboradas, as quais
poderdo ser respondidas por novos ensaios” (Filhoais, 2011:5)

O ensino das ciéncias desde cedo é defendido por diversos autores (Afonso (2008), Astolfi et
al. (1998), Sherwood et al. (1987) e Ministério da Educacdo brasileiro)), tendo todos eles em
comum o0 objetivo deste ser mais valorizado e concretizado na prética quotidiana dos

professores do 1.° ciclo do ensino bésico.

Afonso (2008) faz referéncia a varios aspetos pelos quais € importante ensinar ciéncias,
nomeadamente o ensino das ciéncias desenvolve a curiosidade das criangas e contribui para
desenvolver e maturar as suas capacidades intelectuais, permite a construgdo de
conhecimentos, o desenvolvimento de capacidades, atitudes e habitos de pensamento, bem
como ajuda a desenvolver técnicas de pesquisa importante para o futuro das criangas. O
ensino das ciéncias é também importante uma vez que ajuda a desenvolver o raciocinio e a
capacidade de argumentar as ideias de forma clara e ldgica. Por fim o autor defende também
gue o ensino das ciéncias é fundamental uma vez que a crianca adquire conceitos, atitudes e

ideias que serdo cruciais para a forma como ela ira olhar para a ciéncia futuramente.

Pode assim dizer-se que, 0 ensino das ciéncias, desde que a crianca entra para 0 ensino
formal, é muito importante pois ajuda-a a desenvolver o seu sentido critico, 0 seu pensamento
sistematico e 0 seu raciocinio, a0 mesmo tempo que a ajuda a construir conhecimentos e a

preparar-se para a vida futura.

No 1.° ciclo do ensino basico, uma das funcdes do ensino experimental das ciéncias € auxiliar
as criangas a desenvolverem competéncias na area da investigagdo, formulacéo de problemas,
construcio de hipoteses e comunicagdo. E importante que o aluno saiba comunicar o que esta

a pensar e, a0 mesmo tempo, justificar as respostas que da (Afonso, 2008).

Astolfi et al. (1998) defendem que a iniciagdo ao ensino das ciéncias no 1.° ciclo é muito
importante, uma vez que estimula as criangas a fazerem o levantamento de hipoteses. A maior

dificuldade é que estas nem sempre sentem necessidade de verificar as hipdteses que colocam.
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Contudo, Sherwood et al. (1987) defendem que as criangas podem ser despertadas para as
ciéncias mesmo antes de entrarem para o ensino formal das mesmas, em semelhanca ao que

acontece com a leitura e com a escrita, pois

“ E sabido que ndo ensinamos a ler crian¢as com 3 e 4 anos de idade, limitando-nos a desenvolver as
suas capacidades para aprenderem a ler. Tal como o ensino da leitura, os métodos cientificos tém formas
de abordagem que podem usar-se nas criangas, para aumentar mais tarde 0 Sseu sucesso na
aprendizagem das ciéncias na escola primaria, isto é, podemos ensind-las a entrar na ciéncia”
(Sherwood et al., 1987: 18).

Assim, Sherwood et al. (1987) afirmam que ndo s6 é importante despertar para o0 ensino
experimental no 1.°ciclo, como também o é no jardim de infancia. A crianca no jardim de
infancia desenvolve competéncias cientificas, ficando mais desperta para 0 ensino
experimental e levando consigo ja algumas bases para o 1.° ciclo. Esse despertar para a
ciéncia pode ser facilmente conseguido quando se leva a crianga a questionar-se sobre o que

a rodeia e a procurar a resposta as questdes formuladas, pois

“Comecar a fazer ciéncia é s6 comecar a perguntar. Desta forma, estaremos iniciando a pratica
cientifica, descobrindo que a utilizacdo da metodologia de pesquisa se baseia na exploragdo ativa, no
envolvimento pessoal, na curiosidade, no uso dos sentidos, no esforco intelectual na formulagdo de
questdes e na busca de respostas. Construir e oferecer respostas, mas, sobretudo, gerar a indagacéo e o
interesse pela ciéncia, vista como fonte de prazer, de transformac¢do da qualidade de vida e das relac6es
entre os homens” (Ministério da Educagdo brasileiro, 2005:8).

Em suma, é importante promover momentos em que a crianga, desde tenra idade, tenha
oportunidade de contactar com as ciéncias e com 0 ensino experimental. Quanto maior for o
nimero de vivéncias proporcionadas as criancas, mais facilmente estas desenvolvem
competéncias no @mbito das ciéncias. Essas competéncias sdo essenciais para uma melhor
compreensdo do mundo que as rodeia e para as ajudar a serem membros ativos numa

sociedade que vive rodeada de informacao, ciéncia e tecnologia.
2.3.4 — Papel do professor no ensino experimental

O professor tem um papel muito importante em todas as areas do saber. E a ele que cabe
selecionar os materiais e as tarefas a serem concretizadas pelos alunos, bem como orientar as
aprendizagens dos mesmos. O professor tem o papel importante de tomar incessantes decisdes
em tempo real e para tal necessita de estar em constante atualizacao, preparar minuciosamente
a sua pratica, orientar o melhor possivel a aprendizagem tendo sempre em consideracdo as

dificuldades e motivagdes dos alunos, bem como os conhecimentos que 0s mesmos possuem,

“O conhecimento dos professores sobre o conhecimento dos alunos e o papel que atribuem a este na
aprendizagem revela-se extremamente importante para a definicdo de estratégias didacticas e relaciona-
se, também, com as concep¢oes que os professores tém sobre a natureza do conhecimento cientifico”
(Martins et al., 2007:28)
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S6 desta forma o professor poderad criar ambientes ricos em sala de aula, onde os alunos
possam construir conhecimentos e adquirir aprendizagens significativas. O professor quando
implementa o ensino experimental procura que sejam atingidos varios objetivos,

nomeadamente

“Ao observar a conduta dos alunos, o professor pode avaliar os progressos do pensamento
cientifico, detectar dificuldades individuais dos alunos, muitas vezes em disciplinas diferentes
(matemadtica...) e promover uma pedagogia de prevengdo do fracasso em vez de uma sustenta¢do por
engorda, desenvolver a autoconfianca de certos alunos valorizando o contributo cultural do seu meio ou
eliminando causas de ansiedade devidas as situagoes de autonomia” (Astolfi et al., 1998:264).

O professor, ao criar momentos de discussdo durante a aula, procura que os alunos aprendam
a refletir sobre o que pensam e a justificar as suas ideias, pois “Aprender Ciencias Implica

pues aprender a discutir las ideas” (Sanmarti, 2002: 50).

Quando o professor planifica a sua pratica letiva deve incluir o ensino experimental das

ciéncias na sua pratica diaria. O professor € um decisor e

“ A capacidade de os professores do 1.° ciclo implementarem um curriculo que estimule os seus
alunos no desenvolvimento de conteldos e competéncias no contexto da ciéncia pode ser ligada a
diversos factores. Estes factores incluem as crencgas dos professores acerca da ciéncia e da natureza do
conhecimento cientifico que possuem, e que foi construido a partir das suas experiéncias passadas na
escola a todos os niveis, bem como certas caracteristicas pessoais que influenciam as suas escolhas
sobre a pratica pedagogica a implementar” (Afonso, 2008:24).

Os conhecimentos que o professor possui relativamente a ciéncia sdo muito importantes para
a implementacéo do ensino experimental. Se o professor ndo souber os conceitos e conteudos
que vdo ser abordados, dificilmente conseguirda proporcionar momentos ricos de
aprendizagem e de discussao. Esta ideia é defendida por Afonso (2008) quando afirma que
por vezes os professores, perante a sua inseguranca nas areas das ciéncias, optam por evitar o
trabalho experimental, ndo motivando a discussdo de ideias, ou realizando atividades

experimentais mas nao desenvolvendo devidamente a compreensdo concetual.

As criangas sdo naturalmente curiosas e cabe ao professor tirar partido da curiosidade que as

criangas demostram relativamente a tudo o que as rodeia, pois

“E necessdrio que as nossas criancas sejam curiosas, desejosas de descobrirem porqué, o quem
quando e onde. Ndo queremos que elas percam o sentimento de curiosidade ou o desejo de investigar
(...) A sua curiosidade precisa ser alimentada. Um dos melhores métodos para o fazer é partilhar a
curiosidade com elas. Nao podemos deixar de salientar que os professores e 0s pais podem fazer muito,
criando um modelo de curiosidade e investigacio que as criancas vejam e tentem igualar” (Sherwood et
al., 1987:12)

46



O relacionamento que o professor mantém com os seus alunos deve ser baseado na confianca
e devocdo. Se a crianga se sentir segura, mais facilmente se mostrara disponivel para aprender

e para expor as suas ideias e davidas, e

“ Se esta curiosidade natural das criangas se juntar a do professor, o resultado final serd o professor
e a crianga a interrogarem-se um ao outro, com vivacidade e entusiasmo, quando utilizam 0s processos
cientificos para adquirirem informacdes e conhecimentos” (Sherwood et al., 1987:11)

Em suma, os professores devem despertar 0 gosto e curiosidade das criancas relativamente ao
que as rodeia. Esse despertar deve ser iniciado desde cedo. Também

“Os professores devem ter oportunidade de conhecer e discutir razbes justificativas da importancia
da Educacdo em Ciéncias nos primeiros anos de escolaridade, em sociedades actuais de cariz
acentuadamente cientifico e tecnoldgico, defendendo-se a orientacdo por ideais humanistas integrando
0s saberes cientificos na cultura” (Martins et al., 2007:16).

2.4 — Estados fisicos da matéria

O que nos rodeia pode encontra-se em diferentes estados fisicos e a crianca fica ciente desse
facto desde muito cedo. Apesar de conseguirem distinguir diferentes estados fisicos nem

sempre € facil para elas estarem plenamente conscientes do que tal significa.

Desde muito cedo as criangas entram em contacto com materiais nos diferentes estados
fisicos, principalmente materiais nos estados solido e liquido, mas nem sempre esse contacto
¢ consciencioso, pois “A compreensdo do estado fisico de uma substancia implica o
conhecimento das suas unidades estruturais e das infracgdes/forcas entre elas” (Martins et
al., 2008: 11). Estas no¢Oes de unidade estrutural e de forcas exercidas entre essas unidades
sdo complexas para as criancas, pelo que a abordagem deste tema deve ser uma iniciagéo,
principalmente no primeiro ano de escolaridade. As criancas além de terem conhecimento
relativamente aos estados da matéria devem também estar conscientes que, mediante
determinadas condi¢Oes, essas substancias podem mudar de estado, “4 mudang¢a de estado
ocorre quando, normalmente por aquecimento ou arrefecimento, ha alteracdes nas ligacdes

entre as unidades estruturais (...)” (Martins et al., 2008: 11).
2.4.1 — Estado liquido

Em nosso redor existem diversos materiais no estado liquido. Os materiais que se encontram
nesse estado possuem as moléculas mais afastadas entre si, quando comparadas as moléculas
dos materiais que se encontram no estado solido. Estes materiais caraterizam-se por formarem

gotas, possuirem volume constante, ou seja, se 0s mudarmos de recipiente eles mantém o
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volume e caraterizam-se, também, por nao terem forma propria, uma vez que estes se adaptam

a forma do recipiente em que se encontram inseridos e

“O estado intermédio é o estado liquido, no qual as for¢as intermoleculares s80 mais fracas que no
estado sdlido, mas mais fortes que no estado gasoso. Assim, as particulas ainda apresentam alguma
ordenacdo, caracteristica do estado solido, mas ja possuem alguma liberdade de movimentos,
caracteristica do estado gasoso. Deste modo, o estado liquido apresenta forma variavel (as particulas
adaptam-se a forma do recipiente que as contém) e volume constante” (Carvalho e Oliveira, 2009:89).

A carateristica dos liquidos se adaptarem a forma do recipiente onde estdo inseridos, segundo
Martins et al. (2008), deve-se precisamente ao facto das suas particulas terem uma maior
mobilidade e o facto de formarem gotas € uma consequéncia da sua ligeira capacidade de ser

compressivel, ou seja, de se poder comprimir. Os liquidos,

“Ndo conseguem, todavia, manter a forma propria, pelo que tém de ser contidos num recipiente. Isto
deve-se ao facto de as suas moléculas ndo estarem vinculadas a posi¢des fixas, como nos sélidos,
podendo movimentar-se deslizando umas sobre as outras, como berlindes dentro de uma caixa. E uma
propriedade que pode facilmente observar-se quando uma gota de tinta cai num copo de agua: a tinta
expande-se rapidamente, colorindo todo o conteiido do copo” (Fraioli, 2002:68).

2.4.2 — Estado solido

Os materiais no estado sélido sdo, também eles, uma constante no nosso quotidiano. Todos 0s
dias entramos em contacto e manuseamos esses materiais. Os materiais neste estado fisico
caraterizam-se por terem forma e volume constante, uma vez que as suas particulas se
encontram muito compactadas, tendo um movimento reduzido. Desta forma os materiais no
estado s6lido ndo se moldam ao recipiente onde se encontram nem formam gotas pois € quase
impossivel comprimi-los, exceto os materiais que tém ar no seu interior como € o caso da
esferovite (Martins et al., 2008).

Estas ideias sdo, também, defendidas por Carvalho e Oliveira (2009) quando defendem que

‘

“ no estado solido as particulas estdo muito préximas umas das outras, dada a existéncia de forcas
intermoleculares fortes entre elas. Deste modo, a liberdade de movimentos das particulas é muito
reduzida, por isso, os s6lidos apresentam forma prépria e volume constante” ( Carvalho e Oliveira,
2009:89).

Nos materiais no estado solido, segundo Fraioli (2002), os atomos estdo ligados entre si por

forcas muito intensas e por isso tém posi¢oes fixas, mantendo a forma prépria.

Em suma, a distin¢do entre materiais no estado sélido e materiais no estado liquido deve-se a
mobilidade dos atomos. As principais diferencgas entre a matéria no estado liquido e a materia

no estado solido séo:

e As substancias no estado liquido sdo mais compressiveis que as que se encontram no

estado sélidos, ou seja, podem diminuir de volume por compressao;
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e As substancias que se encontram no estado liquido formam gotas enquanto que 0s
que estdo no estado sélido ndo (esta classificacdo utiliza-se normalmente para
substancias dificeis de distinguir entre liquidas e solidas, como o caso do mel)
(Martins et al., 2008).

Para ndo induzir os alunos em erro, uma vez que alguns materiais se podem encontrar nos
diferentes estados fisicos, o professor deve fazer uma selecdo cuidada dos materiais, bem
como deve preparar meticulosamente a ordem das tarefas e as orientagGes que vai dar aos

alunos.

Tendo em conta todas as ideias referidas anteriormente pode resumir-se que um material no
estado sélido como sendo aquele que tem volume constante e forma propria e um liquido

como sendo aquele que tem volume constante mas ndo tem forma prépria,

“An object is usually thought of as being solid if it has a shape of its own which it retains when
unsupported by a container. A liquid, on the other hand, has no shape of its own. If it is in a container up
the container’s shape, but otherwise it runs out, forming a thin layer on a level surface or collecting in
pools on an unven one” (Wenham, 1995: 81).

2.4.3 — Concecdes alternativas das criancas, do 1.° ciclo do ensino basico,

relativamente aos conceitos liquido e sélido

As criancas sdo naturalmente curiosas relativamente ao que as rodeia, formulando as suas
préprias ideias e justificacGes para os fendmenos que observa. Também os estados fisicos da
matéria despertam a curiosidade das criangas, muitas vezes estas conseguem distinguir o
estado em que 0s materiais se encontram e até sabem utilizar a denominacéo mas ndo sabem o

significado do conceito mencionado.

Quando questionamos as criancas relativamente ao que entendem por materiais no estado
liquido ou no estado solido as respostas podem ser muito variadas. Estas ideias prévias das
criancas tém muito significado para elas, principalmente porque as suas ideias partem de
factos observaveis e que lhes sdo familiares. Fernandes (2009) realizou um estudo no qual
obteve algumas das respostas dadas pelas criancas, quando eram questionadas sobre o
conceito de sélido e de liquido, essas respostas foram apresentadas pela autora numa lista,

apresentadas no Quadro 2.1.
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Quadro 2.1 - Ideias das criancas relativamente aos materiais solidos e liquidos

Materiais sélidos Materiais liquidos
Coisas que ocupam espaco Sé&o bebidas
Coisas duras ou muito duras que ndo se [| Coisas molhadas
mexem Coisas moles e fofas
Coisas um bocado rijas A agua
Quando tocamos vemos que sdo solidas Coisas macias e suaves
Uma coisa seca Quando tocamos ficamos com a mao molhada
Tem que ser duro Servem para beber
E uma substancia que ndo tem forma
Coisas que escorrem

(Adaptado de Fernandes, 2009:22)
Através da leitura do Quadro 2.1 pode-se verificar que as respostas dadas pelas criancas séao,

maioritariamente, baseadas em propriedades/factos que elas podem observar.

Por vezes as criangas definem critérios para classificar os materiais no estado sélido que néo
sdo viaveis para todos os solidos, pois “Children often use the word "solid" to mean heavy,
not flexible, or in one big piece. It is then difficult for them to classify substances susch as
flour or salt as solid” (Black e Harlen, 1997:41).

Tal como acontece com os materiais no estado sélido, os critérios utilizados pelas criancas
para definirem os materiais no estado liquido tém por base o que elas observam, assim “They
will probably suggest ideas such as “They pour, spill and feel smooth” (Jarvis, 1991:17).

As ideias das criancas, relativamente ao conceito de liquido, sdo muito variadas, e

“children appear to identify a liquid materials that is "runny"” or "can be poured". Consequently, their
view of liquids includes materials, such as powders, outside the accepted science classification. Further,
because in a child’s view, the exemplary liquid is water, all liquids may be regarded as "watery", or
"made of water", or "containing water" (...) Children may regard the liquid form of a material as

having less weight (or, occasionally, more weight) than the same mass of its solid form” (Driver et al.,
1994:79 e 80).

A semelhanca do que acontece com os materiais no estado liquido, também os critérios
utilizados pelas criancas para definirem o0s materiais no estado sélido sdo muito
diversificados. Assim “children decided the state of a material according to its appearance and

behaviour with the result that they associated solidity with hardness, strength and non-
malleability ’(Driver et al., 1994:79).

Em resumo, as criangcas encontram critérios para definir os materiais no “estado” liquido e
solido tendo em conta 0 seu aspeto e 0 seu comportamento, ou seja, tendo por bases
carateristicas que sdo observaveis por eles, embora essas carateristicas possam ndo ser
essenciais para definir os conceitos. Desta forma torna-se importante proporcionar momentos
aos alunos que possibilitem o manuseamento de materiais nos dois estados. Assim, as
criangas envolvidas neste estudo tém oportunidade de descobrir as carateristicas essenciais

que possibilitam definir os conceitos de solido e de liquido.
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Capitulo 3- METODOLOGIA

Neste capitulo inicia-se a descricdo do estudo, onde se indicam ordenadamente o0s
procedimentos realizados ao longo da investigacdo e a descricdo das propostas educativas.
Seguidamente serdo apresentados os critérios utilizados para selecdo dos alunos participantes
no estudo e sua caraterizacgdo, seguido da descri¢do dos instrumentos de recolha de dados e da

forma como se analisaram os resultados.
3.1 — Descricao do estudo

Esta investigacdo decorreu durante a pratica pedagogica em contexto de 1.° ciclo do ensino
basico, onde a investigadora era estagiaria. Foi inserida na planificacdo diaria da turma de

alunos do 1.° ano de escolaridade, nos dias em que as estagiarias atuavam.

Com o intuito de recolher dados para a investigagcdo, foram realizadas quatro propostas
educativas. A designacao de proposta educativa, nesta investigacdo, engloba um conjunto de
atividades, umas, onde todas as criancas da turma do 1.° ciclo foram envolvidas e, outras,

onde s6 foram envolvidas as criangas participantes no estudo.

As propostas educativas foram selecionadas com o intuito de facilitar a mudanga conceptual
sobre os conceitos de liquido e de sélido, ajudar na formulacdo hipéteses, justificar as
respostas dadas e perceber a importancia do uso dos conceitos das ciéncias na resolucao dos

problemas do dia-a-dia.

Por semana foram concretizadas duas propostas educativas, uma a segunda-feira e outra a
quarta-feira, ocupando assim dois dos trés dias semanais destinados a pratica pedagogica. O
espaco de tempo entre a primeira e a segunda proposta educativa foi de um dia devido a
condicionamentos da préatica pedagogica. Também a terceira e quarta proposta educativa
foram realizadas com um dia de intervalo. Este espaco de tempo entre as propostas educativas
foi pensado ser um intervalo de tempo minimo necessario para facilitar a consolidacdo dos
conhecimentos adquiridos pelos alunos. As duas Ultimas propostas educativas foram
realizadas duas semanas ap0s as duas primeiras, devido a condicionamentos da pratica

pedagdgica.

Cada proposta educativa foi iniciada por uma entrevista semiestruturada (Anexo II) feita
individualmente a cada criancga participante no estudo. Esta tinha como objetivos conhecer e

levantar as ideias que os alunos tinham relativamente aos conceitos liquido e solido, levantar
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hipoteses e levantar os argumentos que apoiavam as ideias. A entrevista foi gravada em
registo audio para posteriormente ser transcrita.

Seguidamente a crianga era convidada a preencher as partes 1 ¢ 2 (“Penso que...”) da ficha de
trabalho (Anexos Ill e 1V) onde registava as suas ideias prévias. Este registo tinha como
objetivo perceber se havia coeréncia entre o verbalizado e o registado. Seguia-se a
concretizagdao do protocolo experimental e o preenchimento da parte 3 (“Observo que...”) da
ficha de trabalho onde eram registados os resultados da atividade experimental, seguido do
preenchimento do campo 4 das fichas de trabalho (Anexos Il e 1V). Cada aluno participante
no estudo era novamente entrevistado, sendo colocadas as seguintes questdes: “O que
aconteceu € igual ao que pensavas que ia acontecer?” e “Porqué?”. Com estas questdes,
procurou-se levar os alunos a compararem o que pensavam antes de realizarem o protocolo
experimental e o que efetivamente tinha acontecido. Procurou-se, ainda, que os alunos

refletissem sobre o que tinha acontecido.

Por fim, foi solicitado as criancas que completassem as fichas de trabalho (ponto 5). Os
pontos 4 e 5 da ficha de trabalho tinham como objetivo ajudar as criangas a consolidar o0s

conceitos trabalhados.

As propostas educativas 1 e 2 tiveram como finalidade trabalhar a carateristica dos liquidos
formarem gotas e os solidos ndo. As propostas educativas 3 e 4 tiveram com finalidade
trabalhar a carateristica dos liquidos ndo terem forma prépria, isto é, moldarem-se ao

recipiente que o contém e os solidos terem forma prépria.

A existéncia de duas propostas educativas onde se estudava a mesma carateristica do estado
da matéria deveu-se ao facto de se julgar que criancas desta faixa etaria necessitam de
observar e manipular exemplos variados de materiais onde a carateristica em estudo fosse
evidente e facilmente observada para promover a passagem do concreto (exemplos

observados) ao abstrato (conceito geral).

Cada proposta educativa foi iniciada no periodo letivo da manhd@ com a entrevista
semiestruturada A (Anexo II). No periodo da tarde do mesmo dia, 14h00, foram realizadas as
restantes atividades da proposta educativa. Apenas uma das propostas educativas, a segunda,

foi totalmente concretizada no periodo da manha, por motivos alheios a investigadora.

Apbs a implementagdo de todas as propostas educativas, foi realizada a entrevista
semiestruturada final do estudo (Anexo V) com a finalidade de perceber se as ideias que as

criangas tinham relativamente aos conceitos sélido e liquido tinham sofrido alteracdes.
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Todas as entrevistas foram realizadas, individualmente, fora da sala de aula, para que as ideias
oferecidas pelos alunos participantes ndo fossem influenciadas pelos outros alunos da turma.
O protocolo experimental foi realizado na sala de aula com todos os alunos da turma, pois as
aprendizagens eram importantes para todos eles e ndo apenas para 0s que participavam no

estudo.
3.1.1 — Propostas educativas

Neste ponto descrevem-se os procedimentos que foram seguidos nas quatro propostas

educativas.
Cada proposta educativa seguiu 0s seguintes passos:

1 — Cada proposta educativa iniciou-se com uma entrevista semiestruturada A (Anexo 1)

realizada, individualmente, a cada um dos alunos participantes no estudo.

2 — Na sala de aula, a todos os alunos da turma, a investigadora solicitou ajuda para resolver
uma situacdo (Anexo VI). O objetivo de se apresentar a situacdo foi levar as criangas a
identificarem e construirem a possivel questdo envolvida na mesma. Para isso foi realizado

um didlogo com a turma para as criangas chegarem as questdes de partida (Anexo VII).

3 — A investigadora mostrou aos alunos os materiais disponibilizados e pediu para estes 0s
identificarem. Seguidamente os alunos procederam individualmente ao registo das suas ideias
sobre o estado fisico em que se encontrava cada um dos materiais disponibilizados, na ficha
de trabalho (Anexos Il e 1V).

4 — De seguida foi solicitado aos alunos ideias para delinear um protocolo experimental que
verificasse as ideias previamente oferecidas. Posteriormente os alunos preencheram,
individualmente, o segundo ponto da ficha de trabalho (Anexos Il e 1) onde registaram 0

que pensavam relativamente a propriedade em estudo.

5 — Os alunos foram divididos em cinco grupos de quatro elementos cada. Cada grupo
verificou se os materiais disponibilizados possuiam ou ndo a propriedade em estudo.

Seguidamente cada aluno preencheu os campos 3 e 4 da ficha de trabalho (Anexos Il e 1V).

6 — A investigadora solicitou que todos 0s alunos pensassem sobre as seguintes questdes: “O
que aconteceu ¢ igual ao que pensavas que ia acontecer?” e “ Porqué?”. A cada aluno
participante no estudo, individualmente, foi solicitado a verbalizacdo das respostas as

questdes colocadas, entrevista semiestruturada B. As respostas foram gravadas em registo
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audio. A entrevista foi realizada num espaco exterior a sala de aula de modo a que as ideias de
cada aluno participante no estudo ndo fossem influenciadas pelos colegas.

7 — O ultimo campo da ficha de trabalho (Anexos Il e 1V) foi preenchido por cada aluno

individualmente.

Os extratos das planificagdes utilizadas para concretizacdo das propostas educativas de 1 a 4
podem ser consultadas no Anexo VIII.

Na proposta educativa 1 e 2 os alunos preencheram a ficha de trabalho A (Anexo 1l1) e nas

propostas educativas 3 e 4 os alunos preencheram a ficha de trabalho B (Anexo V).

Na proposta educativa 1 os alunos participantes no estudo foram cinco. A partir da proposta
educativa 2 foram apenas recolhidos dados referentes a quatro alunos participantes no estudo.
Devido a doenca subita de um dos alunos o nimero de participantes neste estudo passou de 5

para 4.

Todas as entrevistas e fichas de trabalho realizadas, com excecdo da realizada na proposta
educativa 1, tinham como um dos objetivos verificar se o0s alunos mobilizavam
conhecimentos adquiridos nas propostas educativas anteriores, em situacGes que envolviam

exemplos de materiais diferentes.
3.2 — Selecéo e caraterizacdo dos alunos participantes

Os alunos participantes neste estudo foram selecionados de um universo de 20 criangas com
idades compreendidas entre 0s seis e 0s sete anos, pertencentes a uma turma do primeiro ano
de escolaridade de uma escola publica de ensino do 1.° ciclo do ensino béasico, na cidade de
Leiria. A turma do primeiro ano era constituida por seis elementos do sexo feminino e catorze
elementos do sexo masculino. Todas as criancas frequentavam o 1.° ano de escolaridade pela
primeira vez, embora um dos alunos, tenha ingressado nesse ano de escolaridade um ano mais

tarde que o previsto, por manifestar dificuldades de aprendizagem.

Para selecionar os alunos participantes no estudo optou-se por se fazer uma amostragem
aleatdria. Este tipo de selecdo carateriza-se por ser “um método de seleccdo dos elementos da
amostra, em que cada um deles tem uma probabilidade igual (e ndo nula) de ser selecionado
do universo” (Sousa e Baptista, 2011:74). Inicialmente escreveu-se 0 nome de cada um dos
alunos num papel e colocaram-se os papéis com 0s nomes escritos dentro de um saco.
Elaborou-se um quadro com duas colunas e vinte e uma linhas. A primeira coluna

correspondia a0 nome e a segunda coluna ao namero. Seguidamente retirou-se um papel do
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saco com o0 nome de um aluno e preencheu-se o quadro fazendo corresponder a esse nome 0
namero 1, retirou-se um segundo papel do saco e fez-se corresponder ao nimero 2 e assim
sucessivamente. Depois de totalmente preenchido o quadro utilizou-se a tabela de nimeros

aleatdrios de Carmo e Ferreira (1998), (Anexo 1X) e selecionaram-se cinco alunos.

Procurou-se manter o anonimato dos alunos participantes neste estudo. Para isso atribuiram-se
letras para se designar cada um dos alunos envolvidos. Assim, neste estudo fizeram entdo
parte cinco crianc¢as, duas do sexo feminino (aluna Ml e aluna B) e trés do sexo masculino
(aluno R, aluno M e aluno H). Trés alunos, uma das meninas e dois dos meninos, tinham seis
anos e dois alunos, uma menina e um menino, tinham sete anos. Todos alunos participantes
no estudo frequentaram o ensino pré-escolar. Os alunos R, Ml e B, frequentaram o ensino pré-
escolar durante trés anos, o aluno M frequentou durante dois anos e o aluno H, apenas durante

um ano. O Quadro 3.1 sumariza a caraterizacdo dos alunos participantes no estudo.

Quadro 3.1- Caraterizacao dos alunos participantes por idade, sexo e frequéncia do pré-escolar (ano)

Alunos participantes Frequéncia do pré-
no estudo escolar
(anos)

Feminino
Feminino
Masculino
Masculino
Masculino

Apbs a concretizacdo da proposta educativa 1, um aluno adoeceu subitamente (aluno M) e o
namero de participantes neste estudo passou de cinco a quatro.

No inicio do ano letivo a professora titular da turma tinha solicitado aos encarregados de
educacdo, autorizacdo para 0s alunos participarem nos varios estudos a serem implementados
naquela turma de criancas. Assim, ndo foi necessario pedir autorizacdo aos encarregados de

educacdo para que os alunos participassem neste estudo.
3.3 — Instrumentos de recolha de dados

Tendo em conta a questdo de partida e os objetivos definidos para esta investigacdo, os dados
foram recolhidos junto dos alunos participantes no estudo, pertencentes a uma turma de 1.°

ano do 1.° ciclo do ensino basico.

Esta etapa do trabalho de investigacdo realizou-se recorrendo a trés tipos instrumentos de

recolha de dados: entrevistas semiestruturadas, fichas de trabalho preenchidas pelos alunos e
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notas feitas pela investigadora. Os instrumentos de recolha de dados foram elaborados pela
investigadora para o efeito.

3.3.1 — Entrevista semiestruturada

A elaboracdo dos guibes das entrevistas semiestruturada teve por base a obtencdo de
respostas, por parte dos alunos, que facilitassem a recolha de dados pertinentes para o estudo.
Este instrumento foi utilizado uma vez que permite um contacto mais direto com 0s
participantes no estudo e uma recolha de dados mais pessoais. Sousa e Baptista (2011),

referindo as ideias de Ketele (1999), afirmam que:

“A entrevista é um método de recolha de informagées que consiste em conversas orais, individuais ou
de grupo, com varias pessoas cuidadosamente selecionadas, cujo grau de pertinéncia, validade e
fiabilidade é analisado na perspectiva dos objectivos da recolha de informagées” (Sousa e Baptista,
2011:79).

Existem diversos tipos de entrevista e a entrevista semiestruturada foi a que pareceu ser mais

adequada a presente investigacao. A entrevista semiestruturada carateriza-se por,

“guido, com um conjunto de topicos ou perguntas a abordar na entrevista. Também da liberdade ao
entrevistado, embora ndo o deixe fugir muito ao tema. O guido pode ser memorizado ou né&o
memorizado. Tem a vantagem de falas dos assuntos que se quer falar com maior liberdade e rigidez para
o0 entrevistado ” (Sousa e Baptista, 2011: 80).

De acordo com Quivy e Campenhoydt (2008) e a semelhanca do que defendem Sousa e
Baptista (2011), a utilizacgdo de uma entrevista semiestruturada tem vantagens,
nomeadamente, de possibilitar 0 acesso a um vasto leque de informagdo fundamental,
possibilitar o esclarecimento, por parte do investigador, de dividas que possam surgir no
seguimento da mesma e permitir que sejam aprofundados, em tempo real, aspetos que o
investigador ache relevantes. Este tipo de instrumento é muito Gtil no sentido que permite o

cruzamento de dados e de informacdes dos varios participantes no estudo.

Cada proposta educativa iniciava-se com a entrevista semiestruturada A (Anexo I1) e quase no

final da proposta fazia-se a entrevista semiestruturada B (Anexo II).

A entrevista semiestruturada A (Anexo Il) era constituida por um guido com questdes de
resposta aberta e fechada. As questdes comecadas por “Onde...”, foram consideradas
perguntas fechadas e as perguntas onde foi pedida a justificacdo ou a opinido da crianga foram
consideradas perguntas abertas. A entrevista semiestruturada B (Anexo Il) apenas era
constituida por questbes de resposta aberta. As questdes eram colocadas pelo investigador

segundo a ordem apresentada no guido. Por vezes foram colocadas outras questfes quando era
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necessario esclarecimento de algumas ideias oferecidas pelos alunos. As entrevistas foram

apenas realizadas com cada um dos alunos participantes no estudo.

Foram elaboradas quatro entrevistas semiestruturadas A, uma por cada proposta educativa e
quatro entrevistas semiestruturadas B, uma por cada proposta educativa, € uma entrevista

semiestruturada final (Anexo V) a cada um dos alunos participantes no estudo.
Entrevista semiestruturada A

Cada entrevista semiestruturada, nas propostas educativas 1 e 2, era constituida por oito
pontos. No primeiro ponto foi solicitado ao aluno que observasse os materiais disponiveis e

que tinha a sua frente, com a finalidade de os identificar.

No segundo ponto pedia-se ao aluno que separasse 0s materiais em dois grupos, materiais no
estado liquido e materiais no estado solido. O objetivo deste ponto foi a classificacdo dos
materiais disponiveis de acordo com o critério dado. Nos pontos trés e quatro foi pedida a
localizacdo dos materiais no estado sélido e a justificagdo dessa localizagdo, com o objetivo
de perceber as ideias do aluno relativamente a esse estado da matéria. Nos pontos cinco e seis
foi solicitado a localiza¢do dos materiais no estado liquido e a justificacdo dessa localizagéo,
com o objetivo de perceber as ideias do aluno relativamente a esse estado da matéria. Com
estes quatro ultimos pontos pretendeu-se, ainda, perceber se o aluno conseguia formular
hipoteses e também compreender 0s argumentos que este utilizava para justificar as ideias
oferecidas. Nos ultimos dois pontos desta entrevista semiestruturada foi solicitado ao aluno a
indicacdo de como mostraria que 0s materiais se encontravam no estado liquido e solido,
respetivamente. Estes pontos tinham como objetivo levar os alunos a oferecer ideias para a

elaboracdo de um possivel protocolo experimental.

A entrevista semiestruturada A, nas propostas educativa 3 e 4, era constituida por doze
pontos, sendo 0s oito primeiros 0s mesmos das propostas educativas 1 e 2. Nos ultimos quatro
pontos desta entrevista foi solicitado ao aluno que desse a sua opinido relativamente ao que
pensava que acontecia aos materiais no estado liquido e no estado solido, respetivamente,
qguando eram colocados dentro de um copo ou dentro de um prato. Foi, ainda, solicitada a
justificacdo das respostas oferecidas. Estes pontos tinham como objetivos perceber as ideias
do aluno relativamente ao facto dos solidos terem forma constante e os liquidos ndo e

perceber, ainda, os argumentos que os alunos usavam para justificar as ideias oferecidas.
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Entrevista semiestruturada B

Esta entrevista semiestruturada era constituida por duas questdes: “ O que aconteceu é igual
ao que pensavas que ia acontecer?” e “Porqué?”. Estas questdes tinham como objetivos que o
aluno comparasse 0s resultados da experiéncia com as suas hipéteses e justificasse o

acontecido.

Em todas as quatro propostas educativas a entrevista semiestruturada B teve a mesma

estrutura e objetivos.
Entrevista final

A entrevista final foi realizada apds a concretizacao de todas as quatro propostas educativas e
respeitou a mesma estrutura da entrevista semiestruturada A realizada nas propostas educativa
1 e 2. Os objetivos desta entrevista semiestruturada foram: perceber as ideias que as criancas
tinham relativamente aos conceitos liquido e solido e verificar se os alunos participantes no
estudo conseguiram mobilizar os conhecimentos adquiridos com materiais diferentes dos

utilizados ao longo das propostas educativas.
3.3.2 — Fichas de trabalho

Considera-se as fichas de trabalho um instrumento importante para os alunos registarem

ideias e mostrarem como constroem o seu conhecimento. Assim,

“A discussdo de ideias e a escrita nas aulas de Ciéncias sdo atividades complementares mas
fundamentais. A discussdo de ideias é importante para gerar, clarificar, compartilhar e distribuir ideias
entre o grupo, enquanto o uso da escrita como instrumento de aprendizagem realca a construgdo pessoal
do conhecimento” (Oliveira e Carvalho, 2005:349).

Neste estudo foram utilizadas fichas de trabalho. Cada ficha de trabalho era constituida: por
um cabecalho onde cada aluno registava a data da realizacdo do trabalho e o seu nome,
seguido de cinco pontos. Nos trés primeiros era solicitado o preenchimento de grelhas e nos

dos dois altimos a elaboracao de frases.

Nas propostas educativas 1 € 2 o aluno realizou a ficha de trabalho A (Anexo Ill) e nas
propostas educativas 3 e 4 a ficha de trabalho B (Anexo 1V). Cada aluno preencheu duas
fichas de trabalho A, uma para a proposta educativa 1 e outra para a proposta educativa 2, e
duas fichas de trabalho B, uma para a proposta educativa 3 e outra para a proposta educativa
4,
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Ficha de trabalho A

No primeiro ponto (“Penso que...” seguida de um quadro) foi solicitado ao aluno o registo do
estado fisico de cada um dos materiais disponiveis, com o objetivo de perceber as ideias que o

aluno tinha relativamente ao estado fisico de cada um dos materiais disponiveis.

2

No segundo ponto (“Penso que...” seguida de uma grelha) foi solicitado ao aluno o
preenchimento de um quadro relativamente ao estado fisico e a carateristica de formar ou ndo
gotas, de cada um dos materiais em estudo. Este ponto tinha como objetivo perceber as ideias
dos alunos relativamente ao facto dos materiais no estado liquido formarem gotas e o0s

materiais no estado sélido néo.

O terceiro ponto (“Observo que...” seguida de um quadro) correspondeu ao registo dos
resultados da atividade experimental. Este ponto tinha como objetivo perceber a capacidade

de observacao e registo do aluno relativamente ao que estava a acontecer.

No quarto ponto (“Verifiquei que...”) seguido de um conjunto de quatro linhas, o aluno tinha
que sumariar os resultados obtidos durante a atividade. Este ponto tinha como objetivo que o

aluno associasse cada material a propriedade em estudo e ao seu estado fisico.

No quinto ponto (“Concluo que...” seguida de um conjunto de duas linhas) o aluno tinha que
agrupar os materiais segundo a propriedade e o seu estado fisico. Este ponto tinha como
objetivo que aluno indicasse os materiais que tinham a mesma propriedade e estado fisico

numa so6 frase.
Ficha de trabalho B

A estrutura e objetivos desta ficha de trabalho foram os mesmos da ficha de trabalho A, com
excecao da propriedade estudada. No segundo e terceiro ponto, enquanto na ficha de trabalho

A a propriedade indicada era “formar gotas”, nesta a propriedade em estudo foi a “forma”.
3.3.3 — Notas de campo

Neste estudo, a investigadora foi participante ativo quando tirou algumas notas relativamente
ao que observou. Estas notas foram registadas num caderno e corresponderam a a¢fes dos
alunos durante as entrevistas. Quando se realizou a transcrigdo das entrevistas, as notas
registadas foram acrescentadas na transcri¢do para facilitar & investigadora a contextualiza¢do

da situacéo.
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3.4 —Recolha de dados

O quadro 3.2 sumariza a recolha de dados.

Quadro 3.2. — Recolha de dados

Numero da Inicio da Fim da concretizacgéo Tempo médio das
Proposta concretizacao entrevistas semiestruturadas
educativa Dia Hora Dia Hora A B

(minutos) (minutos)
1 14/05/2012 | 10h45 [} 14/05/2012 | 15h30 2 <1
2 16/05/2012 | 10h18 [} 16/05/2012 | 12h00 3 1.5
3 28/05/2012 | 10h24 (] 28/05/2012 | 15h30 45 2
4 30/05/2012 | 10h27 (] 30/05/2012 | 15h30 45 3

As entrevistas semiestruturadas A realizaram-se numa outra sala da escola, onde a
investigadora estava a s6s com a crianca. Estas entrevistas foram realizadas em periodos de
tempo néo letivos, durante os intervalos. As entrevistas semiestruturadas B realizaram-se
também fora da sala de aula, num espaco da escola, corredor, onde a investigadora e o

entrevistado estavam sozinhos.

Todos os materiais usados na investigagdo foram manipulados pelos alunos. Em todas as
propostas educativas foi solicitado um registo escrito na forma de ficha de trabalho (Anexos
e V).

As ideias verbalizadas pelos alunos foram registadas usando o registo audio e foram

transcritas na mesma semana em que foram realizadas, (Anexos X a XII).

O aluno M, devido a doenca subita, apenas ofereceu dados na proposta educativa 1, pelo que
o0s dados oferecidos pelo mesmo néo serdo analisados.

3.5 — Analise de dados

Os alunos, ao responderem as entrevistas semiestruturadas e ao registarem dados nas fichas de
registo, forneceram dados importantes para o desenrolar e evoluir desta investigacdo. Apos a
recolha de dados das entrevistas e das fichas de registo, os dados recolhidos foram
minuciosamente analisados. Fez-se um cruzamento da informacéo fornecida por cada crianga
nas entrevistas com a informacao registada, nas fichas de trabalho. Foram também cruzadas as
informagdes recolhidas na entrevista semiestruturada A com as recolhidas na ultima
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(entrevista semiestruturada final do estudo), de modo a perceber se houve mudancas
concetuais relativamente as ideias que as criancas tinham relativamente ao conceito de liquido

e de solido. A analise

“E o processo de decomposi¢io de um todo nos seus elementos, procedendo posteriormente a sua
examinacdo — de uma forma sistematica — parte por parte. Em termos de processo de investigagao,
corresponde a parte onde se registam, analisam e interpretam os dados ” (Sousa e Baptista, 2011: 107).

Estas autoras afirmam que é nesta fase que ¢ feita a selecdo da informacgéo pertinente, pois
ndo é possivel analisar toda a informacéo recolhida. E neste momento que o investigador faz

selecdo e organizacao do material recolhido em campo.

Seguindo as ideias dos autores referidos anteriormente, a analise dos dados foi realizada
através de um exame exaustivo de toda a informacdo, seguidamente foram selecionadas as
informacdes relevantes e foram organizadas, em categorias, tendo em conta o conjunto de

termos que se julgou revelar aproximadamente a mesma compreensao.

As informagdes dadas em todas as questdes que solicitassem o levantamento de argumentos,
como as questdes “Porque pensas que estes estdo no estado solido?”, “Porque pensas que
estes estdo no estado liquido?” e “Porqué?”, serdo organizadas nas quatro categorias

seguintes:

e Razdes nado cientificas — quando as respostas envolviam ideias que ndo estavam de
acordo com o que é aceite cientificamente. Por exemplo: argumentarem que o agua €é liquida
porque se bebe.

e Mistura de razdes — quando as respostas ofereciam ideias de acordo com ideias

cientificamente aceites e outras ideias que ndo eram de acordo com as ideias cientificamente
aceites. Sao exemplo: justificarem que um material € liquido porque se mexe facilmente

porque tomam a forma do prato.

eRazdes cientificas — quando as respostas ofereciam ideias de acordo com ideias
cientificamente aceites. Sdo exemplos: a argumentacdo que um material é liquido porque
forma gotas.

¢ Nd&o resposta — quando ndo responde a questao que foi colocada.

Todas as perguntas iniciadas por “Como podes mostrar que...” a informagdo oferecida

foi organizada nas seguintes categorias:

e Mistura — quando a resposta fornecia uma mistura de dados de acordo com a

elaboracdo do protocolo experimental e outros dados que ndo estavam de acordo com o0
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pretendido. Por exemplo quando o aluno referiu que apenas dizia as coisas e depois referiu
que colocava num prato e viam se mudava ou ndo de forma.

e Protocolo experimental — quando a resposta fornecia dados ligados a elaboragdo do

protocolo experimental. Por exemplo: quando o aluno referiu que colocavam os materiais
dentro do prato para verificar se mudava de forma.
eN&o resposta — quando ndo davam respostas de acordo com as categorias acima

referidas ou ndo davam respostas a questao.

Todas as perguntas iniciadas por “Se ... o que achas que acontece?” a informagdo oferecida

foi organizada nas seguintes categorias:

e N4o formula hipdteses de acordo com a situagdo: quando as respostas ndo ofereciam

ideias de acordo com a situagdo. Por exemplo: referindo que quando colocado no prato os
liquidos espalhavam-se.

e Formula hip6teses de acordo com a situacdo: quando as respostas ofereciam ideias de

acordo com a situacdo. Por exemplo: referindo que quando colocados no prato os liquidos
tomavam a forma do prato.

¢ N&o resposta: quando nao respondiam a questdo colocada.

As informag0es referentes aos pontos “O que aconteceu foi igual a0 que pensavas que ia

acontecer?” serdo organizadas nas duas categorias seguintes:

¢ Ndo compara — quando as ideias oferecida ndo demostrara comparacao entre as ideias
iniciais e 0 que aconteceu.
e Compara — quando as ideias oferecida demostrara comparacéo entre as ideias iniciais e

0 gue aconteceu.

As respostas oferecidas pelos alunos nas entrevistas semiestruturadas serdo comparadas

com os registos feitos pelos alunos, durante as propostas educativas, nas fichas de trabalho.
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Capitulo 4 - RESULTADOS E SUA ANALISE

Inicialmente apresentam-se e analisam-se simultaneamente os resultados obtidos referentes a
cada uma das questBes das entrevistas semiestruturadas A e da entrevista semiestruturada
final por crianca em cada uma das propostas educativas, seguido da apresentacao e analise dos
dados oferecidos pelas criangas nas fichas de trabalho e por fim, apresentam-se e analisam-se

os dados oferecidos pelas criangas nas entrevistas semiestruturadas B
4.1 — Resultados referentes as entrevistas semiestruturadas A e final

Serdo apresentados e analisados, ponto aponto, os dados recolhidos nas entrevistas
semiestruturadas A (Anexo X) e na entrevista semiestruturada final (Anexo XI).

4.1.1 — “Separa estes materiais em dois grupos, materiais no estado solido e

materiais no estado liquido”

Todas as criangas agruparam todos os materiais seguindo o critério dado em todas as
propostas educativas e na entrevista semiestruturada final. Contudo, os alunos R e H em
algumas situac6es, ndo colocaram os materiais no grupo a que pertenciam, embora formassem

efetivamente dois grupos, os sélidos e os liquidos, tal como Ihes foi sugerido.

Sumario: Todos os alunos participantes no estudo agruparam os materiais seguindo o critério
dado.

4.1.2. — “Onde estio os materiais no estado liquido?”

As alunas B e MI conseguiram identificar com facilidade quais os materiais que se encontram

no estado liquido, tanto nas propostas educativas como na entrevista semiestruturada final.

O aluno R ofereceu respostas que parecem mostrar que o aluno tem alguma dificuldade em
identificar alguns materiais que se encontram no estado liquido. Na proposta educativa 4 o
aluno classificou o sal como estando no estado liquido. O aluno argumentou que 0s materiais
no estado sélido sdo os que ndo se comem e 0s liquidos 0s que se comem e se mexem. Esta
ideia prévia do aluno pode té-lo levado a classificar o sal como sendo um liquido. Contudo, na

entrevista final o aluno identificou as substancias liquidas.

O aluno H ofereceu respostas que parecem mostrar que o aluno inicialmente tinha alguma
dificuldade em identificar os materiais que se encontram no estado liquido. Na proposta

educativa 1, o aluno identificou como estando no estado liquido o sal e a areia, mostrando
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dificuldades em identificar os materiais que se encontravam no estado liquido. Na proposta
educativa 2 o aluno identificou como liquidos o sabonete e a borracha, argumentando que
estes materiais se encontravam neste estado por serem duros e ndo se mexerem. Quando o
investigador pediu pela segunda vez para ele argumentar porque pensava que aqgueles
materiais estavam no estado liquido, o aluno referiu que ndo se encontravam no estado liquido
mas sim no estado sélido. As respostas oferecidas pelo aluno parecem mostrar que houve uma
evolucdo das ideias, pois apds a proposta educativa 2 o aluno identificou sem dificuldade os
materiais que se encontram no estado liquido. Também na entrevista semiestruturada final a

crianga ndo mostrou dificuldades em identificar o estado fisico das substancias envolvidas.

Sumario: Na entrevista semiestruturada A, os dados mostram que 50% dos alunos revelaram
ter algumas dificuldades em identificar algumas substancias no estado liquido. Contudo, todos

os alunos na entrevista semiestruturada final identificaram as substancias liquidas.

4.1.3. — “Onde estiao os materiais no estado solido?”

As alunas B e MI conseguem indicar com facilidade quais os materiais que se encontram no

estado solido nas quatro propostas educativas e na entrevista semiestruturada final.

O aluno R na proposta educativa 4 o aluno classificou o sal como sendo um liquido, mas
classificou corretamente a areia e as missangas. Contudo, na entrevista semiestruturada final o

aluno identificou todos os sélidos.

Na entrevista semiestruturada A da proposta educativa 1 o aluno H reconheceu como sélidos
a 4gua e o leite. Na proposta educativa 2 o aluno indicou como sélidos o gel de duche e o mel.
Com o decorrer da entrevista o aluno alterou a sua resposta inicial, indicando como sélidos a

borracha e o sabonete.

Sumario: na entrevista semiestruturada A 50% dos alunos parecem revelar dificuldades em
identificar algumas substancias no estado sélido. Contudo, todos os alunos na entrevista

semiestruturada final identificaram as substancias solidas.

4.1.4. — “Porque pensas que estes estio no estado solido?”

Neste ponto apresentam-se e analisam-se os dados relativos de cada uma das criancas nas

diferentes propostas educativas.
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Os dados da Tabela 4.1 mostram que a aluna B utilizou maioritariamente argumentos

cientificos para justificar as suas ideias relativamente ao estado sélido.

Tabela 4.1 — Estado Solido: Categorias de respostas dadas por proposta educativa (aluna B)

=

Entrevistas Entrevistas semiestruturadas A Entrevista
_ Proposta | Proposta Proposta Proposta || Semiestruturada
Categorias educativa 1 | educativa2 | educativa3 | educativa 4 final
Razoes cientificas X X X X

Mistura de razoes X
Raz06es ndo cientificas
N&o resposta

Os dados fornecidos parecem mostrar que a aluna B mobilizou as aprendizagens adquiridas
ao longo das propostas educativas, uma vez que as conce¢Oes alternativas que apresentou na
proposta educativa 1 foram abandonadas nas outras propostas educativas. As ideias iniciais da
aluna, relativamente ao conceito de sélido, era que os materiais no estado solido se
classificavam por ndo serem “tdo” liquidos e por ndo pingarem, parecendo mostrar que a
aluna sabia que os materiais no estado sélido ndo formam gotas. Na proposta educativa 1
verificou que os materiais no estado sélido ndo formavam gotas. Nas propostas educativas 2 e
3 foi esse 0 argumento utilizado para justificar a classificacdo como so6lidos. Na proposta
educativa 4 o argumento apontado para indicar o sal, a areia e as missangas como sélidos foi
ndo mudarem de forma independentemente do recipiente em que estdo contidos. Na entrevista
semiestruturada final a aluna utilizou dois argumentos para justificar a classificacdo do agucar
e do lapis como sendo solidos, o facto de ndo formarem gotas e de ndo mudarem de forma

quando transferidos para recipientes com diferentes formas.

Na proposta educativa 2 justificou que os liquidos formavam gotas e os so6lidos ndo. Esta
resposta pode ter sido dada tendo em conta o observado na proposta educativa anterior.
Também na proposta educativa 4 a aluna ofereceu argumentos tendo em conta o que foi
observado na proposta educativa 3. Estas ideias oferecidas parecem mostrar que a aluna
realizou aprendizagens durante as propostas educativas e que as conseguiu mobilizar nas
propostas educativas seguintes. Parece mostrar, também, que a aluna conseguiu utilizar essas
aprendizagens para classificar, na proposta educativa final, segundo o critério dado, materiais
que ndo foram utilizados durante as propostas educativas. Os dados parecem mostrar que a
aluna B fez uma mudanca concetual, uma vez que as suas ideias evoluiram para ideias mais

aproximadas das cientificamente aceites (Fernandes, 2011).
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Os dados da Tabela 4.2 mostram que a aluna Ml teve alguma dificuldade em utilizar ideias

cientificas na argumentacéo das suas ideias relativamente ao conceito de sélido.

Tabela 4.2 — Estado s6lido: Categorias de respostas dadas por proposta educativa (aluna MI)

Entrevistas Entrevistas semiestruturadas A Entrevista
_ Proposta Proposta Proposta Proposta semiestruturada
Categorias educatival | educativa2 | educativa 3 educativa 4 final
Razoes cientificas X X
Mistura de razoes
Raz06es ndo cientificas X X X
N&o resposta

Os argumentos que a aluna apresentou para justificar a classificagdo dos materiais como
solidos, nas primeiras trés propostas educativas, tinham por base carateristicas facilmente
observaveis como o facto de ndo se mexerem, nao serem liquidos e ficarem na nossa mao.
Estes dados oferecidos pela aluna parecem estar de acordo com os recolhidos por Fernandes
(2009). Na entrevista semiestruturada A da proposta educativa 4 e na entrevista
semiestruturada final a aluna justificou com o facto de ndo mudarem de forma. Estes dados
sugerem que a aluna parece mostrar uma mudanca de concecao relativamente ao conceito de
solido. Na proposta educativa 3 a aluna referiu que o sabonete ndo mudava de forma e era
liquido, ndo associando que o facto de ndo mudar de forma era uma carateristica dos sdlidos.
Na entrevista semiestruturada final a aluna parece que utilizou os conhecimentos adquiridos
nas duas ultimas propostas educativas para justificar o porqué do lapis e o aclcar se

encontrarem no estado sélido.

Os dados da Tabela 4.3 mostram que o aluno R nunca utilizou argumentos cientificos para
justificar as suas ideias relativamente ao conceito de sélido.

Tabela 4.3 — Estado s6lido: Categorias de respostas dadas por proposta educativa (aluno R)

Entrevistas Entrevistas semiestruturadas A Entrevista

Proposta Proposta Proposta Proposta semiest_ruturada
educatival | educativa?2 | educativa3 | educativa 4 final

Categorias

Razdes cientificas
Mistura de razbes
Razdes nao cientificas X X X X X
Na&o resposta

Quando o aluno R foi questionado relativamente ao porqué de identificar os materiais como
solidos, este ofereceu Vvérias ideias, nomeadamente, “Porque ndo se bebe”, “Porque sdo mais

duros” e “Porque ndo se comem”. Algumas das respostas oferecidas pelo aluno foram
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encontradas por Fernandes (2009) no seu estudo, mostrando que os alunos tendem a
identificar o estado dos materiais recorrendo a carateristicas facilmente observaveis. Estas
respostas dadas pela crianca estdo também relacionadas com o comportamento dos materiais
(Driver et al., 1994).

Os dados da Tabela 4.4 mostram que o aluno H sé ofereceu razbes ndo cientificas para

justificar as suas ideias relativamente ao conceito de solido, na entrevista semiestruturada A.

Tabela 4.4 — Estado s6lido: Categorias de respostas dadas por proposta educativa (aluno H)

=
Entrevistas Entrevistas semiestruturadas A Entrevista
_ Proposta Proposta Proposta Proposta || Semiestruturada
Categorias educatival | educativa2? | educativa3 | educativa 4 final
Razoes cientificas
Mistura de razdes X
Razo6es nao cientificas X X X X
N&o resposta

O aluno H ofereceu varias ideias, por exemplo, “Porque nao se mexem” e “Porque sdo rijos e
ndo sdo liquidos. Nao se mexem”. Apenas na entrevista semiestruturada final o aluno referiu
um aspeto que leva a pensar que pode estar a referir-se ao facto dos sélidos terem forma
constante “quando noés colocamos num prato eles ndo se mexem”. As respostas oferecidas
pelo aluno baseiam-se em carateristicas facilmente observaveis e estes dados parecem estar de
acordo com os resultados encontrados por Fernandes (2009). Estas carateristicas apontadas
pelo aluno estdo, também, relacionadas com o comportamento dos materiais (Driver et al.,
1994).

Sumario: Nas entrevistas semiestruturadas A os argumentos apresentados pela maioria dos
alunos sdo argumentos ndo cientificos. A aluna B é a exce¢do pois sO apresentou mistura de
argumentos na proposta educativa 1, pois nas restantes apresentou argumentos cientificos. Na
entrevista semiestruturada final 50% dos alunos apresentaram argumentos cientificos. O aluno
R apresentou sempre razbes ndo cientificas enquanto que o aluno H apresentou mistura de

argumentos cientificos e néo cientificos.

4.1.5. — “Porque pensas que estes estio no estado liquido?”

Neste ponto apresentam-se e analisam-se os dados relativos de cada uma das criancas nas

diferentes propostas educativas.
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ideias relativamente ao conceito de liquido recorrendo a razdes cientificas.

Os dados da Tabela 4.5 mostram que a aluna B nédo sentiu dificuldades em argumentar as suas

Tabela 4.5 — Estado liquido: Categorias de respostas dadas por proposta educativa (aluna B)

Entrevistas Entrevistas semiestruturadas A Entrevista
' Proposta Proposta Proposta Proposta semiestruturada
Categorias educatival | educativa2 | educativa 3 educativa 4 final
Raz0es cientificas X X X X
Mistura de razdes X
Raz06es ndo cientificas
N&o resposta

Na proposta educativa 1 a aluna argumentou as suas ideias relativamente ao conceito de
liguido com as ideias, “sdo mais liquidos”, “escorre” e com ideias cientificamente aceites
“Porque a agua pinga”. Estas eram as ideias que a aluna tinha antes de realizar qualquer
proposta educativa e tal como refere Driver et al. (1994) é comum as criangas identificarem
0s materiais no estado liquido como sendo aqueles que pingam e tendo a 4&gua como referente
dos liquidos. Nas entrevistas semiestruturadas seguintes a aluna ja indicou razdes cientificas
argumentando que os liquidos eram os que formavam gotas. Na entrevista semiestruturada
final a aluna utilizou as duas carateristicas estudadas para justificar as suas ideias
relativamente ao conceito de liquido, “Porque formam gotas ¢ quando nés mudamos de
recipiente fazem a forma do recipiente”. As ideias da aluna parecem mostrar que houve uma
mudanca concetual. Estes dados parecem estar de acordo com os dados de Mortimer (1996).
Parece ter havido uma evolucdo das ideias da crianca para ideias cientificamente aceites, por
exemplo, a crianga passou do argumento “Porque a agua pinga” para ‘“Porque formam gotas”,

ndo havendo uma substituicdo da concecéo alternativa mas uma evolugdo da mesma.

Os dados presentes na Tabela 4.6 mostram que a aluna MI sentiu algumas dificuldades em

argumentar as suas ideias relativamente ao conceito de liquido recorrendo a razdes cientificas.

Tabela 4.6 — Estado liquido: Categorias de respostas dadas por proposta educativa (aluna Ml)

=
Entrevistas Entrevistas semiestruturadas A Entrevista
_ Proposta Proposta Proposta Proposta || Semiestruturada
Categorias educatival | educativa2 | educativa3 | educativa 4 final
Raz0es cientificas X X
Mistura de razdes X
Razbes nao cientificas X X
N&o resposta
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Os dados oferecidos pela aluna MI parecem mostrar alguma dificuldade em se desligar das
suas ideias. Cachapuz (1992) afirma que quanto mais consolidadas estiverem as ideias prévias
dos alunos mais dificil € haver uma evolugéo para as ideias cientificamente aceites, pode ser
uma das justificacbes para a dificuldade da aluna em argumentar com raz@es cientificas. Na
proposta educativa 1 a aluna argumentou com o facto dos liquidos serem liquidos e de se
espalharem. Este Ultimo parece mostrar que a aluna tem a percecdo da mudanca de forma. Nas
propostas educativas 2 e 3 a aluna ofereceu razbes ndo cientificas para argumentar as suas
ideias relativamente ao conceito de liquido, por exemplo, “cai” ¢ “mexe”. Estas ideias da
aluna M1 vao ao encontro de algumas das encontradas no estudo de Fernandes (2009). Na
entrevista semiestruturada A da proposta educativa 4 e na entrevista semiestruturada final a
aluna ja ofereceu ideias mais proximas das cientificamente aceites “Porque se eu pusesse 0
leite dentro de um prato ele ficava da mesma forma do prato” e “Porque se eu puser este
(iogurte) dentro de um prato ele faz a mesma forma do prato”. Apesar da aluna apenas utilizar
a carateristica estudada nas duas Ultimas propostas educativas, esta evolucdo das respostas

oferecidas pela aluna parece significar o inicio de uma possivel mudanca concetual.

Os dados da Tabela 4.7 mostram que o aluno R teve dificuldade em utilizar ideias cientificas
para justificar as suas ideias relativamente ao conceito de liquido.

Tabela 4.7 — Estado liquido: Categorias de respostas dadas por proposta educativa (aluno R)

=
Entrevistas Entrevistas semiestruturadas A Entrevista
_ Proposta Proposta Proposta Proposta SemiESt_r“tU rada
Categorias educatival | educativa2 | educativa3 | educativa 4 final
Razbes cientificas [
Mistura de razdes X
Raz06es nao cientificas X X X X
Nao resposta

O aluno R ofereceu varias ideias alternativas, nas trés primeiras entrevistas semiestruturadas
A, nomeadamente “Tem leite (...) E agua”, “Porque bebe-se”, “Porque sdo moles” e “Sao
mais moles”. Algumas das respostas oferecidas pelo aluno também foram encontradas por
Fernandes (2009) no seu estudo, mostrando mais uma vez que os alunos tendem a identificar
0 estado dos materiais recorrendo a carateristicas facilmente observaveis. Estas respostas
dadas pela crianca estdo também relacionadas com o comportamento dos materiais (Driver et
al., 1994). Na proposta educativa 4 o aluno ofereceu algumas ideias ndo cientificas,

nomeadamente “mexem-se facilmente” e “é para comer”, mas também ofereceu uma ideia
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proxima das cientificamente aceites “se pusermos num prato ndo fica da mesma maneira”,
dando a ideia de que os liquidos mudam de forma quando colocados no prato. Na entrevista
semiestruturada final o aluno apenas oferecer ideias ndo cientificamente aceites “Sdo mais
moles”. Este facto pode mostrar que as concegdes alternativas do aluno estavam muito
organizadas sendo dificil uma mudanca concetual (Cachapuz, 1992). Assim, e segundo
Fernandes (2011), primeiro o professor deve despertar o gosto das criangas pelo tema de
modo a ajuda-las a posteriormente tomarem conhecimento das suas crengas, tendo em vista

uma futura mudanca concetual.

Os dados da Tabela 4.8 mostram que o aluno H teve dificuldade em oferecer argumentos

cientificamente aceites para justificar as suas ideias relativamente ao conceito de liquido.

Tabela 4.8 — Estado liquido: Categorias de respostas dadas por proposta educativa (aluno H)

—
Entrevistas Entrevistas semiestruturadas A Entrevista
_ Proposta Proposta Proposta Proposta || Semiestruturada
Categorias educatival | educativa2? | educativa3 | educativa 4 final
Raz0es cientificas
Mistura de razdes X
Razo6es nao cientificas X X X X
N&o resposta

O aluno H ofereceu vérias ideias nas entrevistas semiestruturadas A, todas elas néo
cientificamente aceites, por exemplo, “Porque também se mexe mas em vez de ser para cima
e sair € mexer muito”, “Porque se mexem e ndo sdo rijos” e “Podem-se ir para o outro lado ou
para aqui”. Algumas das respostas oferecidas pelo aluno eram carateristicas facilmente
observaveis, tal como defende Fernandes (2009). Estas carateristicas apontadas pelo aluno
estdo, também, relacionadas com o comportamento dos materiais (Driver et al., 1994). Na
entrevista semiestruturada final o aluno ofereceu algumas ideias alternativas “vdo para os
lados” e “Porque se mexem, sdo liquidos”, mas também ofereceu uma ideia mais proxima das
cientificamente aceites parecendo associar a mudanca de forma como sendo uma carateristica

dos liquidos “quando noés colocamos estes (sumo e iogurte) num prato ja se mexem”.

Sumario: Nas entrevistas semiestruturadas A 50 % dos alunos, na proposta educativa 1,
ofereceram uma mistura de justificacbes ndo cientificas e justificacdes cientificas, enquanto

que na entrevista semiestruturada final esses alunos ofereceram justificagdes cientificas.

70



4.1.6. — “Como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado liquido?”

Neste ponto apresentam-se e analisam-se os dados relativos de cada uma das criancas nas

diferentes propostas educativas.

Os dados da Tabela 4.9 mostram que a aluna B teve algumas dificuldades em oferecer ideias
para um possivel protocolo experimental que possibilitasse verificar as suas ideias oferecidas

relativamente ao conceito de liquido.

Tabela 4.9 — Protocolo experimental para liquidos: Categorias de respostas dadas por proposta educativa

(aluna B)
T Entrevistas Entrevistas semiestruturadas A Entrevista
Proposta Proposta Proposta Proposta semiestruturada
Categorias educatival | educativa2 | educativa 3 educativa 4 final
Protocolo experimental X X
Mistura X X
N&o resposta X

Na entrevista semiestruturada A da proposta experimental 1 a aluna ndo forneceu ideias que
pudessem levar a elaboracdo de um protocolo experimental, pois apenas continuou a
enumerar carateristicas dos liquidos. Na proposta educativa 2 a aluna colocou o dedo no copo
com mel e refere que este deita gotas, isto parece mostrar que a aluna sabe que tem de
verificar se os materiais formam ou ndo gotas, mas ndo sabe como o fazer. Nas propostas
experimentais 3 e 4 ja ofereceu dados que podiam permitir a elaboracdo de um protocolo,
embora muito pouco consistentes. A aluna referiu que colocaria o dedo dentro do copo para
verificar se havia formacdo de gotas. Estas ideias parecem mostrar que a aluna sabe que tinha
de verificar a formacao de gotas e que uma forma de o fazer era colocando o dedo dentro do
copo. Na entrevista semiestruturada final a aluna ofereceu ideias que envolviam carateristicas
dos liquidos “Porque quando nés mudamos de recipiente eles fazem a forma do recipiente”.
As ideias que parecem mostrar que a aluna sabia que podia verificar se 0s materiais estavam
no estado liquido colocando-os dentro de recipientes com formas diferentes, de modo a

observar se estes se adaptavam, ou ndo, a forma dos mesmos.

Os dados da Tabela 4.10 mostram que a aluna Ml teve dificuldades em oferecer ideias para
um possivel protocolo experimental que verificasse as ideias oferecidas relativamente ao

conceito de liquido, na maioria das entrevistas semiestruturadas A
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Tabela 4.10 — Protocolo experimental para liquidos: Categorias de respostas dadas por proposta educativa

(aluna MI)
0 Entrevistas Entrevistas semiestruturadas A Entrevista
Proposta Proposta Proposta Proposta || Semiestruturada
Categorias educativa 1l | educativa?2 | educativa3 | educativa 4 final
Protocolo experimental X X
Mistura X
N&o resposta X X

Nas propostas educativas 1 e 2 a aluna apenas enumerou carateristicas dos liquidos e referiu
que agarrava 0s copos para verificar se se mexiam, apesar de na proposta educativa 2 a aluna
fazer alusdo ao facto de realizar uma atividade em que pedia para os colegas verem se 0sS
materiais caiam se virassem 0 copo ao contrario. Na proposta educativa 3 a aluna referiu que
colocaria 0s materiais dentro de um copo com tampa, possivelmente um conta-gotas, e
verificava se faziam ou ndo gotas. Na proposta educativa 4 e na entrevista semiestruturada
final a aluna forneceu dados que possibilitavam a elaboragcdo de um protocolo experimental.
A aluna ofereceu ideias que pareciam mostrar que esta sabia que teria de colocar os materiais
dentro de recipientes com formas diferentes para verificar se 0s materiais se adaptavam a
forma dos mesmos. Os dados parecem mostrar que houve uma evolucdo das ideias, uma vez
que foi elaborando, de forma um pouco mais organizada, um protocolo experimental. Este
aspeto pode ter-se verificado devido ao facto de, nas atividades experimentais, ser pedida a
colaboracdo dos alunos para delinear o protocolo experimental que seria concretizado em

seguida.

Os dados da Tabela 4.11 mostram que o aluno R teve dificuldades em delinear um protocolo

experimental que verificasse as suas ideias relativamente ao conceito de liquido.

Tabela 4.11 — Protocolo experimental para liquidos: Categorias de respostas dadas por proposta educativa

(aluno R)

-
Entrevistas Entrevistas semiestruturadas A Entrevista
_ Proposta Proposta Proposta Proposta || Semiestruturada
Categorias educatival | educativa2 | educativa3 | educativa4 final
Protocolo experimental |
Mistura X
N&o resposta X X X X

Em todas as entrevistas semiestruturadas o aluno enumerou carateristicas dos liquidos, umas
cientificamente aceites e outras ndo, mas apenas na proposta educativa 3 o aluno referiu,

ainda que muito debilmente, ideias para um protocolo experimental. O aluno referiu que
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olhava e que mexia para ver se tinha bolhas. Talvez se possa interpretar que o aluno pretendia

dizer que iriam mexer nos materiais de modo a verificar quais os que formavam gotas.

Os dados presentes na Tabela 4.12 mostram que o aluno H teve algumas dificuldades em
delinear um protocolo experimental que verificasse as suas ideias relativamente ao conceito

de liquido, na entrevista semiestruturada final.

Tabela 4.12 — Protocolo experimental para liquidos: Categorias de respostas dadas por proposta educativa

(aluno H)
T Entrevistas Entrevistas semiestruturadas A Entrevista
Proposta Proposta Proposta Proposta semiestruturada
Categorias educatival | educativa2 | educativa3 | educativa 4 final
Protocolo experimental X X X X
Mistura X
Nao resposta

Os dados mostram que o aluno H tem ideias relativamente a forma como realizaria um
protocolo experimental pois em todas as propostas educativas referiu dados que
possibilitavam um possivel protocolo experimental embora pouco consistente. Nas propostas
educativas 1 e 2 o aluno referiu que teria de ter quatro copos e que 0s mostraria e explicava. O
aluno parecia ter a no¢do que tinha de ter os materiais e 0os mostrar, bem como explicar o
porqué de estarem no estado liquido, mas ndo parecia saber como manusear 0s materiais de
modo a mostrar que se encontravam no estado liquido. Na proposta educativa 3 o aluno além
de referir que mostrava e explicava, referiu também que iria colocar os materiais dentro de um
copo e verificar se estes formavam gotas. Esta evolucdo pode ter-se verificado por todo o
processo desencadeado em sala de aula nas atividades experimentais anteriores. Na proposta
educativa 4 o aluno referiu, apenas, que mostraria 0os materiais e explicava. Na entrevista
semiestruturada final o aluno além de referir os pontos que tinha referido nas entrevistas
semiestruturadas A, também fez referéncia a algumas carateristicas dos materiais. Este aluno,
embora desde a primeira entrevista tenha fornecido dados que possibilitavam a elaboracdo de
um possivel protocolo experimental ndo evoluiu relativamente as ideias necessarias a

elaboracgdo de um protocolo experimental.

Sumario: Na proposta educativa 1 trés alunos ndo ofereceram dados que envolvessem a
elaboragdo de um protocolo experimental. SO o aluno H delineou um protocolo em todas as

propostas educativas, mas na entrevista final este aluno apresentou uma mistura de ideias,
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uma envolvendo carateristicas das substancias e outras que possibilitavam a elaboragdo de um

protocolo experimental.
4.1.7. — “Como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado solido?”

Neste ponto apresentam-se e analisam-se os dados relativos de cada uma das criancas nas
diferentes propostas educativas.

Os dados da Tabela 4.13 mostram que a aluna B teve dificuldades em oferecer ideias para a
elaboracdo de um protocolo experimental que possibilitasse verificar as suas ideias oferecidas
relativamente ao conceito de sélido.

Tabela 4.13 — Protocolo experimental para sélidos: Categorias de respostas dadas por proposta educativa

(aluna B)
T Entrevistas Entrevistas semiestruturadas A Entrevista
Proposta Proposta Proposta Proposta semiestruturada
Categorias educatival | educativa2 | educativa3 | educativa4 final
Protocolo experimental X X
Mistura X X
Nao resposta X

As ideias oferecidas pela aluna foram semelhantes as oferecidas para os liquidos, uma vez que
a aluna oferecia ideias comparando os dois estados, por exemplo na proposta educativa 3 “Se
puser aqui o dedo, (coloca o dedo sobre o sabonete), isto ndo deita gotas, mas se eu puser aqui
(coloca o dedo dentro do copo com gel de duche), ja deita”. A aluna parecia mostrar saber o
que queria verificar mas tinha dificuldade em delinear um protocolo experimental que

permitisse fazé-lo.

Os dados da Tabela 4.14 mostram que a aluna Ml teve dificuldades em oferecer ideias para
um possivel protocolo experimental que verificasse as ideias oferecidas relativamente ao

conceito de solido.

Tabela 4.14 — Protocolo experimental para sélidos: Categorias de respostas dadas por proposta educativa

(aluna MI)
T Entrevistas Entrevistas semiestruturadas A Entrevista
Proposta Proposta Proposta Proposta semiestruturada
Categorias educatival | educativa2 | educativa3 | educativa 4 final
Protocolo experimental X X
Mistura X
Na&o resposta X X
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As respostas da aluna MI parecem mostrar modificacdo e evolugdo no sentido de ideias

cientificas a partir da proposta educativa 2.

Os dados da Tabela 4.15 mostram que o aluno R teve dificuldades em delinear um protocolo

experimental que verificasse as suas ideias relativamente ao conceito de sélido.

Tabela 4.15 — Protocolo experimental para sélidos: Categorias de respostas dadas por proposta educativa

(aluno R)
'_ - - - -
Entrevistas Entrevistas semiestruturadas A Entrevista

_ Proposta Proposta Proposta Proposta semiest_ruturada
Categorias educativa 1l | educativa?2 | educativa3 | educativa 4 final
Protocolo experimental

Mistura X

N&o resposta X X X X

Os dados parecem mostrar que o aluno ndo consegue delinear um protocolo experimental que

verifique as suas ideias relativamente ao conceito de sélido.

Os dados da Tabela 4.16 mostram que o aluno H teve algumas dificuldades em delinear um
protocolo experimental que verificasse as suas ideias relativamente ao conceito de sélido, na

entrevista semiestruturada final.

Tabela 4.16 — Protocolo experimental para solidos: Categorias de respostas dadas por proposta educativa

(aluno H)
= - - - -
Entrevistas Entrevistas semiestruturadas A Entrevista
_ Proposta Proposta Proposta Proposta semiestruturada
Categorias educatival | educativa?2 | educativa3 | educativa 4 final
Protocolo experimental | X X X X
Mistura X
Nao resposta

Os dados fornecidos pelo aluno H parecem mostrar que o aluno ndo tem dificuldades em

elaborar um protocolo experimental.

Sumario: Ao longo das entrevistas semiestruturadas A as alunas B e MI mostram uma
modificacdo das ideias no sentido cientifico. S6 o aluno H apresentou ideias que envolviam
protocolo experimental. Na entrevista final so a aluna MI apresentou ideias para a elaboracéo

de um protocolo experimental.
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4.1.8. — “Se eu colocar os materiais que estio no estado liquido dentro de um copo o
que achas que acontece? Porqué?” E “Se eu colocar 0s materiais que estdo no

estado liquido dentro de um prato o que achas que acontece? Porqué?”

Neste ponto apresentam-se e analisam-se os dados relativos de cada uma das criancas nas

propostas educativas 3 e 4.

Os dados da Tabela 4.17 mostram que a aluna B formula hipoteses de acordo com a situacéo,

envolvendo liquidos

Tabela 4.17 — Formulacao de hipéteses para liquidos: Categorias de respostas dadas por proposta

educativa (aluna B)

Entrevistas Entrevistas semiestruturadas A
) Proposta educativa 3 || Proposta educativa 4
Categorias Copo Prato Copo Prato
Formula hip6teses de acordo com a situagéo X X X X

Nao formula hipoteses de acordo com a situagéo
N&o resposta

Os dados mostram que a aluna B sabe formular hip6teses de acordo com o critério dado. Na
proposta educativa 3 a aluna formulou hipdteses de acordo com a situacdo quando
questionada sobre o0 que pensava que acontecia aos liquidos quando colocados dentro de um
copo “Com a forma do copo”, e quando questionada sobre 0 que pensava que ia acontecer
quando os liquidos eram colocados dentro de um prato a aluna respondeu “Espalham-se”.
Esta ultima resposta parece mostrar que a aluna tem consciéncia da mudanca de forma. A
aluna ndo forneceu argumentos para as suas ideias porque a investigadora ndo a questionou

quanto a esse facto, embora fizesse parte do guido de entrevista semiestruturada.

Os dados presentes na Tabela 4.18 mostram que a aluna M1 formula hip6teses de acordo com

a situacdo, envolvendo liquidos.

Tabela 4.18 — Formulacéo de hipéteses para liquidos: Categorias de respostas dadas por proposta

educativa (aluna MI)

Entrevistas Entrevistas semiestruturadas A

Proposta educativa 3 || Proposta educativa 4

Categorias
g Copo Prato Copo Prato

Formula hip6teses de acordo com a situacéo X X X X
Né&o formula hipéteses de acordo com a situagédo
N&o resposta
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Os dados oferecidos pela aluna parecem mostrar que esta ndo tem dificuldade em formular
hipoteses de acordo com a situacdo dada, no que diz respeito aos liquidos. Na proposta
educativa 3 a aluna referiu que os liquidos quando colocados num prato espalham-se
parecendo ter conhecimento da mudanca de forma. Na proposta educativa 4 a aluna
respondeu “Ficam com a forma do recipiente”. Esta resposta parece mostrar que a aluna sabe
formular hipéteses de acordo com a situagdo. A aluna apenas justificou uma das suas ideias
porque sO nessa situacdo a investigadora lhe solicitou justificacdo. A aluna apresentou
dificuldade em apresentar razGes cientificamente aceites para o facto dos materiais no estado

liquido se adaptarem a forma do recipiente.

Os dados presentes na Tabela 4.19 mostram que o aluno R tem algumas dificuldades em

formular hipéteses de acordo com a situacédo, envolvendo liquidos.

Tabela 4.19 — Formulacéo de hipdteses para liquidos: Categorias de respostas dadas por proposta

educativa (aluno R)

Entrevistas Entrevistas semiestruturadas A
) Proposta educativa 3 Proposta educativa 4
Categorias Copo Prato Copo Prato
Formula hip6teses de acordo com a situagéo B X X
N&o formula hipdteses de acordo com a situagéo X X
Nao resposta

Os dados da Tabela 4.19. mostram que este tem dificuldades em formular hipéteses de acordo
com a situacdo, uma vez que, na proposta educativa 3, o aluno afirmou que os materiais no
estado liquido ao mudarem de recipiente ndo ficavam parados, na proposta educativa 4 o
aluno refere que quando colocados num parto os liquidos espalham-se, parecendo ter nogédo
da mudanca de forma. O aluno, quando lhe foi solicitada uma justificacdo, ndo recorreu

razoes cientificamente aceites.

Os dados da Tabela 4.20 mostram que o aluno H formula hipéteses de acordo com a situacéo,

envolvendo liquidos.
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Tabela 4.20 — Formulacao de hipéteses para liquidos: Categorias de respostas dadas por proposta

educativa (aluno H)

Entrevistas

Entrevistas semiestruturadas A

Proposta educativa 3

Proposta educativa 4

Categorias

Copo

Prato

Copo

Prato

Formula hipoteses de acordo com a situagéo

X

X

X

X

Né&o formula hipdteses de acordo com a situagdo
Na&o resposta

Os dados oferecidos pelo aluno parecem mostrar que este sabe formular hipoteses de acordo
com a situacdo, uma vez que afirmava que os materiais no estado liquido ao mudarem de
recipiente ficam com a forma do mesmo. O aluno quando Ihe foi solicitada uma justificacao,
recorreu a justificacdes cientificamente aceites. O aluno argumentou, na proposta educativa 3
que os liquidos ficavam redondos porque a forma do copo € redonda, esta resposta parece
mostrar que o aluno sabe que 0s materiais no estado liquido se adaptam a forma do recipiente

gue o contém.

Sumario: Na proposta educativa 3 apenas o aluno R ndo formulou hip6teses de acordo com o
critério dado. Na proposta educativa 4 todos os alunos apresentam hipdteses de acordo com o

critério dado, havendo evolucao por parte do aluno R.

4.1.9. — “Se eu colocar os materiais que estdo no estado solido dentro de um copo o
que achas que acontece? Porqué?” E “se eu colocar os materiais que estido no

estado solido dentro de um prato o que achas que acontece? Porqué?”

Neste ponto apresentam-se e analisam-se os dados relativos de cada uma das criancas nas

propostas educativas 3 e 4.

Os dados da Tabela 4.21 mostram que a aluna B tem algumas dificuldades em formular

hip6teses de acordo com a situagao, envolvendo sélidos.

Tabela 4.21 — Formulagéo de hipéteses para solidos: Categorias de respostas dadas por proposta

educativa (aluna B)

Entrevistas

Entrevistas semiestruturadas A

Proposta educativa 3

Proposta educativa 4

Categorias
g Copo Prato Copo Prato
Formula hipéteses de acordo com a situacéo X X X
Nao formula hipoteses de acordo com a situagéo X X

N&o resposta
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Na proposta educativa 4 a aluna pareceu confusa relativamente ao que acontece aos materiais
no estado solido quando colocados em recipientes com diferentes formas. Este facto pode ter
acontecido por um dos materiais ser a areia, pois 0s graos todos juntos parecem efetivamente
adaptar-se a forma do copo. Tal aspeto poderia ter sido esclarecido se a investigadora tivesse
solicitado uma justificacdo para as ideias da aluna, tal como estava proposto no guido de

entrevista e ndo foi feito.

Os dados da Tabela 4.22 mostram que a aluna MI formula hipoteses de acordo com a

situacédo, envolvendo solidos.

Tabela 4.22— Formulagéo de hipoteses para solidos: Categorias de respostas dadas por proposta educativa

(aluna MI)
Entrevistas Entrevistas semiestruturadas A
) Proposta educativa 3 | Proposta educativa 4
Categorias Copo Prato Copo Prato
Formula hipoteses de acordo com a situagéo B X X X
N&o formula hipdteses de acordo com a situagéo
N&o resposta X

Na proposta educativa 3, no que respeita a forma dos solidos quando colocados num copo, a
aluna ndo respondeu a questao pois referiu a formacédo de gotas, ndo formulando hip6tese para
0 que pensava gue ia acontecer. Na proposta educativa 4, embora inicialmente a aluna néo
estivesse a responder a questdo que lhe foi colocada, depois respondeu “Eles ficam com a
mesma forma do que estdo”. Esta resposta parece mostrar que a aluna sabe formular hipdteses
de acordo com a situacdo. A aluna apenas justificou uma das suas ideias mesmo sem a
investigadora o ter solicitado. A aluna apresentou dificuldade em apresentar razoes
cientificamente aceites para o facto dos materiais no estado sélido ndo se adaptarem a forma

do recipiente.

Os dados da Tabela 4.23 mostram que o aluno R formula hipdteses de acordo com a situagé&o,

envolvendo solidos.
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Tabela 4.23 — Formulacao de hipéteses para sélidos: Categorias de respostas dadas por proposta

educativa (aluno R)

Entrevistas Entrevistas semiestruturadas A
) Proposta educativa 3 || Proposta educativa 4
Categorias Copo Prato Copo Prato
Formula hipoteses de acordo com a situagéo X X X
Né&o formula hipdteses de acordo com a situagéo X
Na&o resposta

Os dados oferecidos pelo aluno parecem mostrar que este sabe formular hipoteses de acordo
com a situacdo, uma vez que afirmava que os materiais no estado solido ficam iguais quando
mudam de recipiente, apenas na proposta educativa 3 o aluno referiu que os solidos quando
colocados no prato ficavam parados, ndo formulando uma hipdtese de acordo com a situacéo.
O aluno justificou dizendo que eram sélidos e por isso ficavam iguais, dando a entender que o
o facto de serem solidos significava que ndo mudavam de forma independentemente do

recipiente em que estavam inseridos.

Os dados da Tabela 4.24 mostram que o aluno H tem dificuldades em formular hipoteses de

acordo com a situacdo, envolvendo sélidos

Tabela 4.24 — Formulacao de hipéteses para soélidos: Categorias de respostas dadas a por proposta

educativa (aluno H)

Entrevistas Entrevistas semiestruturadas A
) Proposta educativa 3 Proposta educativa 4
Categorias Copo Prato Copo Prato
Formula hipoteses de acordo com a situacgéo B X X X
Nao formula hipoteses de acordo com a situagéo X X
Nao resposta

Na proposta experimental 4 o aluno pareceu muito confuso relativamente ao facto se a areia
se adaptava ou ndo ao recipiente em que se encontrava. O aluno afirmava que a areia ficava
com a forma do prato mas se colocassemos mais areia de um dos lados ja ndo ficava. Quando
a investigadora questionou se um sé grdo de areia tomava a forma do prato o aluno disse que
nédo. Estas ideias parecem mostrar que o aluno tinha algumas ideias relativamente ao facto dos
materiais no estado solido ndo obterem a forma do recipiente em que se encontram. O aluno
quando Ihe foi solicitada uma justificacdo, misturou justificagdes aceites com justificacbes

ndo aceites cientificamente, justificando que os materiais no estado solido ficam na mesma,
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mas depois referiu que era por ndo se mexem. Na proposta educativa 4 o aluno justificou com

o facto de ndo serem liquidos e por ndo se mexerem e serem rijos.

Sumario: Na proposta educativa 3 apenas a aluna MI ndo formulou hipoteses cientificamente
aceites no que respeita a forma dos sélidos quando colocados dentro de um copo e apenas 0
aluno R ndo formulou hipdteses cientificamente aceites relativamente a forma dos sélidos
quando colocados dentro de um prato. Na proposta educativa 4 metade dos alunos

formularam hipoteses cientificamente aceitas segundo um critério dado.

4.2 — Fichas de trabalho
Serdo apresentados e analisados os dados recolhidos nas fichas de trabalho.
4.2.1 — “Penso que...” (relativamente ao estado fisico dos materiais)

As respostas dos alunos B, R e H parecem mostrar que estes ndo apresentam dificuldades em

identificar o estado fisico em que se encontram 0s materiais.

A aluna MI na ficha de trabalho da proposta educativa 3 identificou o mel como sendo sélido

e identificou o sabonete como estando no estado liquido.

Sumario: S6 a aluna MI ndo identificou o estado fisico do mel e do sabonete.

4.2.2 — “Penso que...” (relativamente as carateristicas dos materiais)
Os dados parecem mostrar que a aluna B e o aluno H nédo apresentam dificuldade em
identificar as carateristicas essenciais dos materiais que se encontram no estado liquido e

solido.

Os dados mostram que a aluna MI apresenta dificuldade em identificar o estado em que se
encontra o0 sabonete pois identificou-o como estando no estado liquido. A aluna parece
apresentar também dificuldades em identificar as carateristicas essenciais dos materiais no
estado liquido uma vez que apesar de identificar o sabonete como liquido referiu que este ndo
mudava de forma quando colocado em recipientes com diferentes formas. Nas fichas de
trabalho preenchidas pela aluna nas propostas educativas 1 e 2 a aluna nédo teve dificuldade
em fazer uma possivel associagdo entre a carateristica formar gotas e o conceito de liquido.
Este aspeto pode ser explicado por ser apenas uma coincidéncia, por ser influéncia por parte

dos colegas do lado ou por ser 0 que fazia mais logica para a aluna. Na proposta educativa 3 a
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aluna mostrou dificuldade em associar a carateristica mudanca de forma ao estado liquido,
uma vez que identificou o sabonete como sendo liquido mas ndo mudando de forma. Este
facto mostra que a aluna ndo fazia a associacdo entre o conceito liquido e a carateristica

mudanca de forma.

Os dados parecem mostrar que o aluno R apresenta alguma dificuldade em identificar as
carateristicas dos materiais que se encontram no estado solido e no estado liquido, uma vez
que proposta educativa 2 o aluno registou que o sabonete era solido e formava gotas e na

proposta educativa 3 referiu que o mel era liquido e mudava de forma.

4.2.3 — “Observo que...” (relativamente as carateristicas dos materiais)

Os dados mostram que os alunos B, MI e H conseguem registar com facilidade o que

observam.

Os dados parecem mostrar que o aluno R tem algumas dificuldades em registar o que observa,
uma vez que em algumas situacdes 0s seus registos ndo correspondiam ao que observou na

atividade.

Sumario: Sé o aluno R mostrou dificuldades em registar sempre o que observou.

4.2.4 — “Verifiquei que...”

Os dados mostram que aluna B, Ml e H conseguem registar com facilidade o que verificam e
os dados parecem mostrar, também, que o aluno R apresenta algumas dificuldades em registar
0 que verificou pois registou que o sal forma gotas porque € um sélido e que o gel ndo
formava gotas porque também é um sdélido. Estes dados parecem mostrar que o aluno nédo

associou a caracteristica formar gotas aos materiais no estado liquido.

Sumério: S6 o aluno R mostrou dificuldade em registar o que verificou.

4.2.5 - “Concluo que...”

Os dados mostram que os alunos B, Ml e H conseguem com facilidade tirar conclusdes
cientificamente aceites, enquanto que, os dados parecem mostrar que o aluno R apresenta
alguma dificuldade efetuar conclusdes cientificamente aceites relativamente ao que observa,

uma vez que o aluno, na proposta educativa 2, ndo tirou qualquer concluséao relativamente ao
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mel e na proposta educativa 4 caraterizou o leite e a agua como sendo sélidos uma vez que

mudavam de forma.

Sumario: SO o aluno R mostrou dificuldades em tirar sempre conclusdes cientificamente

aceites.

4.3 — Entrevista semiestruturada B

Neste ponto serdo apresentados os resultados recolhidos nas entrevistas semiestruturadas B
(Anexo 13).

4.3.1 — “O que aconteceu é igual ao que pensavas que ia acontecer?”

Os dados da Tabela 4.25 mostram que a aluna B nem sempre consegue comparar as suas

ideias iniciais com o que aconteceu.

Tabela 4.25 — Comparacao das hipoteses com os resultados: Categorias de respostas por proposta

educativa (aluna B)

Entrevistas Entrevistas semiestruturadas B

Proposta Proposta Proposta Proposta
Categorias | educativa 1 educativa 2 educativa 3 educativa 4
Compara I X X X
N&o compara X
Nao resposta

Nas propostas educativas 1 e 2 a aluna identificou que diferengas entre o que pensava que ia
aconteceu e o0 que aconteceu, referindo o que foi diferente. Na proposta educativa 3 a aluna
referiu que nada foi diferente, ou seja pressupGe uma comparacdo mas a resposta dada nao

indica que a mesma tenha sido feita.

Os dados da Tabela 4.26 mostram que a aluna MI na maioria das propostas educativas ndo

consegue comparar as suas ideias iniciais com o que aconteceu.

Tabela 4.26 — Comparagcéo das hipdteses com os resultados: Categorias de respostas por proposta

educativa (aluna MI)

Entrevistas Entrevistas semiestruturadas B

> Proposta Proposta Proposta Proposta
Categorias educativa 1 educativa 2 educativa 3 educativa 4
Compara X
N&o compara X X X
N&o resposta

83




Em todas as propostas educativas a aluna referiu que o que aconteceu era igual ao que
inicialmente pensava que ia acontecer. A sua justificacdo foi que ja havia realizado atividades
semelhantes no pré-escolar, mas a sua resposta ndo indicava nenhuma comparacao entre o que
pensava e 0 que aconteceu. A aluna ao referir que ndo tinham havido diferencas parece
mostrar que refletiu sobre o que aconteceu fazendo uma comparacdo, mas tal ndo esta

refletido nas suas respostas.

Os dados da Tabela 4.27 mostram que o0 aluno R consegue comparar as suas ideias iniciais

com 0 que aconteceu.

Tabela 4.27 — Comparacao das hipoteses com os resultados: Categorias de respostas por proposta

educativa (aluno R)

Entrevistas Entrevistas semiestruturadas B

> Proposta Proposta Proposta Proposta
Categorias educativa 1 educativa 2 educativa 3 educativa 4
Compara I X X X X

N&o compara
Nao resposta

O aluno identificou o que foi igual e o que foi diferente, em cada uma das propostas

educativas.

Os dados da Tabela 4.28 mostram que o aluno H consegue comparar as suas ideias iniciais

Ccom 0 gque aconteceu.

Tabela 4.28 — Comparacao das hipoteses com os resultados: Categorias de respostas por proposta

educativa (aluno H)

Entrevistas Entrevistas semiestruturadas B

S Proposta Proposta Proposta Proposta
Categorias educativa 1 educativa 2 educativa 3 educativa 4
Compara 1| X X X X

N&o compara
Na&o resposta

O aluno ofereceu respostas que indicavam o que havia sido diferente entre o que pensava inicialmente

e 0 que aconteceu. Este facto mostra que houve comparagéo entre 0 momento inicial e o final.

Sumario: So os alunos R e H conseguiram sempre comparar as suas ideias iniciais com o que

aconteceu.
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Capitulo 5 — Conclusao

Neste capitulo serdo apresentadas as conclusGes do estudo e sugestdes de investigacdes

futuras que se consideram ser pertinentes.
5.1 — Conclusdes do Estudo

O estudo apresentado teve como objetivos fazer o levantamento das ideias dos alunos
relativamente aos conceitos de solido e de liquido, conhecer o efeito das propostas educativas
na compreensdo dos alunos relativamente aos conceitos sélido e liquido e refletir sobre as
ideias dos alunos relativamente aos conceitos sélido e liquido. Desta forma pretendeu-se obter
respostas para a questdo “Que ideias as criancas de 6/7 anos de idade tém relativamente aos
conceitos solido e liquido? .

Para atingir os objetivos e responder a questdo, foram implementadas quatro propostas

educativas.

Através da anélise dos dados recolhidos foi possivel verificar que todos os alunos tinham
ideias pré-concebidas relativamente aos conceitos liquido e sélido, muitas dessas ideias
envolviam carateristicas dos materiais facilmente observadas, mas que nao eram
cientificamente aceites para distinguir solidos de liquidos. Por vezes as ideias oferecidas pelos
alunos nas entrevistas ndo eram coerentes com as oferecidas posteriormente nas fichas de
trabalho. As respostas oferecidas nas fichas de trabalho podem ter sido influenciadas pelas
ideias dos colegas do lado porque os alunos mostravam um grande medo de errar, apesar de

varias vezes ter sido referido pela investigadora, que ndo existiam respostas certas ou erradas.

Em algumas situacOes, o registo das observacfes ndo foram bem realizados mostrando que
talvez os alunos tenham estado distraidos durante a atividade ou durante o registo. Este pode
ser um dos indicadores para o facto dos alunos ndo conseguirem mobilizarem as

aprendizagens adquiridas em propostas educativas posteriores.

Nas propostas educativas foram estudadas carateristicas fundamentais que permitem
diferenciar aos materiais s6lidos dos liquidos. Desta forma tentou-se que as ideias iniciais dos
alunos evoluissem para ideias proximas das cientificamente aceites, pois durante as propostas
educativas eram apresentados argumentos cientificos para distinguir sélidos de liquidos que
os alunos poderiam utilizar nas propostas seguintes. Foi possivel verificar que as propostas

educativas influenciaram as ideias dos alunos relativamente aos conceitos liquido e solido,
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uma vez que os alunos argumentavam utilizando as carateristicas apresentadas nas propostas

anteriores.
Aluna B

Nas propostas educativas a aluna ndo mostrou dificuldades em agrupar as substancias
segundo um critério dado e em identificar o estado e que se encontravam. A aluna mostrou
facilidade em utilizar as aprendizagens adquiridas numa proposta educativa na proposta
educativa seguinte. Na entrevista semiestruturada final conseguiu argumentar as suas ideias
utilizando as duas carateristicas estudadas ao logo das quatro propostas educativas.
Relativamente ao desenho de um possivel protocolo experimental a aluna mostrou ter
algumas dificuldades e s6 o conseguiu fazer nas propostas educativas 3 e 4. A aluna néo
mostrou dificuldades significativas em formular hipdteses e ndo apresentou dificuldades em

registar as suas observacdes, nas fichas de trabalho e nem em tirar conclusdes.
Aluna Ml

A aluna ndo mostrou dificuldades em agrupar as substancias segundo um critério dado e em
identificar o estado em que se encontravam, mas no registo feito na ficha de trabalho da
proposta educativa 3 a aluna mostrou ter algumas dificuldades em identificar o estado fisico
do mel e do sabonete. Este aspeto pode talvez ser explicado por ndo ter os objetos na mesa
para os poder manusear. As ideias da aluna ndo sofreram evolugdo acentuada ao longo das
propostas educativas. Nas propostas educativas 1, 2 e 3 a aluna ndo conseguiu utilizar
argumentos cientificamente aceites e na entrevista semiestruturada final a aluna apenas referiu
a carateristica estudada nas ultimas duas propostas educativas. A aluna apresentou também
dificuldades em conseguir oferecer ideias que permitissem delinear um possivel protocolo
experimental, s6 o fazendo na proposta educativa 4 e na entrevista semiestruturada final. No
que respeita a formulacdo de hipoteses ndo mostrou dificuldades significativas. Nas fichas de
trabalho a aluna registou com facilidade as observacdes feitas, o que verificou e foi capaz de

tirar conclusoes.
Aluno R

O aluno ndo apresentou dificuldade em agrupar os materiais segundo um critério dado,
embora na proposta educativa 4 tenha mostrado dificuldade em identificar o estado fisico do
sal, mas na ficha de trabalho identificou-o corretamente. O registo feito pode ter sido
influenciado pelo colega do lado. O aluno apresentou dificuldades em usar argumentos

cientificamente aceites e apenas mobilizou os conhecimentos na proposta educativa 4. Este
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aluno foi o que apresentou mais dificuldades em mobilizar conhecimentos. O aluno mostrou
muitas dificuldades em conseguir oferecer ideias que permitissem desenhar um protocolo
experimental. Também mostrou algumas dificuldades na formulacgéo de hipoteses. O aluno foi

0 Unico que apresentou dificuldade em registar as suas observacgdes e em tirar conclusdes.
Aluno H

Nas propostas educativas 0 aluno ndo mostrou dificuldades em agrupar os materiais segundo
um critério dado. Quando comparados os dados oferecidos pelo aluno nas fichas de trabalho
da proposta educativa 1 e na entrevista semiestruturada A da respetiva proposta educativa,
verifica-se as respostas do aluno ndo sdo coerentes pois na entrevista o aluno identificou como
liquido o sal e a areia e como solido a agua e o leite, mas na ficha identificou corretamente, o
que pode mostrar, no registo, influéncia da resposta do colega de mesa. O aluno H, apenas na
entrevista semiestruturada final, argumentou recorrendo a ideias cientificamente aceites,
mobilizando ai conhecimentos adquiridos nas propostas educativas, embora de forma nédo
muito explicita. Este aluno com facilidade conseguiu oferecer ideias para um protocolo
experimental, embora nem sempre com dados viaveis. Formulou sem grandes dificuldades
hipdteses. Nas fichas de trabalho o aluno facilmente registou as suas observacdes e tirou

conclusoes.

Os dados mostram que as propostas educativas parecem ter auxiliado os alunos a modificarem
as ideias iniciais relativamente aos conceitos sélido e liquido. Contudo, alguns alunos talvez
necessitassem de mais tempo e de manusearem mais substancias diferentes para possibilitar a
mudanga concetual. Apesar de se ter verificado evolugdes nas ideias dos alunos e de alguns
comecarem a argumentar com raz@es cientificamente aceites, ndo é possivel concluir que
estes sejam capazes de utilizar argumentos cientificamente aceites. A entrevista
semiestruturada final devia ter sido realizada mais tarde, para possibilitar a consolidacdo das

novas ideias.

Relativamente a elaboracdo de protocolos experimentais, verificou-se que os alunos
participantes no estudo tiveram muitas dificuldades em conseguirem oferecer ideias para

elaboragdo dos mesmos.

Também no decorrer das entrevistas o papel da investigadora ndo foi bem conseguido. Nem
sempre a entrevista era bem orientada sendo visivel a inexperiéncia da mesma no campo
investigativo. Por vezes as questdes que solicitavam o levantamento de argumentos foram

esquecidas por parte da investigadora.
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Os dados parecem apoiar a ideia que através do ensino experimental as ideias dos alunos
relativamente aos conceitos solido e liquido foram modificadas no sentido cientifico. A
maioria das criangas conseguiu associar a mudanca de forma ao estado liquido e o manter a
forma ao estado solido. Também a maioria das criangas pareceu associar a capacidade de
formar gotas s6 aos liquidos. Também houve desenvolvimento de competéncias cientificas
nos alunos nomeadamente no referente a observagdo, formulacdo de hipdteses e na elaboragdo
de conclusdes. Desta forma houve um despertar para a ciéncia e para a literacia cientifica
proporcionando aos alunos vivéncias significativas. As propostas educativas deviam ter sido
concretizadas com mais tempo entre elas de modo a possibilitar uma melhor consolidacéo de

conhecimentos.

Em suma, o ensino experimental ¢ importante para auxiliar os alunos a desenvolverem
competéncias cientificas, a desenvolverem o pensamento e a reflexdo, ajudando-os a
desenvolverem competéncias para virem a ser cidadaos curiosos e criticos relativamente ao

mundo que os rodeia e aos fendmenos do quotidiano.
5.2 — Sugestdes para investigagdes futuras

Tendo em conta a importancia do ensino experimental e a necessidade de levar as criancas a
construirem o seu conhecimento, tendo por base as ideias que ja possuem sobre o tema, seria
pertinente, no futuro, ser implementada uma nova investigacdo na qual se continuasse a
estudar a evolucdo das ideias dos alunos participantes no estudo, nos anos seguintes,

relativamente as ideias dos mesmos relativamente aos conceitos sélido e liquido.

Como foi referido, alguns autores, (Santos (1991), Fernandes (2011) e Cachapuz (1992)),
defendem que nem sempre é facil haver mudanca concetual, dai ser pertinente dar
continuidade ao estudo de modo a perceber se efetivamente se efetuou mudanca concetual, ou
se as ideias oferecidas no final da investigacdo apenas foram dadas devido as ideias discutidas

em sala de aula ainda serem recentes e facilmente lembradas.

Também seria importante implementar uma investigacdo onde os dados de todas as criancas
da turma fossem recolhidos, pois o0 nimero reduzido de participantes neste estudo ndo permite

fazer qualquer generalizag&o a criangas do 1.° ano do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.
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Conclusao do Relatoério

Concluido todo o trabalho e fazendo uma meta-reflexdo de todo o percurso, sinto que superei
alguns obstaculos e ultrapassei alguns medos e anseios, evoluindo a nivel pessoal e

profissional.

Na Prética Pedagdgica deparei-me com diversos obstaculos que fui ultrapassando, apesar de
em algumas situacdes pudesse ter enveredado por outros caminhos. Através de todas as
vivéncias ficou claro para mim o papel importante do professor/educador. Este deve ser
apenas um orientador do conhecimento, sendo a crianca o principal responsavel pelos seus
conhecimentos. O professor deve ser reflexivo, consciente dos seu atos e das consequéncias
dos mesmos, sejam eles positivos ou negativos, de modo a poder melhorar a sua préatica
docente tendo em vista ser um melhor profissional e cidaddo. Desta forma o professor deve

estar disponivel para uma constante aprendizagem e atualizacdo profissional.

Um dos principais cuidados e preocupacdes do professor é que os seus alunos desenvolvam
competéncias e construam conhecimentos que Ihes possibilitem o sucesso escolar e pessoal,

pois, acima de tudo, o aluno é membro de uma sociedade sempre em mudanca.

A dimensdo investigativa foi sem davida dificil mas também muito compensadora. Com a
realizacdo desta investigacdo tomei consciéncia das minhas lacunas no que diz respeito a
vertente investigativa. Tive muitas dificuldades em perceber como realizar as diversas fases
da investigacdo e em conseguir que estas fossem um todo interligado tendo em vista atingir os
objetivos propostos. Apesar de todas as dificuldades foi muito gratificante pois realizei muitas
aprendizagens e senti-me, também eu, a principal responsavel por construir 0S meus
conhecimentos. Outro aspeto muito positivo foi proporcionar aos meninos momentos de
aprendizagem a nivel do ensino experimental e conseguir despertar, em alguns, a curiosidade

relativamente ao que os rodeia.

Para finalizar, todo o percurso percorrido teve momentos de altos e baixos mas todos eles
resultaram em aprendizagens muito significativas que serdo fundamentais para 0 meu futuro

enquanto professora e educadora consciente do meu papel.

89



BIBLIOGRAFIA

Afonso, M. (2008). “ A educagdo cientifica no 1.° ciclo do Ensino Bdsico: Das teorias as

praticas”. Porto: Porto Editora.

Afonso, M.; Alveirinho, D.; Tomas, H.; Alves, V.; Ferreira, S.; Calado, S. e Silva, P. (2011).
“A exigéncia conceptual no ensino das Ciéncias — do 1.° ao 9.° ano de escolaridade”. . In:
Klahr, D.; Afonso, M.; Alveirinho, D.; Alves, V.; Calado, S.; Ferreira, S.; Silva, P. e Tomas,
H. “O valor do ensino experimental”. Fundagdo Francisco Manuel dos Santos. Porto: Porto
Editora.

Albino, J. (2012). “Formacgdo de educadores de infancia e professores do 1.° ciclo para a
pratica das ciéncias experimentais”. Lisboa: Escola Superior de Educacdo Almeida Garret.
Disponivel em
http://recil.grupolusofona.pt/jspui/bitstream/10437/2738/1/DISSERTACAOQ.pdf, a 16 de julho
de 2012. (dissertagcdo de mestrado ndo publicada).

Andrade, R. (s.d). “ Interdisciplinaridade — Um novo paradigma curricular”. (texto

policopiado)

Astolfi, J.; Darot, E.; Vogel, Y. e Toussaint, J. (1997). “ Prdticas de formacdo em diddctica

das ciéncias” . Lisboa: Instituto Piaget.

Astolfi, J.; Peterfalvi, B. e Vérin, A. (1998). “Como as crian¢as aprendem as ciéncias’ .

Lisboa: Instituto Piaget.

Becker, F. (2009). “ O que ¢é o Construtivismo”, In: Desenvolvimento e Aprendizagem sob o
Enfoque da Psicologia I, pp.1-8. Disponivel em

http://livrosdamara.pbworks.com/f/oquee_construtivismo.pdf, a 5 de julho de 2012.

Black, P. e Harlen, W. (1997). “Understanding Science Ideas: A Guide for Primary

Teachers”. London: Collins Educational.

Cachapuz, F. (coordenador) (1992). “Ensino das ciéncias e formag¢do de professores: niimero

1”. Aveiro: Projecto Mutare — Universidade de Aveiro.

Calado, S.; Ferreira, S.; Silva, P. e Tomas, H. “O valor do ensino experimental”. Fundacgao

Francisco Manuel dos Santos. Porto: Porto Editora.

90


http://recil.grupolusofona.pt/jspui/bitstream/10437/2738/1/DISSERTACAO.pdf
http://livrosdamara.pbworks.com/f/oquee_construtivismo.pdf

Carmo, H. e Ferreira, M. (1998). “Metodologia da investigacdo: Guia para Auto-
aprendizagem ”. Lisboa: Universidade Aberta.

Carrijo, 1. (1995). “Do professor “Ideal (?)” de ciéncias aos professor possivel”. In: Ensino em

Re-vista, n.° 4., pp 65-71 (artigo policopiado).

Carvalho, R. e Oliveira, S. (2009). “O meu livro de experiéncias: Para criancas dos 4 aos 12

anos”’. Porto: Porto Editora.

Dias, M. (2009). “Promoc¢do de competéncias em educagdo”. Leiria: Instituto Politécnico de

Leiria.

Drew, F.; Olds, A. e Olds Jr. (1989). “Como motivar os seus alunos: Actividades e métodos

para responsabilizar os alunos”. Amadora: Platano Edi¢des Técnicas.

Driver, R.; Squires, A.; Rushworth, P. e Robinson, V. (1994). “Making sense of secondary

science:research into children’s ideas”. London: Routledge.

Duarte, J. (2008). “Estudos de caso em educagdo. Investigagdo em profundidade com recursos
reduzidos e outro modo de generalizagdo”. In: Revista Lus6fona de Educacgéo, n.° 11, pp.113-
132, disponivel em http://www.scielo.oces.mctes.pt/pdf/rle/n11/n11a08.pdf, a 4 de abril de
2012.

Fernandes, M. (2009). “A construgdo do conhecimento cientifico num processo de trabalho
comparticipado pela turma”. In: Escola Moderna, n. 34, 5.2 série, pp.18 — 32. Disponivel em
http://centrorecursos.movimentoescolamoderna.pt/dt/1_2 4 trab_curric_compart_turma/124

¢_17 const_conhecim_cientifico_mpfernandes.pdf, a 19 de julho de 2012.

Fernandes, N. (2011).“ Relatério Final da Pratica de Ensino Supervisionada apresentado a
Escola Superior de Educacéo de Braganca para a obtencdo do Grau de Mestre em Ensino do
1.°e do 2.° Ciclo do Ensino Bdsico ”. Braganca: Instituto Politécnico de Braganca. (Relatorio

de Mestrado ndo publicado).

Fiolhais, C. (2011). “Prefacio”. In: Klahr, D.; Afonso, M.; Alveirinho, D.; Alves, V.; Calado,
S.; Ferreira, S.; Silva, P. e Tomas, H. “O valor do ensino experimental”. Fundacdo Francisco

Manuel dos Santos. Porto: Porto Editora.

91


http://www.scielo.oces.mctes.pt/pdf/rle/n11/n11a08.pdf
http://centrorecursos.movimentoescolamoderna.pt/dt/1_2_4_trab_curric_compart_turma/124_c_17_const_conhecim_cientifico_mpfernandes.pdf
http://centrorecursos.movimentoescolamoderna.pt/dt/1_2_4_trab_curric_compart_turma/124_c_17_const_conhecim_cientifico_mpfernandes.pdf

Fraioli, L. (2002). “Enciclopédia Pedagogica Universal: A Matéria”. Matosinhos:
Hiperlivro.

Hohman, M. e Weikart, P. (2011). “FEducar a crianca”. 6.2 edi¢do. Lisboa: Fundacéo

Calouste Gulbenkian.
Jarvis, T. (1991). “Children and Primary Scince”. London: Cassell.

Martins, I.; Veiga, M.; Teixeira, F.; Vieira, C.; Vieira, R.; Rodrigues, A. e Couceiro, F.
(2007). “Explorando: Educag¢do em Ciéncias e Ensino Experimental — Formacdo de
Professores”. Lisboa: Ministério da Educacdo — Direccdo Geral de Inovacdo e de

Desenvolvimento Curricular.

Martins, I.; Veiga, M.; Teixeira, F.; Vieira, C.; Vieira, R.; Rodrigues, A. e Couceiro, F.
(2008). “Mudancas de Estado Fisico: Guido Didactico para professores”. Lisboa: Ministério

da Educacdo — Direc¢do Geral de Inovacdo e de Desenvolvimento Curricular.

Martins, I.; Veiga, M.; Teixeira, F.; Vieira, C.; Vieira, R.; Rodrigues, A.; Couceiro, F. e
Pereira, S. (2009). “Despertar para a Ciéncia: Actividades dos 3 aos 6 anos”. Lisboa:

Ministério da Educacdo — Direccdo Geral de Inovacdo e de Desenvolvimento Curricular.

Massabni, V. (2007). “O construtivismo na pratica de professores de ciéncias: realidade ou
utopia?”. In: Ciéncias & Cogni¢do. Volume 12, pp.104-114. Disponivel em
http://www.google.pt/url?sa=t&rct=j&q=0%20construtivismo%20na%20pr%C3%Altica%20
de%?20professores%20de%20ci%C3%AANcias%3A%20realidade%200u%20utopia%3F&sou
rce=web&cd=1&ved=0CFAQFjAA&url=http%3A%2F%2Fcienciasecognicao.tempsite.ws%
2Frevista%?2Findex.php%2Fcec%?2Farticle%2Fdownload%2F627%2F409&ei=w-
J2T9e2EMTDOQWFpJG3BW&USg=AFQJCNEV2UoEfTt54JNoPQ60-MBKxkNzFw, a 5 de
junho de 2012.

Menino, H. e Correia, S. (1997). “Concepgdes alternativas: ideias das criangas acerca do
sistema reprodutor humano e reproducao”. In: Educacdo & Comunicagéo, n.° 4, pp.97-117.
Disponivel em http://iconline.ipleiria.pt/bitstream/10400.8/245/1/n6_art7.pdf, a 16 de julho de
2012.

Ministério da Educagdo. (1997). “Orienta¢ées Curriculares para a Educa¢do Pré-Escolar”.

Lisboa: Departamento de Educacdo Basica.

92


http://www.google.pt/url?sa=t&rct=j&q=o%20construtivismo%20na%20pr%C3%A1tica%20de%20professores%20de%20ci%C3%AAncias%3A%20realidade%20ou%20utopia%3F&source=web&cd=1&ved=0CFAQFjAA&url=http%3A%2F%2Fcienciasecognicao.tempsite.ws%2Frevista%2Findex.php%2Fcec%2Farticle%2Fdownload%2F627%2F409&ei=w-j2T9e2EMfD0QWFpJG3Bw&usg=AFQjCNEV2UoEfTt54JNoPQ6O-MBKxkNzFw
http://www.google.pt/url?sa=t&rct=j&q=o%20construtivismo%20na%20pr%C3%A1tica%20de%20professores%20de%20ci%C3%AAncias%3A%20realidade%20ou%20utopia%3F&source=web&cd=1&ved=0CFAQFjAA&url=http%3A%2F%2Fcienciasecognicao.tempsite.ws%2Frevista%2Findex.php%2Fcec%2Farticle%2Fdownload%2F627%2F409&ei=w-j2T9e2EMfD0QWFpJG3Bw&usg=AFQjCNEV2UoEfTt54JNoPQ6O-MBKxkNzFw
http://www.google.pt/url?sa=t&rct=j&q=o%20construtivismo%20na%20pr%C3%A1tica%20de%20professores%20de%20ci%C3%AAncias%3A%20realidade%20ou%20utopia%3F&source=web&cd=1&ved=0CFAQFjAA&url=http%3A%2F%2Fcienciasecognicao.tempsite.ws%2Frevista%2Findex.php%2Fcec%2Farticle%2Fdownload%2F627%2F409&ei=w-j2T9e2EMfD0QWFpJG3Bw&usg=AFQjCNEV2UoEfTt54JNoPQ6O-MBKxkNzFw
http://www.google.pt/url?sa=t&rct=j&q=o%20construtivismo%20na%20pr%C3%A1tica%20de%20professores%20de%20ci%C3%AAncias%3A%20realidade%20ou%20utopia%3F&source=web&cd=1&ved=0CFAQFjAA&url=http%3A%2F%2Fcienciasecognicao.tempsite.ws%2Frevista%2Findex.php%2Fcec%2Farticle%2Fdownload%2F627%2F409&ei=w-j2T9e2EMfD0QWFpJG3Bw&usg=AFQjCNEV2UoEfTt54JNoPQ6O-MBKxkNzFw
http://www.google.pt/url?sa=t&rct=j&q=o%20construtivismo%20na%20pr%C3%A1tica%20de%20professores%20de%20ci%C3%AAncias%3A%20realidade%20ou%20utopia%3F&source=web&cd=1&ved=0CFAQFjAA&url=http%3A%2F%2Fcienciasecognicao.tempsite.ws%2Frevista%2Findex.php%2Fcec%2Farticle%2Fdownload%2F627%2F409&ei=w-j2T9e2EMfD0QWFpJG3Bw&usg=AFQjCNEV2UoEfTt54JNoPQ6O-MBKxkNzFw
http://iconline.ipleiria.pt/bitstream/10400.8/245/1/n6_art7.pdf

Ministério da Educacdo. (2001). “Ensino Experimental das Ciéncias: (Re) Pensar o ensino

das ciéncias”. Lisboa: Departamento do Ensino Secundario.

Ministério da Educagao brasileiro, (2005). “Iniciacao Cientifica: Um salto para a ciéncia”. In:

Boletim 11. Brasil: Ministério da Educacéo.

Mortimer, E. (1996). “Construtivismo, mudanca conceitual e ensino das ciéncias: para onde
vamos?”. In: Investigagdo em Ensino de Ciéncias. Volume 1, pp.20-39. Disponivel em
http://200.189.113.123/diaadia/diadia/arquivos/File/conteudo/artigos_teses/Ciencias/Artigos/
mortimer.pdf, 5 de junho de 2012.

Oliveira, 1. e Serrazina, L. (2002). “ A reflexdo e o professor como investigador”. Disponivel

em: www.educ.fc.ul.pt/docentes/jponte/fp/.../02-oliveira-serraz.doc, a 4 de Janeiro de 2012.

Oliveita, C. e Carvalho, A. (2005). “Escrevendo nas aulas de Ciéncias”. In: Ciéncia &
Educacdo”, volume 11, n.° 3 pp.347-366. Disponivel em
http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v11n3/01.pdf, a 13 de julho de 2012.

Pacheco, D. (1997). “A Experimentagdo no Ensino de Ciéncias”. In: Ciéncia & Ensino, n.° 2,
p.10. Disponivel em
http://www fisica.ufc.br/conviteafisica/cien_ens_arquivos/numero2/p10.pdf, a 16 de julho de
2012.

Papalia, D.; Olds, S. e Feldman, R. (2000). “Desenvolvimento Humano”. Porto Alegre:
Artmed Editora.

Piaget, J. (1979).”4 Construgdo do Real na Crianga”. Colecgdo: Ciéncias da Educacéo — 3.2
edicédo. Rio de Janeiro: Zahar Editores.

Pimenta, S. (1995). “O estdigio na formagdo de professores: Unidade entre teoria e
pratica?”. Sao Paulo: Departamento de Metodologia do Ensino e Educagdo Comparada —
Faculdade de Educacéo da USP, disponivel em
http://moodle.stoa.usp.br/file.php/422/leituras/Garrido-1994.pdf, a 3 de Janeiro de 2012.

Portugal, G. (2000). Educacdo de bebés em creche- Perpectivas de formacédo teoricas e
praticas. In: Infancia e Educacdo: Investigacdo e Préaticas. Revista GEDEI, n.° 1 Grupo de

estudos para o Desenvolvimento da Educacéo de Infancia. (texto policopiado).

93


http://200.189.113.123/diaadia/diadia/arquivos/File/conteudo/artigos_teses/Ciencias/Artigos/mortimer.pdf
http://200.189.113.123/diaadia/diadia/arquivos/File/conteudo/artigos_teses/Ciencias/Artigos/mortimer.pdf
http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v11n3/01.pdf
http://www.fisica.ufc.br/conviteafisica/cien_ens_arquivos/numero2/p10.pdf
http://moodle.stoa.usp.br/file.php/422/leituras/Garrido-1994.pdf

Post, J. e Hohmann, M. (2011). Educacgédo de bebés em infantarios: Cuidados e Primeiras
Aprendizagens. 4.2 edicdo. Lisboa Fundagéo Clouste Gulbenkian.

Quivy, R. e Campenhoudt, L. (2008). “Manual de investigacdo em ciéncias sociais — 5.2

edicdo”. Lisboa: Gradiva.
Rutherford, F. e Ahlgren, A. (1995). “Ciéncia para todos”. Lisboa: Gradiva.

Sanchis, 1. e Mahfoud, M. (2007). “Interagdo e construgdo: o sujeito ¢ o conhecimento NO
construtivismo de Piaget”. In: Ciéncias & Cognic¢do. Volume 12, pp.165-177. Disponivel em
http://www.cienciasecognicao.org/revista/index.php/cec/article/view/647/42, a 5 de junho de
2012.

Sanmarti, N. (2002). “Diddctica de las ciéncias en la educacion secundaria obligatoria”.

Madrid: Editorial Sintesis.

Santos, M. (1991). “Mudang¢a Conceptual na Sala de Aula: Um desafio pedagdgico”. Lisboa:

Livros Horizonte.

Sherwood, E.; Williams, R. e Rockwell, R. (1987). “Mais ciéncia para crian¢as”. Lisboa:

Instituto Piaget.

Sousa, M e Baptista, C. (2011). “Como fazer investigagdo, dissertagoes, teses e relatorios

segundo Bolonha: 2.“ edi¢do”. Lisboa: Lidel.

Tavares, J.; Pereira, A.; Gomes, A.; Monteiro, A. e Gomes. A. (2007). “ Manual de

psicologia do desenvolvimento e aprendizagem”. Porto: Porto Editora.

Villani, A. e Pacca, J. (1997). “Construtivismo, conhecimento cientifico e habilidade
didactica no ensino de ciéncias”. In: Revista da Faculdade de Educagdo. Volume 23.
Disponivel em http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-
25551997000100011&script=sci_arttext, a 5 de junho de 2012.

Zeichner, K. (1993). A Formacdo Reflexiva de Professores: ldeias e Praticas. Lisboa:
EDUCA.

Wenham, M. (1995). “Understanding Primary Science: Ideas, Concepts and Explanations”.
London: Paul Chapman Publishing Ltd.

94


http://www.cienciasecognicao.org/revista/index.php/cec/article/view/647/42
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-25551997000100011&script=sci_arttext
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-25551997000100011&script=sci_arttext

ANexos



Anexo | - Reflexdes de Pratica Pedagdgica de Ensino Supervisionado

1.1 — Contexto de Educacédo de Infancia

9.2 Reflexd@o em contexto de jardim de infancia

Durante estas semanas de atuacdo temos feito atividades isoladas, pois ndo damos continuidade as mesmas nas
semanas seguintes. Esta forma de planificar impossibilita uma continuidade de conteldos, ideias e aprendizagens. Se
fizéssemos um trabalho continuo era mais proveitoso pois havia ligacéo de ideias e havia um processo de aprendizagem em
que as criangas iam adquirindo novos conhecimentos, mas também aprofundando outros. Tendo em conta estes aspetos
decidimos comecar a trabalhar por miniprojecto onde abordaremos as diversas expressdes (plastica, musical, motora).
Segundo Leite, Malpique e Santos (1993) a pedagogia do projecto é muito importante e prossupdes uma antecipacdo das
fases necessarias para alcangar um fim. De acordo com estes autores trabalhar por projeto é importante no sentido que existe

continuidade entre ideias e as atividades propostas vao ao encontro das motivacoes e valores afetivos das criangas.

Esta semana optamos entdo por trabalhar a Expresséo Pléastica abordando a modelagem de diversos materiais,
nomeadamente Barro, plasticina e gesso.

Na segunda parte da manh& de segunda-feira mostrei as criangas um PowerPoint com esculturas feitas em areia e
em alimentos, essas imagens foram visionadas no meu computador e eu ia circulando entre as criancas de modo a todos
terem oportunidade de ver todas as imagens. Esta exploragdo ndo foi muito bem conseguida porque as criangas estavam
saturadas de estar na sala, pois brincaram pouco tempo na rua devido ao estado do tempo, e a propria atividade em si ndo

pressupunha movimentos, o que levou ao desinteresse de alguns meninos.

Apos exibir o PowerPoint mostrei também imagens de um escultor portugués e de algumas das suas obras, mas
quando me deparei com o barulho e falta de interesse das criangas, encaminhei-as para a sala de acolhimento com o intuito de
realizar alguns jogos de movimento. Esta estratégia teve um efeito positivo pois permitiu as criangas libertar alguma energia
e afinal de contas o jardim-de-infancia também prossupde atividade ldicas e ndo apenas atividades didaticas.

Na terca-feira planificaAmos realizar com as criangas modelagem de barro, para isso mostrei um filme de um oleiro a
moldar uma jarra. Na minha opini&o a maioria das criangas foi muito recetiva ao video estando mesmo muito curiosos sobre
qual a pega que estava a ser moldada, pois esta ia mudando de forma constantemente. Apesar dessa curiosidade por parte das
criangas em saber o resultado final, acho que o video se tornou magador pelo tempo que demorou, pois para o fim 0s meninos

comecaram a dispersar-se.

Apbs a visualizagdo do video as criangas tiveram oportunidade de moldar um pedago de barro como quisessem. Foi
uma experiéncia muito enriquecedora, principalmente pela alegria das criangas enquanto criavam a sua pe¢a. Do meu ponto
de vista é muito importante as criangas terem oportunidade para trabalhar e contactar com diferentes materiais bem como
terem oportunidade para experienciar e tatear diversas texturas. Esta minha opinido é defendida pelo Ministério da Educagéo
(1997), pois este defende que na Educagdo Pré-Escolar devemos proporcionar e valorizar o contato e descoberta de diversos

materiais, bem como incentivar a crianga a aperfei¢oar os seus trabalhos de modo a ser verificavel uma evolucéo.

Na quarta-feira, devido as condicdes climatéricas, ndo foi possivel o pintar as pecas de barro pois ainda ndo estavam
secas, deste modo as criangas prepararam a mistura de gesso e colocaram num molde de modo a fazer uma pega de gesso.

Esta peca sera a nossa ponte de ligagéo entre o trabalho realizado esta semana e 0 que serd realizado na préxima semana.

Relativamente a avaliagdo dos trés dias, na segunda-feira planificamos avaliar até que ponto as criangas perceberam
a historia “Pindquio”, essa avaliagdo foi complementada na quarta-feira ao fim do dia, pois foi feita uma reflexdo sobre a

semana e as criangas recontaram a historia. Na terga-feira verificmos que nem sempre foi facil para as criangas representar



com o barro o que tinham em mente e por vezes desistiam e acabavam por fazer algo que fosse mais simples. No que toca a

avaliagdo pensada para quarta-feira ndo foi possivel realizar pois o barro nédo foi pintado.

Com as atividades desta semana verifiquei como é importante para as criangas contactarem com um vasto leque de

materiais, pois tudo o que é novo desperta interesse, bem como lhes da liberdade e prazer em criar algo seu.
Bibliografia:
Leite, E.; Malpique, M.; Santos, M. (1993), “Trabalho de Projecto — 2. Leituras Comentadas”, Porto: Colec¢do Ser

Professor — Edigdes Afrontamento.
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9.2 Reflexdo em contexto de creche

“S6 podemos ensinar até onde conseguimos aprender. E se temos tantas dificuldades em ensinar, entre outras coisas, é porque
aprendemos pouco até agora. Se admitissemos nossa ignorancia quase total sobre tudo - tanto docentes como alunos - estariamos

mais abertos para o novo, para aprender ” (Moran, 2009:1).

Em diversos momentos da nossa vida deparamo-nos com duvidas que nos fazem refletir e questionar as nossas
atitudes, convicgdes e opgdes. Algumas dessas duvidas sdo esclarecidas com o passar do tempo, outras temos de refletir
melhor sobre elas de modo a ser possivel encontrar o caminho que nos permita esclarecer essas dividas. Agora, a apenas uma
semana de concluir a prética pedag6gica em contexto de creche, ainda me questiono se estou a desempenhar o papel de
educadora, ou apenas de guardadora de criangas.

Enquanto futura educadora € muito importante refletir sobre o meu percurso, as minhas acdes, as minhas, op¢des
entre outras, pois sO assim conseguirei ter consciéncia do que sei e do que ainda é necessario mudar tendo em vista tornar-me

melhor profissional,

“a formagé&o de professores deve passar pela reflexdo sobre o seu saber e seu saber fazer, assim como, diante de uma nova

aprendizagem, refletir sobre a essa e sua utilizagdo. Teorias, praticas e experiéncias escolares passadas deverdo ser contempladas

»

como objeto de estudo e de reflexdo, pois elas séo indissociaveis e a mudanca de uma delas implica o repensar e o mudar de outra
(Darsie e Carvalho, 1996:91).

Durante estas nove semanas de pratica pedagodgica tenho refletido sobre os aspetos mais e menos positivos da
minha atuacdo, da planificacdo e das escolhas que fazemos, de modo a tentar colmatar algumas lacunas que se tém vindo a
verificar, por exemplo, temos tentado ir ao encontro das motivagdes das criangas e tornar a sua introducédo apelativa, de modo

a que desperte ainda mais o interesse nas criangas, coisa que ndo faziamos inicialmente.

Apesar de saber que evolui, tanto a nivel pessoal como de grupo, alguns aspetos ainda continuam por resolver.
Existem dois aspetos que acho que sdo fundamentais, a coeréncia entre a planificacdo e a concretiza¢do das atividades e a
adaptacéo da atividade para as diferentes faixas etarias. Tenho nogdo da importancia dos mesmos, mas mesmo assim noto

que ainda temos dificuldades em dar o salto para ultrapassar os obstaculos que permitem evoluir nesses campos.

No que diz respeito a adaptacdo da atividade consoantes as faixas etérias, ja diversas vezes refleti sobre as lacunas
cometidas nesse campo, em algumas atividades percebi que deviamos ter adaptado a mesma consoante as idades, mas s6 me
apercebi desse facto ou mesmo antes do inicio da atividade, ou durante a mesma ao observar as dificuldades sentidas por
algumas criangas. Este exemplo mostra que ndo basta termos consciéncia do problema para o conseguir resolver, apesar de
ser um aspeto importante ndo é o suficiente, temos de tentar encontrar solu¢fes e caminhos que nos permitam colmatar essa
dificuldade.

Relativamente a coeréncia entre planificacdo e a concretizagdo da mesma, esta esta relacionada com os aspetos

referidos anteriormente, pois por vezes damo-nos conta que nao adaptdmos a atividade as necessidades das criangas e

2



acabamos por o fazer na hora, ndo seguindo a planificagdo. A planificagdo ndo tem de ser seguida a risca, mas deve ser um
documento orientador e importante para o educador, caso contrario ndo tem valor. Ao improvisarmos com frequéncia nao
estamos a dar o devido valor a planificagdo, enquanto instrumento de orientacéo indispensavel na vida docente. No que diz

respeito ao papel da planificagdo, Alvarenga (2011) referiu que Zabalza (2000)

“ressalta que a planificagdo é um fenémeno de planear, de algum modo as nossas previsdes, desejos, aspiragdes e metas num
projecto que seja capaz de representar, dentro do possivel, as nossas ideias acerca das razdes pelas quais desejariamos conseguir,

e como poderiamos levar a cabo, um plano para concretizar ” (Alvarenga, 2011:23).

Tendo em conta todos estes aspetos, a planificacdo s6 faz sentido se efetivamente a utilizarmos como um plano
onde estdo refletidas as nossas verdadeiras intengdes e opgdes.

Os dois aspetos que referi acima, também esta semana foram um pouco negligenciados. Pois em alguns momentos
optdmos pelo improviso em vez de valorizarmos as opgdes que delinedmos na planificagdo e noutros momentos percebi que
deveriamos ter feito diferenciacdo pedagodgica nas atividades, pois

“Cada vez mais os professores sdo confrontados com a diversidade de alunos que tém, diversidade ndo sé nas aprendizagens
realizadas, mas também na forma de pensar e de aprender, para ja ndo falar das distintas culturas, valores e dominios da lingua
portuguesa, em presenga. Assim, a criacdo de momentos de diferenciacdo pedagégica torna-se cada vez mais um imperativo
pedagogico ” (Santos, 2009:1).

Esta diferencia¢do é importante uma vez que as criangas, além das diferencas etérias, sdo muito diferentes entre si no

que diz respeito as vivéncias, necessidades, interesses e dificuldades. Assim diferenciagéo pedagdgica consiste em

“procurar ajustar as préaticas de ensino aos alunos que se tém, as suas caracteristicas pessoais e colectivas, aos seus pontos
fortes e menos conseguidos. Tal, requer, evidentemente, um conhecimento profundo sobre os alunos e o conhecimento e dominio de

multiplas estratégias de ensino” (Santos, 2009:3).

Iniciando assim a reflexdo propriamente dita do trabalho realizado junto do nosso grupo de crianga, esta semana,
tendo em conta a importancia das criangas realizarem atividades que permitam desenvolver competéncias fisicas e o interesse
das criancas por uma das cangdes introduzida por nés ha algumas semanas, decidimos realizar atividades com balGes e bolas
de sabdo, que sdo o tema da cang¢do, Por vezes 0s brinquedos mais simples proporcionam horas de brincadeira. As criangas

adoram perseguir bolas de sab&o ou brincar com balBes atirando-os ao ar (Figueiredo, 2010:59).

Desta forma, na segunda-feira decidimos realizar uma atividade em que as criangas realizassem varios movimentos
sempre tendo o baldo nas maos e na terca-feira um momento em que as criangas pudessem chutar livremente o baldo. Tendo
em conta a importancia das cangdes para as criangas da creche, principalmente can¢fes acompanhadas com gestos, decidimos
criar cangdes que fossem ao encontro das nossas propostas educativas para irmos cantando ao longo das mesmas. Em ambas

as atividades esquecemos um pouco o papel da planificacdo e demos primazia ao improviso.

Na segunda-feira esquecemo-nos de exemplificar os movimentos antes de os fazermos com a cancdo e quando o
fizemos com a cancdo também ndo correu como o esperado. N6s ainda ndo sabiamos de cor a cangdo, pelo que decidi
escrevé-la numa folha para a irmos lendo, mas aconteceu um imprevisto que tive de resolver e esqueci-me de passar o resto
da letra. Quando estavamos a cantar falhou a letra e ficAmos um pouco confusas sobre o que fazer a seguir. Perante esta
situacdo de pausa as criancas desconcentraram-se da tarefa e comecaram a brincar livremente com os baldes. Desde o inicio
da atividade que as criangas mostraram muito interesse em poder brincar com os baldes, mesmo assim conseguimos captar a
atencdo delas para 0 jogo, mas ndo soubemos aproveitar esse interesse a nosso favor, pois houve uma quebra na atividade e

as criancgas rapidamente foram fazer o que queriam desde o inicio, brincar com o baldo.

Esta situacdo mostra como o papel da planificacdo é importante, se ndo nos tivéssemos esquecido de exemplificar
primeiro o que era para fazer, antes de cantar, no momento de quebra tanto nds como as criangas estariamos mais seguras

para continuar o jogo, mesmo sem cangdo. Outro aspeto que ndo foi conseguido nesta atividade foi a diferenciacdo



pedagdgica. O nosso grupo tem criangas de idades muito diversificadas e as mais pequenas tém dificuldades em executar
algumas das tarefas que proptinhamos, como por exemplo agarrar o baldo e eleva-lo acima da cabeca. Uma vez que tinhamos
consciéncia dessa dificuldade, deviamos ter pensado numa adaptagdo dessa atividade para essas criangas, como por exemplo,
estarem sentadas e explorarem livremente o baldo, ou auxiliarmos a crianca a tocar com o baldo nas diferentes partes do
corpo. Desta forma poderiamos ter trabalhado ndo apenas o dominio motor mas também o cognitivo e afetivo, onde havia um

reconhecimento das partes do corpo.

Nesta atividade decidimos avaliar se as criancas agarravam o baldo, se esticava os bracos a agarrar o baldo, se
caminhava com o baldo nas maos, se se deitava no chdo de barriga para cima e colocava o baldo em cima da barriga e se,
estando deitado no chdo com o baldo nas maos, elevava os bragos e posteriormente as pernas. Apenas nos dois Gltimos
pardmetros as criangas ndo foram avaliadas, pois essas a¢fes ndo foram concretizadas, uma vez que eram para ser realizadas
no momento em que, como expliquei anteriormente, as criangas comegaram a dispersar. Todos 0s outros movimentos foram
concretizados pelas criangas sem grandes dificuldades, sendo que apenas duas das criancas mais novas ndo realizaram a
atividade, uma porque ndo conseguia e outra porque a atividade ndo Ihe suscitou grande interesse. O parametro em que as
criangas mostraram sentir mais dificuldades foi em terem de se deitar no chdo, de barriga para cima, e colocar o baldo em

cima da barriga, s6 o conseguindo fazer com auxilio da Carina.

Na terca-feira, proporciondmos um momento em que as criancas iriam ter no chao varios baldes e teriam de os
chutar a0 som de uma cangdo que no6s iamos cantar. Quando disséssemos “stop” as criangas teriam de parar. Isto era o que
haviamos planificado. Pensamos nesta atividade porque permitia a crianca desenvolver competéncias na area da expressdo
motora (equilibrio, coordenagdo motora, orientacdo espacio temporal), mas também desenvolvia competéncias do escutar. Na
realidade ndo foi bem o que aconteceu. Efetivamente as criangas chutaram os bal6es e nds cantamos a can¢do, mas ndo
explicamos que quando disséssemos “stop” tinham de parar ¢ acabamos por ndo concretizar essa parte do jogo. Havia uma
grande excitagdo por haver tantos baldes a disposicdo e perdemos um pouco o controlo do grupo e depois ndo conseguimos
retomar a atividade. Mais uma vez foi notério o desfasamento entre o que haviamos planificado e o que efetivamente
colocdmos em prética. Também no que diz respeito a diferenciacdo pedagdgica nao foi feito nada, pelo que a atividade néo

foi muito significativa para as criangas mais novas, pois algumas destas criangas ainda ndo conseguem chutar o baldo

Nesta atividade decidimos avaliar se as criangas coordenavam 0s movimentos necessarios para chutar, se
mantinham o equilibrio, se chutavam o baléo e se ficavam imdveis ao ouvir a palavra “stop”. Foi possivel observar que todas
as criangas, exceto a mais pequenina, conseguiram coordenar 0s movimentos e manter o equilibrio para chutar os balGes.
Como referido a crianga mais pequena ndo chutou o baldo e outra das mais pequenas chutou uma ou duas vezes e depois
agarrou um baldo com as méaos e brincou com ele. No que diz respeito ao Gltimo pardmetro, ndo avaliamos as criangas no que
diz respeito ao mesmo porque ndo executdmos essa parte da atividade, tal como havia referido anteriormente. Foi também
possivel observar que, as criangas do nosso grupo tém dificuldades em conseguir direcionar para onde querem chutar o baléo,

sendo que apenas uma crianga o0 conseguiu fazer.

As duas atividades descritas anteriormente permitiram, as criangas, desenvolver principalmente competéncias
motoras, pois nestas idades é muito importante proporcionar momentos em que as criangas se movimentam, “Para os bebés e
as criancas na fase sensério-motor, 0 movimento fisico desempenha um papel primordial na aprendizagem” (Figueiredo,
2010:31).

Na quarta-feira, tendo também em conta a cancdo indutora, decidimos proporcionar um momento em que as
criangas pudessem fazer bolinhas de sabdo. Relativamente a concretizacdo da proposta, ndo se verificou muita discrepancia
entre o planificado e o concretizado, apenas decidimos trocar 0s copos de agua por uma bacia pois era mais facil para as
criangas colocarem o arame dobrado na ponta dentro da bacia do que dentro do copo. Assim foi, também, mais facil controlar
0 grupo, pois se cada crianga tivesse um copo na mao era mais facil verterem agua para o chdo. Desta forma, as criangas

mergulharam o arame na &gua que estava na bacia e depois sopraram para formar as bolinhas de sab&o. Nesta atividade o
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aspeto que ficou mais aquém foi mesmo a diferenciacdo pedagdgica que, mais uma vez, ndo se verificou, levando a que a

atividade ndo tivesse muito significado para as criangas mais pequenas.

Nesta atividade achamos que seria pertinente avaliar se as criangas ja conseguiam mimar a cangdo, se conseguiam
soprar e se conseguiam coordenar a forca e a dire¢do do ar com a posicdo da mdo relativamente a boca. Foi muito
interessante e gratificante ver que todas as criangas ja conseguiam mimar a cangdo, mesmo que ndo fosse na sua totalidade.
Mesmo a crianga mais pequenina, que apenas estd na creche ha duas semanas, mima partes da cangdo. Conseguimos
observar, também, que algumas criangas cantaram algumas palavras, ou entdo diziam a Ultima silaba das Gltimas palavras.
Este facto confirma a importancia de utilizar can¢fes com gestos com criangas destas idades, pois mesmo ndo comunicando
oralmente, comunicam com gestos e conseguem mimar a cangio acompanhando os adultos. E gratificante ver que as criancas

aprenderam uma cangao connosco e que € algo que lhes da tanta alegria.

No que diz respeito a conseguirem soprar, todas as criangas, exceto as mais pequeninas conseguiram soprar, mas
quando tiveram de coordenar a forca e a dire¢do do ar para soprar para a argola de arame, com o intuito de fazer bolinhas de
sabdo, foi possivel observar que muitas das criangas sopravam com demasiada forca, rebentando a pelicula de sabdo antes de

formar uma bola.

Nesta atividade houve uma condicionante para as criangas conseguirem formar as bolinhas de sabdo, pois ndo
conseguimos executar uma mistura de agua e sabdo que possibilitasse a formacéao de bolinhas de sabdo com facilidade, tanto
que também nos tivemos alguma dificuldade em conseguir faze-lo. Mesmo nédo sendo facil fazer as bolinhas de sabdo foi
possivel avaliar se a forga do sopro das criangas permitia, ou ndo, a formacdo de bolas de sabdo, pois quando executavam
muita for¢a nem conseguiam iniciar a bola de sabdo, quando faziam a forga necesséria a bola de sabdo comecava a formar-se
mas rebentava antes de concluida. Perante a dificuldade de conseguirmos fazer bolas de sabéo utilizando o arame e o sopro,
fizemos bolinhas de sabdo utilizando um brinquedo, préprio para o efeito, e as criangas depois rebentaram-nas, mas mesmo
com o brinquedo ndo foi muito fécil fazer as bolinhas. Esse brinquedo tinha sido utilizado anteriormente para fazer a
introdugdo a atividade. Foi muito notdrio o entusiasmo das criancas ao tentarem rebentar as bolinhas de sabdo e a alegria
sempre que saia uma bolinha do brinquedo. Com o brinquedo era possivel fazer bolas de sabdo muito grandes e as criangas

arregalavam muito os olhos sempre que tal acontecia e queriam que ela ficasse cada vez maior.

Tendo em conta todos os aspetos referidos, foi notdrio que, também esta semana ndo demos a devida importancia a

planificagdo e que ndo valorizamos a individualidade de cada crianga, sendo que é um aspeto que ainda tenho de melhorar.

Em suma, o papel do educador é muito importante, este deve observar as criangas de modo a poder conhecer muito
bem cada uma delas. Conhecer as suas especificidades, dificuldades e interesses, para assim conseguir proporcionar
atividades que sejam ricas e significativas para todas elas. S6 conhecendo bem as suas criangas é que os educadores
conseguem tomar “decisdes sobre 0 espago, materiais, horarios, rotinas e responsabilidades diarias; e debatem e planeiam
em funcdo das suas observacgdes diarias de criangas” (Post e Homann, 2011:15-16). O educador ndo deve apenas planear,
deve valorizar essa planificacdo e encard-la como um instrumento orientador da sua pratica, da mesma forma que deve ser
reflexivo e consciente das suas capacidades e dificuldades. S6 assim o educador tem oportunidade para reconhecer os aspetos

que necessita mudar e conseguira encontrar um caminho para o fazer,

“uma prética reflexiva metddica inscreve-se no tempo de trabalho, como uma rotina. Ndo uma rotina sonifera; uma rotina
paradoxal, um estado de alerta permanente. Por isso, ela tem necessidade de disciplina e de métodos para observar, memorizar,

escrever, analisar apds compreender, escolher opgdes novas ” (Perrenoud, 1999:11).
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5.2 Reflexdo em contexto de creche

A nossa vida, tanto profissional como pessoal, é feita de imprevistos e nds temos de estar preparados e sermos
flexiveis para os conseguir ultrapassar da melhor forma. Esta semana foi cheia de imprevistos, pois quase toda a planificagéo
semanal foi alterada, ou o que conseguimos concretizar ndo foi de acordo com a planifica¢éo inicial. Esta semana tive o papel
de observante, mas neste contexto é muito dificil estar a parte nas atividades, quem estd com o papel de observante acaba
sempre por participar, embora de forma mais passiva.

Nas semanas anteriores haviamos proporcionado atividades em que a crianga contactou e explorou diversos
materiais com as maos, por isso esta semana pendmos em propor atividades que envolvessem a exploracdo de materiais com
0S pés, pois “Bebés e criangas até aos 3 anos aprendem com todo o seu corpo e todos os seus sentidos” (Post e Homann,
2011:22). Assim pensamos em realizar uma atividade em que as criangas fizessem o molde do seu pé em massa biscuit, no
segundo dia pintassem esse mesmo molde e no terceiro dia caminhassem sobre uma tira de papel de cenério, tendo os pés
pintados, de modo a marcar a sua caminhada ao longo do papel. Estas atividades estavam também relacionadas com as cores

que foram trabalhadas até agora, amarelo e vermelho.

E certo que o que planificamos ndo tem de ser seguido & risca e pode sofrer alteracdes mediante as situagdes e
contextos, essa € uma das vantagens da planificacdo, mas nem sempre é facil ter essa flexibilidade. As alteragcdes na
planificacdo comegaram logo no primeiro dia, acabando por levar a alteracdo das outras duas atividades, pois estavam

interligadas.

Assim farei uma breve descri¢do do que haviamos pensado realizar na segunda-feira, de modo a contextualizar os
aspetos sobre os quais posteriormente irei refletir. Na segunda-feira pensamos em realizar um molde dos pés de cada crianga
em massa biscuit, para tal elabordmos nés a massa em casa com produtos caseiros, mas a massa, aquando da atividade ndo
estava consistente o suficiente para ser possivel concretizar a proposta educativa. De que forma este facto condicionou a

nossa atuagdo? Como demos a volta a situacdo e como poderiamos ter evitado que tal acontecesse?

Este aspeto reflete como é importante preparar bem a atividade previamente, de modo a garantir que ndo falta
nenhum material ou que os materiais estdo todos operacionais para utilizar. E certo que prepardmos a massa com
antecedéncia, mas sera que foi com a antecedéncia necessaria? Provavelmente ndo, mas tinhamos receio de ao preparar muito

cedo esta secasse antes de segunda-feira e ai ndo conseguiriamos realizar a atividade na mesma.

O facto de este ser 0 nosso terceiro contexto de pratica pedagdgica também nos ajudou pois sabemos a importancia
de preparar tudo com antecedéncia e assim ja tinhamos os materiais, necessarios para as atividades a realizar nos dias
seguintes, preparados. Desta forma, na segunda-feira acabamos por realizar a atividade pensada para quarta-feira. E certo que

as criancas ndo se aperceberam que houve uma troca de atividades, mas se a atividade ndo estivesse bem preparada poderia
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té-las prejudicado e ndo as ter ajudado a desenvolverem competéncias. E verdade que o educador tem de estar preparado para
ser flexivel e para encontrar um caminho perante os imprevistos, mas nao se pode esquecer que mais do que encontrar uma
solugdo que satisfaca as suas necessidades, tem de encontrar um caminho que va ao encontro das necessidades das criangas.
O educador deve promover uma atividade que ajude a crianca a desenvolver competéncias e ndo realizar apenas a atividade

pela atividade, simplesmente porque tem de preencher aquele espago vazio na planificagéo.

Assim, na segunda-feira realizamos a atividade em que as criangas andavam sobre uma tira de papel de cenario,
com os pés pintados, de modo a deixarem marcado o seu percurso. Inicialmente pensémos em colocar os pés das criangas
dentro de uma bacia com tinta, mas percebemos que assim ndo era uma boa forma de conseguir realizar a tarefa. Desta forma
iriamos gastar muita tinta e depois, como os pés ficavam com muita tinta nos pés, as criangas sentiam que iam escorregar e
tinham dificuldade em andar pois ficavam muito inseguras com medo de cair. As criancas estdo naturalmente predispostas
para todas as atividades que lhes proporcionamos, mas para tal tém de se sentir seguras e a estratégia que estdvamos a utilizar
ndo proporcionava essa seguranga que a crianca necessitava. Desta forma optdmos por colocar a tinta nos pés das criangas
utilizando um pincel. Se néo tivéssemos mudado de estratégia as criangas continuar-se-iam a sentir inseguras e poderiam néo

querer realizar a atividade e esta ndo seria significativa para elas,

“Se por um lado os bebés e criangas até aos trés anos estdo auto-motivados para aprenderem com todo o seu corpo e sentidos
e para comunicarem aquilo que sabem, também dependem por outro lado, da afirmagéo e do calor de relagdes de confianca para o
fazer” (Cré e Pinho, 2011:4).

Esta segunda estratégia, do meu ponto de vista, também foi mais bem conseguida do que a inicial porque assim as
criangas tiveram oportunidade de contactar com uma nova experiéncia: a sensacdo do pincel a passar pela planta do pé. As
criangas, em semanas anteriores, ja haviam experimentado essa sensagdo nas maos e naquele momento também o puderam
fazer com os pés. Por este motivo acho que a segunda estratégia foi mais enriquecedora que a primeira, bem como pelo facto

de os pés ndo ficarem com tanta tinta, o que permitia a crianca ter mais seguranga e firmeza nos movimentos.

Foi deveras interessante ver como algumas criangas reagiam a textura da tinta nos pés, por vezes com receio, outras
vezes com curiosidade, mas no fim todas ficavam muito perplexas e contentes ao olharem para seu trabalho. Esta atividade
demorou mais do que haviamos pensado e varios adultos ajudaram para esta se poder concretizar. Assim, futuramente
quando estivermos a trabalhar com menos adultos na sala, é importante salientar que a organizagdo do espago e da forma

como a atividade ira decorrer terdo de ser repensadas.

Nesta atividade decidimos avaliar a crianga relativamente a sua reagdo a tinta nos pés e a forma como ela andava
apos ter a tinta nos pés. A maioria das criangas reagiu bem a textura da tinta nos pés, algumas mostraram ter c6cegas quando
a Carina colocava a tinta com o pincel. Quando as criancas eram colocadas em cima do papel de cenario, perante o facto de
sentirem que escorregavam, reagiram de forma diferente, umas ndo queriam sair do lugar com medo de cair, outras
arrastavam 0s pés e outras apoiavam-se com forga nas mesas numa tentativa de ndo cairem. Estas reagBes mostram que as
criangas ndo se sentiam seguras ao verificarem que poderiam escorregar. Relativamente ao segundo parametro, apenas duas
criangas andaram em bicos os pés, todas as outras apoiaram completamente o pé. As criangas que apenas apoiaram a ponta do
pé eram duas das mais novas, isso pode mostrar que ou ndo se sentiam seguras com a situacdo, ou quando marcham também
ndo apoiam completamente o pé no chdo. Uma das criangas que inicialmente apenas apoiou a ponta dos pés foi incitada a
repetir, mas nesta segunda tentativa tentdmos transmitir-lhe mais seguranga em como néo a iriamos deixar cair e assim ja

apoiou todo o pé.

Devido a esta troca de atividades, na terca-feira realizou-se 0 molde dos pés de cada crianga, mas com uma massa
de moldar ja preparada, mas n6s ndo conheciamos o tipo de massa e o resultado que pretendiamos néo foi conseguido, mas o
que importa é o processo e ndo o resultado. Antes de iniciar a realiza¢do do molde do pé, a Carina proporcionou um momento
em que as criancas puderam explorar a massa, puderam amassar e até tentar dividi-la em pedagos mais pequenos. Acho que

este momento foi bem conseguido pois era notdrio a satisfagdo das criancas ao contactarem livremente com um material com



0 qual nunca haviam contactado. A forma como a crianga explorou a massa foi um dos parametros de avaliacdo desta
atividade. Desta forma foi possivel constatar que apenas uma das criangas ndo quis de todo manusear a massa e outra tocou

mas ndo a explorou, optando por ir brincar.

A crianga que ndo quis de todo tocar na massa foi a mesma que ndo quis realizar a digitinta de iogurte na semana
anterior, isto pode indicar que a crianga se sente reticente quando tem de contactar com novos materiais e texturas, da mesma
forma que mostra algum receio quando entra alguém na sala que néo faz parte do quotidiano da mesma. Estas reag6es por
parte da crianga parecem indicar que esta ainda ndo se sente completamente segura e que teremos de trabalhar mais nesse

aspeto.

Relativamente ao trabalho, a massa era muito consistente, o que dificultou a realizagdo do molde, pois as criangas
nem sempre conseguiam executar a forca necessaria de modo a deixar a marca do seu pé na massa, desta forma o papel dos
adultos foi muito importante ao ajudar a crianga a executar a forca necessaria. O facto da crianga exercer ou ndo forca sobre a
massa para executar o molde foi outro dos pardmetros de avaliacdo. Pelos aspetos referidos anteriormente, esta avalia¢do foi
condicionada pela consisténcia da massa, mas foi possivel observar que as criangcas executavam forca, mas esta ndo era a

suficiente para ficar o pé todo marcado na massa, sendo necessaria o auxilio do adulto.

Na planificacdo inicial haviamos pensado em, numa atividade posterior, cada crianga pintar o molde do seu pé, mas
a massa ndo secou a tempo. Na embalagem informava que secava ao ar mas nao referia o tempo médio que demorava a secar.
Esto aspeto reflete como é importante conhecermos bem as carateristicas dos materiais que vamos utilizar, pois caso
contrario a atividade pode ndo ser significativa e perder toda a sua riqueza e ndo ajudar as criangas a desenvolverem

competéncias.

Durante a realizagdo das duas atividades referidas anteriormente, as criangas foram muito recetivas as propostas,
tanto assim foi que sempre que a Carina referia que iam realizar atividades com os pés as criangas imediatamente se

comegavam a tentar descalcar-se.

Tendo em consideracdo alguns aspetos referidos anteriormente, na quarta-feira a Carina acabou por propor as
criancas a realizacio de um desenho livre com lapis de cera. A primeira vista esta atividade pode parecer muito simples e ndo
ter qualquer riqueza a nivel pedagdgico, mas quando refletimos sobre a mesma de forma mais atenta, é possivel perceber que
com a tarefa proposta as criangas tiveram a oportunidade para desenvolver competéncias muito importantes para a vida

futura. Mas que competéncias foram essas?

As atividades ndo necessitam ser muito elaboradas para serem ricas pedagogicamente, alias, todas as atividades que
a crianca faca, mesmo que ndo seja proposta pelo educador, ajuda a crianca a desenvolver competéncias. Nestas idades as

criangas aprendem muito através do ludico, através do jogo e da brincadeira,

“A creche deverd, entdo, preconizar propostas de estimulagdo que déem a crianga a oportunidade de brincar, jogar, sentir,
descobrir e aprender através da sua actividade pessoal, para além da satisfagdo das necessidades béasicas, promotoras de bem-
estar” (Azevedo, 2011:9).

Desta forma a atividade proposta na quarta-feira ajudou as criancas a desenvolverem competéncias de iniciacdo da
escrita e de postura. Com esta atividade foi possivel auxiliar as criangas em diversos aspetos: a agarrarem o lapis em pinga,
que vai ser importante mais tarde no processo de escrita; a agarrarem a folha com a méo livre de modo a esta ndo oscilar
sempre que exercem forga com o material riscador sobre a folha, este aspeto serd também importante na aprendizagem da
escrita, pois se a crianca ndo segurar a folha, dificilmente conseguird desenhar as letras; a desenvolverem a sua nogao
espacial e ajudou também a crianca a ter uma boa postura quando estd sentada a fazer um trabalho. Pode-se pensar que este
Gltimo aspeto ndo tem muita relevancia mas na verdade é muito importante, uma vez que ajuda a diminuir problemas futuros

na coluna e facilita os movimentos do brago quando a criancga esta a escrever.



Nesta atividade avaliamos como a crianga segurava no lapis e a forca que exercia com 0 mesmo para desenhar.
Assim observamos que todas as criangas conseguiam agarrar o lapis em pinga, mas alguns para o conseguir necessitaram do
auxilio das educadoras. A algumas criangas bastou explicar uma vez que o lapis ndo se agarrava a “méo cheia”, ou apenas na
ponta oposta ao bico, e mostrar como se fazia para elas depois continuarem a agarrar corretamente. As mais novas
necessitaram de um auxilio quase constante. No que diz respeito ao segundo parametro, todas as criangas exerceram forca
para conseguir desenhar com o lapis de cera e foi muito interessante observar que as criangas se apercebiam que se

agarrassem a folha com a méo livre era mais facil desenhar e conseguiam com que o trago ficasse mais definido.

Para além das atividades propostas por nés, as criancas realizaram muitas outras. As criangas brincam naturalmente
e de forma espontanea e este momento de brincadeira é também um momento de aprendizagem e muitas vezes ndo temos
essa nogdo. Quando uma crianga brinca ela sente-se bem, feliz e segura, logo estes momentos séo ideais para ela realizar
aprendizagens, pois estando a fazer algo que lhe da prazer estd também mais disponivel para a aprendizagem. Esta semana,
tanto eu como a Carina, aproveitamos alguns momentos em que a crianga estava a brincar, integramo-nos na sua brincadeira
e fomos fazendo questBes sobre as cores que ja haviamos abordado. Assim, pudemos ter ajudado a crianca a consolidar

aprendizagens ao mesmo tempo que fomos ao encontro dos seus interesses.

Outra situagdo que me apercebi que é importante para a crianga, é quando cantamos cangdes, principalmente
acompanhadas de gestos e esta semana foi possivel observar que a maioria das criangas ja faz os gestos e por vezes diz a
ultima palavra de cada frase. Este acontecimento foi muito gratificante por dois motivos, primeiro porque senti-me realizada
por ver que as criangas aprenderam aquela cangdo connosco, ou seja proporciondmos-lhes uma aprendizagem significativa.
Em segundo lugar porque vemos as sementes que langdmos a terra a comegar a brotar, pois cantdvamos a cangéo varias vezes
ao dia e nem sempre a crianga respondia a nossa proposta para a cantar, embora pedisse sempre para repetir, mas agora o
nosso esforgo comega a dar frutos.

Esta semana, apesar de todos os percalcos e imprevistos, foi muito gratificante pois verificAmos que as criangas
estavam a fazer aprendizagens através das propostas que lhes proporcionavamos e isso da alento a qualquer profissional de
educacdo. Esta situacdo positiva € um incentivo para continuar a acordar com um sorriso todos os dias e a querer, cada vez
mais, proporcionar atividades ricas e significativas para as criangas, proporcionando momentos de seguranga, bem-estar e

propensos para a aprendizagem.
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12.2 Reflexdo em contexto de jardim de infancia

O Natal aproxima-se a passos largos, entdo esta semana decidimos proporcionar as criancas atividades relacionadas

com o Natal e com a danca, de modo a dar continuidade ao nosso mini projeto.

Na segunda-feira as criangas visualizaram um video onde era possivel fruir sobre diversos tipos de dancas de diversas
culturas. Apos a visualizacdo do filme as criangas disseram qual o estilo de danga que mais tinham gostado e quais as

principais diferencas entre os diferentes tipos. Por vezes ndo é dada a devida importancia a danga enquanto vertente
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educativa, mas a danca é muito importante para as criangas se expressarem e libertarem, pois enquanto dangam as criangas

desinibem-se e comunicam 0s seus sentimentos, bem como exploram os movimentos do corpo e se relacionam com os pares.

Segundo Sousa (2003), “A danga educativa (ou educacional ou criativa) é constituida por propostas de movimento
ludico-expressivo-criativo, com o objectivo, ndo de ensinar a dancar, mas de promover o desenvolvimento integral da
crianga” (Sousa, 2003: 113 e 114).

A ideia acima referida é também defendida pelo Ministério da Educagdo (1997) quando refere que os jogos de
movimento, bem como a danga “permitem que a crian¢a aprenda a utilizar melhor o Seu COrpo e va progressivamente
interiorizando a sua imagem. Permitem igualmente que va tomando consciéncia de condigBes essenciais para uma vida

saudavel, o que se relaciona a educagéo para a satde ” (Ministério da Educacéo, 1997: 59).

Noutro momento deste dia as criancas, em pares, construiram um corddo de pipocas para enfeitar a sala, inicialmente
era para enfeitar a arvore de Natal mas no dia optdmos por ser para decorar os vidros da entrada. Para elaborar esta atividade

as criangas utilizaram agulhas de 1 pois a ponta desta ndo magoa com tanta facilidade.

E muito importante utilizar materiais que ndo possam colocar a integridade fisica das criancas em risco, por isso é

crucial atividades iram bem planeadas e os materiais a utilizar bem definidos.

Na terca-feira, na primeira parte da manh& ap6s as rotinas, ndo estava planificado lermos uma histéria mas sim
apenas fazer um jogo de movimento. No dia anterior, por mero acaso, encontramos a historia “4 felicidade das borboletas”
de Patricia Secco, esta tratava da historia de uma menina cega que era bailarina e ia fazer o seu primeiro espetaculo.
Ach&dmos que seria pertinente apresentar este livro &s crian¢as pois 0s meninos, umas semanas antes, haviam mostrado

interesse sobre a cegueira e porque a atividade seguinte consistia em assistirem a uma breve apresentagdo de uma bailarina.

Do meu ponto de vista ter decidido apresentar esta historia foi uma mais-valia, mas cometemos algumas lacunas,
nomeadamente o facto de ndo termos comunicado essa opgao nem a professora Margarida, nem a professora Alzira e a leitura
da mesma também né&o foi feita da maneira mais correta.

A histdria estava em portugués do brasil e as letras eram muito pequenas, pelo que a minha colega teve dificuldade
em ler o que se encontrava escrito, desta forma leu alguns excertos da histéria e outros disse de cor. Perdeu-se um bocado da
magia quando ela lia pois notava-se que estava pouco segura do que estava a fazer, enquanto que quando recontava por
palavras dela dava uma entoagdo e intensidade as palavras completamente diferente. Tendo em conta este aspeto foi notéria a

importancia de preparar muito bem previamente as atividades antes de as colocar em pratica.

Outro aspeto que deviamos ter tido em conta era a alteracdo da planificacdo, pois como ndo foi um improviso
momentaneo e sim algo pensado de um dia para o outro, deviamos de ter acrescentado a planificacdo a nossa intengdo de
apresentar a histéria. Uma vez que ndo o fizemos quem a leu ndo percebeu o porque daquele momento e assim

desvalorizdmos a importancia de planificar. De acordo com Martins (1993):

“Planificar ndo pode ser um mero transpor de conteiidos e objectivos curriculares num arranjo grafico mais ou menos
sofisticado. Tem de refletir o modo pessoal de gerir o programa de uma forma integrada, um congregar de enfoques em conexao

com o objectivo Gltimo — promover o sucesso educativo ” (Martins, 1993: 15).

Planificar ¢ muito importante pois ajuda a educador a orientar-se, ajuda a tragcar a melhor forma de ajudar as criangas
a desenvolverem as capacidades pretendidas, uma boa planificagdo pode fazer a diferenga entre o “sucesso” ou o “fracasso”
de uma atividade. E a planificar que conseguimos fazer uma ligacéo entre a teoria e a pratica, bem como nos permite pensar e
agir de forma sequencial e coerente, é também a forma que o docente disple para se organizar no tempo de no espago de

forma rentavel e utilizando as estratégias mais adequadas.

Ainda segundo Martins (1993):
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“Ha necessidade de planificar para que o acto educativo tenha um caracter construtivo, para que haja uma sistematizagdo de

)

conhecimentos, para que as metas programaticas sejam atingidas, para a exiquilibidade do programa, para podermos avaliar”
(Martins, 1993: 15.

No momento seguinte as criancas assistiram a uma pequena peca interpretada por uma bailarina, Marisa Silva, e no
fim reproduziram alguns movimentos corporais que esta lhe ia indicando. Decidimos convidar para esta atividade as criangas
da outra sala, pois sdo atividades enriquecedoras que todos ficam a ganhar se as realizarem, mas sé o fizemos no préprio dia,
pelo que esse facto ndo consta na planificacdo e tendo reunido os meninos das duas salas foi quase impossivel proceder a

avaliagdo.

Posteriormente enquanto refletiamos sobre o dia percebemos como néo foi vidvel realizar a avaliacdo naquela
atividade, pois foi dificil conseguir avaliar as criancas todas e mesmo que optadssemos por avaliar algumas, essas que
decidissemos avaliar poderiam ficar dispostas em cantos completamente opostos da sala, pelo que ndo formulamos a
avaliagdo de forma correta, deviamos ter sido mais explicitas quanto a esse facto. Durante a atividade conseguimos perceber
que algumas criancas tinham dificuldades em executar alguns dos movimentos propostos, mas quais as criangas que

avaliamos e como, ndo ficou explicito na planificagéo.

De acordo com Novak (2000), “devemos ter em atencéo o que queremos avaliar e como, pois ndo podemos avaliar
tudo, mas sim apenas 0 que ¢ mais importante e relevante” (Nocak, 2000: 180 e 181).

Na parte da tarde as criancas ajudaram a Carina a construir um anjo. A base metalica foi previamente elaborada por
nos e alguns dos elementos que iriam constituir o anjo ja tinham sido pensados por nés, mas mesmo assim a Carina solicitou
a ajuda das criangas sobre como poderiam completar o anjo e eles deram muitas ideias que nem nos tinham surgido, assim

acatamos algumas das suas ideias para a construgdo do mesmo.

E muito importante as criancas terem um papel ativo na tomada de decisdes, elas sentem que estdo a ser valorizadas e
toda a atividade é mais significativa para elas pois foram parte ativa na mesma. Segundo Hohmann e Weikart (2011)
“Quando as criangas planeiam, imaginam qualquer coisa que ainda ndo aconteceu, e comegcam a perceber que algumas das
suas proprias accdes podem fazer com que essa coisa aconteca” (Hohmann e Weikart, 2011: 250).

Ainda segundo estes autores é importante a crianga participar na tomada de decisdes pois “Através do planeamento
as criangas acabam por apoiar-se nas suas proprias capacidades para fazer escolhas e tomar decisfes, bem como nas suas

ideias e capacidades de controlo” (Hohmann e Weikart, 2011: 252).

No dltimo dia, tendo em conta o facto de os enfeites iniciados no dia anterior, bem como o anjo ndo estarem
terminados, prosseguiu-se com essas atividades, ndo se construindo o calendario que estava planificado. Uma vez que sobrou
arame decidimos também fazer uma arvore de Natal que as criangas depois decoraram. Tendo em conta que ndo procedemos

ao que estava planificado néo foi possivel realizar a avaliacéo.
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6.2 Reflexdo em contexto de creche

Ser educador nédo é apenas saber contetdos, proporcionar experiéncias e promover atividades educativas. De que

vale tudo isso se para o aluno ndo fizer qualquer sentido nem tiver nenhum valor?

Ser educador é colocar-se no lugar do aluno e tentar responder as questdes: “O que gostam as criangas de fazer?”;
“O que para elas ¢ importante?”; “Que tipo de atividades e experiéncias parecem ser mais significativas para elas?”. Para que
0 seu grupo de criancas esteja disponivel para aprender e se sinta seguro e feliz na escola, o professor deve tentar responder a
estas questdes e proporcionar experiéncias que sejam significativas para as criancas e que lhes permitam desenvolver
competéncias e fazer aprendizagens. Caso seja apresentada a atividade pela atividade, a crianga nao realizard aprendizagens
significativas e pode sentir-se desmotivadas para as propostas seguintes. O educador deve conhecer bem as suas criangas de
modo a ter consciéncia dos conhecimentos prévios das mesmas, assim pode partir dos mesmos para ajudar as criangas a
fazerem novas aprendizagens. Este facto é também importante para o educador conseguir ajudar a crianga a encontrar as suas

préprias respostas e a ter um papel fundamental no seu processo de aprendizagem.

As criancas facilmente transparecem o que gostam e 0 que sentem e no nosso grupo com facilidade nos
apercebemos que elas absorvem e interessam-se por tudo o que é novidade. Desta forma, e tendo em conta a importancia da
crianga reconhecer o eu como membro de uma sociedade, esta semana decidimos implementar o registo das presengas. Com
criancas tdo pequenas pretendemos que estas conseguissem fazer a correspondéncia entre a sua fotografia e a bolinha amarela
que indicava a sua presencga na escola, assim como, conseguissem fazer corresponder as fotografias sem bolinha amarela as

criangas que ndo estavam presentes.

Assim na segunda-feira inicidmos esse registo. Para tal apresentei as criancas uma lagarta verde, desta forma
iniciei também uma nova cor. Expliquei que essa lagarta nos ia ajudar, todos os dias, a saber quais os meninos que se
encontravam na escola. Desde o primeiro momento que as criangas se mostraram muito recetivas e na expetativa de saber o

que viria a seguir.

Quando planifichmos esta atividade achd&mos que seria importante, ndo s6 as criangas conhecerem o “eu”, mas
também reconhecerem o outro como membro do grupo e para tal eu mostrei as fotografias as criangas antes de as colocar na
lagarta das presencas e pedi que identificassem de quem era a fotografia. Estes foram dois dos parametros de avaliacdo das
criangas nesta atividade, se conseguiam identificar a sua fotografia e se conseguiam identificar a fotografia dos colegas. Foi
muito interessante verificar que todas as criangas conseguiram identificar a sua fotografia, mas expressaram-no de formas
muito distintas. Umas diziam que era ela, outras apontavam para si € a crianga mais pequena sorriu quando lhe mostramos a

sua fotografia.

No que diz respeito ao outro parametro, também a maioria das criangas identificou a crianga que se encontrava na
fotografia, mais uma vez, umas verbalizando os nomes e outras apontando para a crianca da fotografia. Estes dados mostram
que as criangas conseguem identificar com facilidade de quem sdo as fotografias. Ao longo desse dia e dos restantes,
esporadicamente questionava as criancas sobre de quem eram as fotografias, ou pedia para me indicarem onde estava a
fotografia de determinada crianga e elas faziam-no sem dificuldades, mostrando efetivamente que tém consciéncia da

existéncia do “eu” e dos “outros”.

“Durante o periodo pré-escolar, a crianca vai adquirindo uma compreensao cada vez maior de si prépria e do seu lugar e
papel num contexto social e especifico. Esta vai aprendendo o que se espera dela, quer na sua familia quer na comunidade, isto é, o
que esta certo ou errado, o que é bom e mau para os rapazes e raparigas da sua idade. Por outras palavras, a crianca aprende
regras e normas sociais, significados culturais da sociedade em que se integra e desenvolve 0 seu autoconceito e que poderao

persistir ao longo da sua vida” (Tavares et al., 2007:55).
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Outro parametro de avaliacdo que definimos, e cujos dados recolhidos com o0 mesmo confirmam a minha afirmacao
anterior, foi se as criancas faziam corresponder a bola amarela a sua fotografia e tentei também observar se as criangas
faziam corresponder a falta da bolinha ao facto da crianga ndo estar presente. Todas as criancas fizeram corresponder a
bolinha amarela & sua fotografia e com facilidade identificava as criangas em falta. Para ser mais facil para as criancas
perceberem o objetivo daquele registo, eu a Carina e a Elsa demos o exemplo, entdo fiquei um pouco na ddvida se as criangas
tinham colocado a bolinha amarela por baixo da sua fotografia porque tinham percebido o pretendido ou apenas por verem o
exemplo. Nos restantes dias as criangas também o fizeram sem percalgos e, quando chegavam a escola, algumas criangas
queriam logo colocar a bolinha por baixo da fotografia, mostrando que tinham percebido que aquela bolinha registava a sua
presenca na escola. Apesar das criangas querem colocar a bolinha assim que chegavam, tal s6 acontecia num momento de

reunido, mas quando iam embora as criangas retiravam a bolinha pois deixavam de estar presentes.

Na terca-feira as criangas realizaram a sua primeira pintura utilizando a tinta verde. Tendo em conta atividades
semelhantes anteriores e alguns dos aspetos que consideramos menos positivos, desta vez tentei ter em consideracéo alguns
desses aspetos para que a atividade fosse mais significativas, mas ainda existem aspetos a serem melhorados. E importante a
crianca, que esta a realizar o trabalho, ndo tenha muitas distragfes que lhe retirem a concentracdo do que esta a realizar. Por
isso temos tido o cuidado de afastar uma meia-lua, do conjunto de mesas onde as criancas realizam diversas atividades, de
modo a que a proposta educativa ndo esteja a ser realizada na mesma mesa onde estéo a ser realizadas as atividades livres.
Apesar de ter tido este aspeto em atencdo nao foi o suficiente pois ficou um pequeno espago entre as duas mesas e as outras
criangas passavam entre elas e com curiosidade quase que se deitavam sobre o desenho do colega. Para que tal ndo se tivesse

verificado devia ter afastado duas mesas e ndo apenas uma.

Outros dois aspetos que tentei ter em atencéo foi se as criangas agarravam o pincel em pinga e se com a mdo livre
seguravam a folha para esta ndo oscilar quando executavam forca com o pincel sobre a mesma. Quando as criancas ndo
seguravam o pincel em forma de pinca tentava auxilia-las para que o fizessem, mas eu prépria ndo estava concentrada o
suficiente, por motivos que irei refletir a seguir, e por isso nem sempre a minha ajuda foi significativa. Relativamente ao
facto das criangas seguraram e folha com a méo livre, foi notdria uma evolugdo desde as semanas anteriores. Nesta atividade
ndo tive de sugerir a nenhuma crianga que com a mao livre fizesse forca na folha para esta ndo oscilar, pois elas fizeram-no

com naturalidade, apenas lhes dizia para fazerem um pouco mais de forga, pois por vezes a folha oscilava na mesma.

Nesta atividade decidimos avaliar a crianca relativamente a forma como agarravam o pincel, ao espaco da folha que
ocupavam com a sua pintura e ao tipo de movimentos que realizavam com o pincel durante a realizacdo da pintura.
Relativamente ao primeiro parametro foi possivel verificar que com auxilio todas as criangas conseguiam agarrar o pincel em
forma de pinca, nem que fosse por breves instantes e 0 meu auxilio também néo foi muito significativo. O facto das criangas

agarrarem o pincel corretamente vai ser muito importante para as criangas, mais tarde, conseguirem escrever.

No que diz respeito ao espaco da folha ocupado pelas criangas, nenhuma crianga ocupou totalmente o espago da
folha, sendo que apenas uma utilizou quase totalmente a folha. A maioria apenas pintou alguns espagos numa “mancha”
homogénea, pois também nédo se verificou nenhum caso em que a crianga realizasse uma pintura num espaco da folha e
depois pintasse outro espago isoladamente. Pelo que me foi possivel observar durante a realizacdo da proposta educativa, a
maioria das criangas segurava a folha, com a mao livre, muito ao centro e talvez por isso apenas tenham utilizado parte da
folha. Por exemplo, verifiquei que mais do que uma crianga colocou a méo livre no centro da folha e, sendo dextra, apenas
realizou a pintura no canto inferior direito da folha. Talvez este aspeto se tenha verificado porque quando retirava a mao
sentia a folha a “fugir” e por isso optou por pintar o espago existente até chegar @ mdo que segurava a folha. Assim, todo o

espaco para la da mao que segurava a folha ficou por utilizar.

No que diz respeito ao ultimo pardmetro de avaliacdo, duas criangas apenas realizaram movimentos circulares, a

mais nova da sala e a crianca que entrou nesse dia. Esta segunda apenas realizou a proposta por breves instantes,
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provavelmente por ainda se sentir insegura naquele espago e por ter acabado de chegar a um sitio que para ela lhe era
totalmente desconhecido e com muitas caras novas. As restantes criancas realizaram, para além dos movimentos circulares,
movimentos verticais e horizontais. Foi interessante verificar em como as criangas realizaram 0s movimentos verticais de
cima para baixo e os horizontais da direita para a esquerda. Este facto mostra que a maioria das criancas ja tem algumas das
competéncias de lateralidade desenvolvidas, estas competéncias serdo muito importantes para a iniciacdo ao ensino da
escrita, pois escrevemos da direita para a esquerda e de cima para baixo. Duas das criangas mais novas, para além dos

movimentos referidos anteriormente, também utilizaram o pincel como carimbo.

Durante a realizagdo desta atividade pude também verificar que uma das criangas mais velhas, que normalmente
segura o pincel e os lapis com a méo esquerda, nesta atividade iniciou a sua pintura com a mao direita e s6 depois trocou para

a mdo esquerda e foi interessante verificar que também com a méo direita executava movimentos relativamente precisos,

“Alguns estudos conseguiram identificar a lateralidade logo no primeiro periodo de recém-nascido, mas é aos quatro anos que
se pode dizer, com um grau de certeza grande, se a crianga é dextra ou canhota, e de que tipo. Alias, pode haver flutuagdes durante

0s primeiros dois anos de vida, que traduzem as diferentes fases de maturagdo cerebral” (Cordeiro, 2009:196).

Como referi anteriormente, durante a realizacdo da proposta educativa, eu ndo estava muito concentrada e para ser
sincera senti varias emogdes e pensamentos a0 mesmo tempo. Assim que dei inicio a atividade tocaram & campainha, o que
por si s ja provoca alguma desconcentragdo das criangas, porque as criangas pensam sempre que Sao 0s pais, mas era um
casal que levava a sua filha a escola pela primeira vez. A crianga nova facilmente comecou a interagir com o grupo e foi logo
ver que atividade a crianga estava a realizar e pareceu muito fascinada pela pintura e disse que queria fazer. As restantes
criancas do grupo ficaram muito interessadas naquele novo membro e porque razdo estava ali, perdendo um pouco o interesse
pela proposta educativa. Com toda aquela mudanca subita no ambiente que se fazia sentir dentro da sala, também eu me
desconcentrei um pouco das minhas fungdes e ndo dei o apoio necessario as criangas, mas como futura educadora terei

muitas situacdes de imprevisto e terei de saber lidar frente as mesmas.

Naquele momento questionei-me muito com o facto se deveria dar continuagéo ou néo a atividade. Decidi continuar
por dois motivos, primeiro porque algumas criangas continuavam a pedir-me para realizar o trabalho e por outro lado, porque
foi a forma que arranjei para acalmar a crianga nova quando se apercebeu da auséncia dos pais.

Quando a nova crianga se apercebeu que 0s pais ndo estavam na sala, ela comegou a chorar, entdo falei com ela
calmamente tentando transmitir-lhe alguma seguranca e perguntei se queria fazer a pintura, ela disse que sim, mas apenas
realizou uma pequena pintura, pois rapidamente voltou a ficar insegura com toda aquela nova situagdo. Assim, quando lhe fui
lavar as méos ela pediu-me colo e assenti. Estive uns breves instantes a tentar que ela se sentisse mais segura e a forma que
consegui com que ela se acalmasse, foi pedir-lhe ajuda para realizar a proposta com 0s outros meninos. As criangas gostam
muito de sentir que nos ajudam e que valorizamos essa ajuda. Entdo a crianga esteve ao pé de mim enquanto as outras

criancas realizavam a atividade e ia comigo quando ia com elas lavar as maos.

Agora, refletindo sobre o sucedido, percebo que a minha op¢éo de ter continuado a realizar a atividade pode néo ter
sido a mais acertada, mas no momento perante todos 0s acontecimentos e todas as dividas, pareceu-me a melhor opgao, pois
como as criangas queriam fazer o trabalho e a criangca nova queria auxiliar, pensei que estava a ir ao encontro das
necessidades das mesmas. Agora percebo que fui ao encontro de alguns interesses das criancas, mas a atividade néo foi tdo
significativa para as mesmas. Como eu propria estava desconcentrada e insegura com a situagdo ndo dei o auxilio devido as
criangas e acabou por ser um pouco a realizagdo da atividade pela atividade e ndo a atividade como uma forma de realizar

aprendizagens e desenvolver competéncias.
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Relativamente a quarta-feira a proposta educativa foi a responsabilidade da instituicdo por no dia seguinte se
comemorar o “Dia do bolinho”. Apesar da atividade ndo estar a nossa responsabilidade, achamos importante avaliar as

criangas durante a realizacdo da mesma, mas tal ndo se mostrou possivel, por isso na quarta-feira ndo realizamos avaliagao.

Neste Ultimo dia verificou-se uma situacdo muito curiosa que surgiu de forma imprevista. O sapato da crianga mais
nova caiu do seu pé e ficou debaixo do escorrega, tento em conta esta situagdo a Carina sugeriu as criangas que O
procurassem. Quando entrei na sala, pois tinha-me ausentado por breves instantes, uma das criangas veio logo contar-me o
sucedido. Eu imediatamente comecei a procurar com eles e em conjunto com a Carina decidimos realizar com as criangas o
jogo das escondidas. Para tal uma de nés, a vez, escondiamos um brinquedo enquanto as criangas estavam noutro espago a
contar até dez, a maioria das criancas ainda ndo sabem contar mas percebiam que s6 ap6s chegar ao numero dez podiam ir
procurar. Quando as criangas iam procurar iam sempre ao Ultimo sitio onde o brinquedo tinha sido escondido, as criancas
destas idades dificilmente percebem que os objetos deixam de permanecer no Gltimo sitio onde foi visto. As criancas destas
idades, ja tém a perce¢do que o objeto, mesmo ndo estando a vista, continua a existir e que apenas esta fora do seu alcance
por breves instantes. Tavares et al. (2007), ao referirem as ideias de Piaget, defendem que

“ Entre os e os 12 meses (4.° subestadio), o bebé vai adquirindo a nogdo de permanéncia do objecto, ou seja, mesmo que as
coisas ndo estejam ao seu alcance visual ele compreende que essas coisas continuam a existir e 0 mundo deixa de ser tdo caético
para si. Esta nova aquisi¢do ¢ um marco fundamental no desenvolvimento da inteligéncia.

Todavia, esta aquisicdo ainda ndo estd completa, pois o bebé apenas procura o objecto no primeiro local onde o viu

desaparecer, mesmo que o tenha visto a ser deslocado de um “esconderijo” para outro” (Tavares et al., 2007:46-47).

Durante a procura, as criangas eram questionadas sobre alguns aspetos e assim trabalhdmos alguns conceitos, por
exemplo: “Estard aqui em baixo?” e “Estarad dentro da caixa?”, entre outras. Com este tipo de jogos as criangas “Aprendem a
orientar-se a si proprios e aos objectos no espaco de forma a que as coisas fiquem mais faceis de ver e agarrar. Procuram

resolver os problemas espaciais com que se deparam na exploragdo e no jogo” (Post e Hohmann, 2011:49).

Este foi um dos momentos em que conseguimos que as criangas brincassem e interagissem socialmente para um
mesmo fim, sem haver brigas nem birras e todos, mesmo os que ndo encontravam o brinquedo, comemoravam a descoberta
do mesmo e ficavam de olhos a brilhar. Tenho consciéncia que este momento foi rico para as criangas e, também, que nao é

facil para gerirem os conflitos sociais que tais jogos implicam, pois,

“A interac¢do das criangas, umas com as outras, implica sempre questées como o conhecimento do outro, confianga e
desconfianca, vontade e receio, e outras ambivaléncias. Representa também a necessidade de negociar, escutar, argumentar e

ceder. E cooperar, partilhar e organizar. Muita coisa para uma crianga sé...” (Cordeiro, 2009:333).

Post e Hohmann (2011) também defendem esta posicéo, pois referem que € frequente as criangas se envolverem em
situacGes de conflito mas que estas ajudam as criangas a desenvolverem competéncias de interacéo social. Para tal necessitam
do apoio do adulto para encontrarem estratégias de resolugéo de conflitos.

Este facto mostra que este jogo foi significativo para as criangas e lhes transmitiu seguranga e bem-estar, o que
facilitou a boa interacdo entre as criangas sem haver conflitos.

Os acontecimentos desta semana mostraram que as reacBes das criangas sdo o reflexo dos aspetos positivos e
negativos das propostas que lhes sugerimos, pois quando as propostas sdo significativas e Ihes transmitem bem-estar elas
realizam-nas sem dificuldade e com entusiasmo. O facto de ter entrado uma crianca nova na sala foi muito importante para
mim, pois nunca tinha vivido essa realidade, uma vez que em todos 0s contextos em que estive, as criangas ja estavam
ambientadas ao espaco e ao grupo, ou ja estavam na escola ha algumas semanas. Foi gratificante verificar como a crianga se

sentia segura no meu regago, senti que lhe tinha conseguido dar afetos de modo a transmitir-lhe alguma seguranga. Esse
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aspeto é muito importante em contexto de creche pois trabalhar os afetos é crucial e é importante que as criangas se sintam
seguras.
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1.2 — Contexto em 1.° Ciclo do Ensino Basico

2.2 Reflexdo em contexto de 1.° ciclo — 4.° ano

Apos as duas semanas de observacao e auxilio na concretizagdo da planificacdo da professora Carla, demos inicio a
nossa primeira semana de atuagdo. As dificuldades desta semana iniciaram-se muito antes de comecarmos a atuar

verdadeiramente, comecaram logo no momento da elaboragéo da planificacéo.

A planificagdo ndo ¢ um mero “descargo de consciéncia”, mas sim um importante instrumento orientador da pratica

de qualquer profissional docente,

“Planificar ndo pode ser um mero transpor de conteldos e objectivos curriculares num arranjo gréfico mais ou menos
sofisticado. Tem de refletir o modo pessoal de gerir o programa de uma forma integrada, um congregar de enfoques em conexao
com o objectivo Gltimo — promover o sucesso educativo ” (Martins, 1993: 15).

Tendo em conta o importante papel da planificacéo, foi dificil conseguir elabora-la, principalmente tendo em conta
as experiéncias vivenciadas nos contextos anteriores. Nos outros contextos, senti muitas dificuldades em conseguir valorizar
verdadeiramente a planificagdo, principalmente em jardim de infancia e no 1.° ano do 1.° ciclo do ensino basico. Muitas vezes
as propostas orientadas na pratica ndo espelhavam o que haviamos planificado e, maioritariamente, as atividades propostas
apareciam isoladas, sem ligacdo entre si, dando a ideias que cada area de contelido era estanque e completamente

independente das outras.

Se continudssemos a ndo valorizar a planificacdo e a apresentar as propostas isoladamente, podiamos transmitir as
criancas que os conhecimentos ndo estdo interligados, sdo estanques e que ndo se complementam. Desta forma, aquando da
planificacdo, ap6s definirmos os objetivos, os conteldos e os conceitos que pretendiamos abordar esta semana, tentamos
encontrar atividades, para as diferentes areas, interligadas entre si dando ideia de continuidade. Foi dificil fazer essa
interligacdo, mas achamos que seria uma mais-valia para as criangas perceberem que os saberes estdo interligados e que se

complementam mutuamente, pois

“A accdo de ensinar é pois em si mesma uma accdo estratégica, finalizada, orientada e regulada face ao desiderato da
consecugdo da aprendizagem pretendida no outro. N&o se trata assim, para o professor, de se perguntar: “"Como é que vou
organizar a apresentacdo deste contetido de modo a ser claro e perceptivel? - mas sim "Como é que vou conceber e realizar uma
linha de actuacdo (que pode incluir a apresentacdo do conteldo, estrategicamente organizada e articulada com outros
dispositivos), com que tarefas, com que recursos, com que passos, para conseguir que estes alunos em concreto aprendam o

contetido que pretendo ensinar?” (Rold&o, 2009: 56).
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Assim, tendo em conta os contelidos programaticos do més de janeiro, achdmos que seria pertinente que as
propostas educativas estivessem relacionadas com o ciclo da agua. Desta forma, iniciamos a manha de segunda-feira com a
leitura de um texto sobre um lago. Fui eu que dinamizei a manha de segunda-feira, estava muito receosa quanto ao controlo
do grupo, pois na anterior experiéncia em 1.° ciclo, tive muitas dificuldades em controlar o grupo, o que destabilizava a aula,
comprometendo as aprendizagens das criangas. Mas ndo senti muitas dificuldades em controlar esta turma, provavelmente

por ser um grupo sossegado, que apresenta raros episodios de destabilizacdo.

Essa facilidade em controlar o grupo, ndo é sinénimo de o conseguir fazer em praticas futuras, enquanto titular de
uma turma. As criangas da professora Carla, ja tém bem interiorizadas as regras a respeitar dentro de uma sala de aula e,

perante uma turma mais desestabilizadora, posso ndo ter a firmeza e perseveranga necessaria para controlar eficazmente o

grupo.

Além da leitura do texto, outra atividade proposta foi a visualizagdo de uma animagéo sobre o ciclo da agua, onde
eram apresentados e esclarecidos alguns conceitos. Achdmos importante mostrar essa animacéo, por ser uma forma diferente
de abordar os contelidos, com a vantagem de possibilitar uma associa¢do entre os conceitos abordados e imagens

representativas dos mesmos, uma vez que,

“Aprender é um ato de conhecimento da realidade concreta, isto é, da situagéo real vivida pelo educando, e s6 tem sentido se
resulta de uma aproximagéo critica dessa realidade. O que é aprendido ndo decorre de uma imposi¢do ou memorizagdo, mas do

nivel critico de conhecimento, ao qual se chega pelo processo de compreensao, reflexdo e critica” (Luckesi, 2012:8).

Nesta caso, eram referidos os fenémenos ocorridos durante o ciclo da agua e era, a0 mesmo tempo, apresentada

uma representagdo de como 0S mesmos se processavam.

Apos a visualizagdo da animacéo, coloquei questdes para perceber o que as criangas tinham ou néo percebido. Estes
momentos de troca de ideias s80 muito importantes, uma vez que permitem ao professor perceber se as criangas realmente
compreenderem 0s conceitos, ou se apenas decoraram 0s nomes, pois “A funcéo educativa deve ter por finalidade clarificar
gradualmente os conceitos basicos, alicercando um conhecimento cientifico que funcione de base para a interpretacdo
rigorosa da problemética ambiental ” (Machado e Lima, 2009:1). Mas, para promover estes momentos, o professor tem de,
também ele, compreender e saber 0s contetdos e conceitos, pois caso contrdrio ndo consegue auxiliar as criangas, podendo
mesmo induzi-las em erro. Durante o dialogo, fui questionada por uma crianga relativamente a formagao da trovoada, essa
questdo deixou-me perplexa e um pouco desorientada, pois ndo sabia como explicar esse facto as criangas. Numa tentativa de
ndo mostrar inseguranga, mas também ndo lhes facultando informacéo errada, propus que todos fizéssemos uma pesquisa e
debatéssemos o tema no dia seguinte. Esta minha alternativa, neste caso, foi bem conseguida, pois no dia seguinte as

criancas, e eu, tinhamos encontrado respostas de modo a poder ser esclarecido o assunto.

Apesar de ter conseguido dar a volta a questéo, a estratégia que utilizei ndo é solucéo. Tenho consciéncia que nédo a
posso utilizar sempre que me deparar com uma dificuldade, até porque esta situacdo surgiu pela minha lacuna nos contetidos.
O professor deve estar em constante atualizacdo e aprendizagem, devendo preparar-se devidamente para as aulas que vai

leciona, pois

“Ensinar requer cuidado e acompanhamento, pois aprender é um processo complexo e distinto. Nem sempre o professor ensina
a quem precisa aprender; muitas vezes, o professor ensina a ele mesmo, repetindo constantemente o que sabe, para garantir que
tudo o que sabe foi “passado”, sem se dar conta de que o aluno ndo é uma recipiente por onde passam conteidos, ndo é um

depdsito onde se amontoam informagdes ” (Costella, 2012:78).

Neste caso, apenas me havia preparado para os contetidos especificos que ia abordar e, mesmo assim, ndo me sentia

muito segura, dai a questdo da crianga, a qual ndo sabia como responder, me ter deixado tdo desorientada. Numa pratica
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futura, é importante estar mais disponivel para ouvir as dividas das criangas, sem tanto medo de errar e sem olhar tanto para

as minhas proprias necessidades.

Ja no periodo da tarde, foi a Carina que atuou. Neste momento foi pedido aos alunos que realizassem, em grupo,
uma ficha de trabalho com diversas situagfes problematicas relacionadas com éagua. Apesar de ja termos observado, nas
semanas anteriores diversos momentos de trabalho de grupo, estava um pouco receosa com este momento, pois ndo sabia se
iriamos conseguir controlar a turma e gerir os conflitos que pudessem surgir dentro do grupo. Com o decorrer da aula, fui
percebendo que as criancas ja realizavam este tipo de tarefa com muita naturalidade, mostrando um grande a-vontade em
realizar trabalho colaborativo, ndo levantando qualquer problemas para a nossa atuagdo. Achamos que seria pertinente
proporcionar este momento porque possibilita momentos de partilha de ideias e de comunicagdo matematica, mas também,

porque é muito importante as criangas saberem resolver problemas matematicos, uma vez que,

“a resolucéo de problemas é um processo de aplicar o conhecimento previamente adquirido a situagdes novas e que pode
envolver exploragdo de questdes, aplicagdo de estratégias e formulagéo, teste e prova de conjecturas. Trata-se de uma actividade
muito absorvente, pois quem resolve um problema é desafiado a pensar para além do ponto de partida, a pensar de modo diferente,

a ampliar o seu pensamento e, por diversas vias, a raciocinar matematicamente ” (Boavida et al., 2008:14).

Esta atividade foi a selecionada por nos para realizar a avaliagdo das criangas, pois consideramos os trabalhos de
grupo muito importantes para desenvolver as capacidades de comunicagdo matematica e o raciocinio l6gico-matematico, pois
“O exercicio de compreensdo das estratégias e métodos usados por outros e o esfor¢o desenvolvido para avaliar a sua

correccao, validade e utilidade, contribuem para o alargamento do conhecimento, matematico ” (Boavida et al., 2008:61).

Assim, envereddmos por avaliar cinco criangas de um dos grupos de trabalho, tentando compreender se conseguiam
efetuar divisdes inteiras, comunicar as suas ideias matematicas e aceitar as ideias dos outros e se conseguiam gerir 0s
conflitos dentro do grupo. Foi possivel observar que quase todos os elementos mostraram facilidade em realizar divisdes
inteiras, parecendo mostrar um conhecimento eficaz das regras para a realizacdo de divisbes com numeros inteiros.
Relativamente & comunicagdo matematica e aceitacdo das ideias dos outros, todas as criangas mostraram esse a-vontade,
embora fosse notério que as criangas que apresentavam mais dificuldade a nivel do raciocinio matematico, optavam por ser
mais recetivas as ideias dos outros, ndo expondo com tanta facilidade as suas ideias. Este facto pode ter-se verificado, por
essas criancas terem medo de errar, ou por saberem que as ideias dos outros estdo com mais frequéncia corretas e, perante

resultados diferentes, assumem que a sua sera aceite.

Acho que serd importante incentivar essas criangas a exporem as suas ideias e fazé-las perceber que ideias
diferentes ndo estdo, obrigatoriamente, erradas, levando-as, também, a perceber que existem diversas estratégias para resolver
uma mesma questdo. Uma vez que, durante a partilha de estratégias, foi notoria aceitacdo das diversas ideias que iam

surgindo, com facilidade eram geridos os conflitos que surgiam dentro do grupo.

Tendo em conta 0s conceitos e contetdos abordados na segunda-feira, na terca-feira demos continuidade ao estudo
do ciclo da agua. Como referi anteriormente, as criancas aprendem mais facilmente quando tém oportunidade de observar os
fendmenos, “a escola bésica tera sempre que veicular alguma compreensdo, ainda que simplificada, de contetdos e do
processo e natureza da Ciéncia, bem como o desenvolvimento de uma atitude cientifica perante os problemas” (Martins et
al., 2007:17). Desta forma, achdmos que seria pertinente, recorrer ao ensino experimental das ciéncias para auxiliar as
criangas a consolidarem as ideias relativamente a alguns fendmenos do ciclo da agua, pois “a educagéo cientifica precoce
promove a capacidade de pensar” (Sa, 1994:30). O contacto com 0s conceitos cientificos é também importante para que as

criancas reformulem algumas das suas concecdes alternativas de modo a ficarem mais perto das cientificamente aceites,

“Cada vez mais os cidaddos devem ser cientificamente cultos, de modo a serem capazes de interpretar e reagir a decis0es

tomadas por outros, de se pronunciarem sobre elas, de tomar decisdes informadas sobre os assuntos que afectam as suas vidas e a
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dos outros. A formacéo de cidaddos capazes de exercer uma cidadania activa e responsavel € uma das finalidades da educagéo em
ciéncias” (Martins et al, 2009: 11).

Assim, neste dia, as nossas criancas tiveram a oportunidade de realizar uma atividade experimental, que consistia na
elaboragdo de uma maquete onde fosse possivel constatar a sequéncia de alguns dos fendmenos que ocorrem durante o ciclo
da agua (evaporagdo, condensacdo e precipitagdo). Para a elaboracdo da referida maquete, a Carina ia constantemente
fazendo questdes, relativamente aos conceitos abordados no dia anterior, de modo as criangas irem indicando como achavam
que a maquete deveria ser elaborada, recorrendo aos materiais apresentados.

Apbs a elaboragdo da maquete, foi necessario esperar algum tempo para que os fendmenos pudessem ser observaveis.
Quando planificamos tivemos esse aspeto em consideragdo, mas ndo tivemos a percecdo correta do tempo que demoraria,
pelo que teve de se dar inicio a primeira atividade planificada para o periodo da tarde e sé ap6s o almoco se deu continuidade
a observacdo da atividade experimental. Mesmo havendo esta alteracéo, a atividade prolongou-se mais do que era previsto,
ndo sendo possivel concretizar a atividade de matematica que haviamos planificado para a tarde. Este imprevisto denotou a
nossa dificuldade na gestdo do tempo. Apesar de ponderarmos esse facto aquando da planificacdo, ndo conseguimos realizar
uma boa gestéo do tempo. Poderiamos ter optado por apressar a atividade experimental e conclui-la assim que se formasse a
primeira gota, mas achamos que seria mais rico, e significativo para as criangas, se permitisse-mos que os fendmenos fossem
mais facilmente observaveis. Caso ndo fizéssemos essa opgdo, 0s objetivos da implementacdo daquela proposta podiam néo
ser atingidos, pois as criancas acabariam por ndo conseguir observar os fenémenos previstos.

Também a exploracdo do que foi observado, foi mais demorada, mas, como as criancas ainda apresentavam algumas
dificuldades e concecles alternativas, houve a necessidade de esclarecer essas duvidas, tentando que as concecles das
criangas ficassem mais proximas das cientificamente aceites. Caso contrario, as criangas poderiam continuar a achar que o0s
fendmenos aconteciam por magia.

Devido a importéncia de perceber as ideias das criangas, e entender se compreenderam 0s conceitos abordados,
optamos por avaliar se as criancas, na folha de registo, espelhavam as aprendizagens realizadas. Uma analise as respostas das
criangas, mostrou que algumas ainda tinham dificuldade em compreenderem os conceitos e em perceberem como esses se
processavam. Estes dados indicam que as criangas ainda necessitam de consolidar 0s seus conhecimentos, mas para isso

temos de Ihes proporcionar momentos em que possam esclarecer as suas duvidas.

A atividade da segunda parte da manhd, de quarta-feira, reforcou os dados da avaliagdo do dia anterior, revelando
algumas das davidas das criangas relativamente aos contelidos abordados. Neste momento do dia, foi solicitado as criangas a
resolucdo de uma ficha sobre o ciclo da agua. Em primeiro lugar, perante a dificuldades em compreenderem a primeira
questdo, percebi que o questionamento ndo estava bem conseguido, dificultando a compreensdo das criangas e,
consequentemente, condicionando a aplicagdo de conhecimento por parte das mesmas. Se o questionamento ndo esta claro, as
criancas ndo conseguem responder, o que vai ser encarado, aquando da corre¢do, como falta de conhecimentos, quando na
realidade foi uma lacuna por parte do professor. Por isso, quando o professor elabora um questionamento, seja oral ou escrito,

deve refletir bem sobre a forma como o vai fazer, pois

“O questionamento aparece como ferramenta facilitadora da aprendizagem do aluno por favorecer a explicitacdo do seu
conhecimento prévio e o desenvolvimento de capacidades de observacgéo, investigacdo e explicacdo, assim como por estimular o
estabelecimento de um maior nimero de conexdes entre o real e o abstrato e contribuir para o progresso do aluno para niveis de

maior complexidade conceitual ” (Schein e Coelho, 2006:68).

Tendo em conta a importancia do questionamento para o professor tomar consciéncia dos conhecimentos das
criangas, é importante refletir sobre o que questionar, como questionar e quando questionar, pois um mau questionamento

poderéa induzir o professor em erro, relativamente aos conhecimentos das criancas.
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Outra lacuna da construcdo da nossa ficha, foi o facto de apenas uma questdo ter solicitado a compreensédo dos
contetidos e conceitos, todas as outras eram apenas de aplicacdo, ndo exigindo grande raciocinio por parte da crianca. E
importante que os materiais apresentados sejam adequados e equilibrados. N&o quero com isto dizer que ndo sejam
importantes as questdes de aplicacdo, mas deve haver um equilibrio entre essas e as de compreensdo, pois as Ultimas,
permitem perceber os conhecimentos que as criangas possuem e quais as dividas das mesmas “dando ao professor pistas

sobre a forma como ele pensa, o que compreende e como compreende ” (Boavida et al., 2008:67).

Foi através da questdo de compreensdo, presente na ficha, que tomamos maior consciéncia que ainda existiam
alguns conceitos que néo tinha ficado bem esclarecidos. Estando espelhadas nas respostas das criangas diversas dividas e
ideias alternativas. Perante esse facto, decidimos analisar cautelosamente todas as respostas, averiguando quais os pontos que

necessitavam ser esclarecidos, visionando proporcionar um momento de esclarecimento dessas ddvidas, a semana que vem.

No periodo da tarde, envereddmos por propor a resolucéo de um problema matematico, através da concretizagéo do
mesmo, ou seja, a questdo envolvia a distribuigdo de uma determinada quantidade de &gua por diferentes recipientes, para
isso dividimos a turma em grupos e facultdmos os respetivos recipientes, para as criangas manusearem e descobrirem a
resolucdo. Este momento foi muito rico, pois levou as criangas a sentirem necessidade de descobrirem as respostas por si,
tendo para isso, de experimentar diversas vezes até encontrarem uma estratégia eficaz. Estas tarefas sdo extremamente ricas,
embora tenham um grau de dificuldade um pouco elevado, porque as criangas aprendem de forma ludica, ajudando-as a

desenvolverem o seu raciocinio matematico. Ao proporcionar este tipo de tarefas,

“O professor que proporciona aos alunos tarefas desafiantes e apropriadas ao seu conhecimento, esta a proporcionar o
estabelecimento de conexdes entre varios topicos dentro e fora da Matematica e a estimular a argumentagdo e a comunicagao
recorrendo a diferentes representagdes. Em suma, esta a contribuir para o desenvolvimento do pensamento independente e critico,

tdo essencial a varias facetas da vida” (Boavida et al., 2008:33).

Esta situacdo matemética foi muito rica, mas o seu grau de dificuldade foi muito dispar, comparativamente ao
exigido nas propostas das outras areas. Foi dificil conseguir esse equilibrio, mas é importante que haja um esforco da nossa
parte para o alcangar, pois, caso contrario, estaremos a estimular o pensamento, compreensdao e a construcdo de
conhecimentos mais numas areas do saber do que noutras. O professor deve proporcionar momentos que ajudem a crianga a
desenvolver competéncias e a construir conhecimentos na globalidade e ndo em areas de saber estanques, dai ser importante
ndo haver um grande desfasamento entre o grau de dificuldade nas propostas das diversas areas, ndo devendo, também,

enveredar-se pelo facilitismo.

Neste dia, avalidmos as criangas relativamente a sua capacidade de leitura, fluéncia, pontuacdo e prosddia. Na
generalidade, todas as criangas leram fluentemente, dando énfase ao sentido das frases e respeitando as regras de pontuagéo.
Apenas se verificam alguns casos em que as criancas apresentaram dificuldades na leitura, o que pode influenciar a
compreensdo que fazem dos textos, assim como a informagdo que retiram dos mesmos, uma vez que, “Por compreensao da
leitura entende-se a atribuicao de significado ao que se 1&, que se trate de palavras, de frases ou de um texto” (Sim-Sim,
2007:7). Se a crianga tem dificuldades em ler, dificilmente consegue compreender a mensagem do texto, pois a sua

preocupagdo é conseguir descodificar a palavra escrita. Isto verifica-se porque

“O grande objectivo da compreenséo da leitura é o desenvolvimento da capacidade de ler um texto fluentemente, o que implica
precisdo, rapidez e expressividade na leitura. A rapidez de leitura envolve o reconhecimento instantaneo de palavras, libertando a
atencdo e a memoria para a recuperacao do significado da frase (e do texto) e permitindo o treino da leitura expressiva. Um leitor
fluente reconhece as palavras automaticamente e sem esforgo, agrupa-as, acedendo rapidamente ao significado de frases e de
expressdes do texto ” (Sim-Sim, 2007:9).
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Esta semana tentdmos proporcionar momentos ricos e desafiantes para as criangas. Enquanto futura docente, um dos
meus objetivos é que as minhas criangas se sintam motivadas para a aprendizagem e construcéo de conhecimentos, e que o
ambiente escolar seja desafiante e aliciante para elas. Por isso, serd importante proporcionar-lhes momentos significativos,

ricos e de bem-estar, no seio escolar.
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3.2 Reflexdo em contexto de 1.°ciclo — 4.° ano

“O professor é uma pessoa. Sem divida. Mas isso complica tudo, pois sera preciso ter em conta esta banal realidade: nao nos
encontramos perante um qualquer instrumento que se trataria apenas de bem formar, preparar, limpar, verificar e regular, mas
diante de “uma qualquer coisa que mexe, que fala, que vive” e que, com isso “quer ajudar os outros”, quer ensinar e a quem ndo

se pode deixar fazer tudo o que deseja, uma pessoa que ensina” (Moreira (2010), citada por Soares, 2012: 59).

Como refere a autora, ser professor ndo é como ensinar uma maquina que se programa. Ser professor é lidar com
outros seres humanos, com experiéncias, vivéncias, necessidades, interesses, dividas, dificuldades e conhecimentos. E
ensinar um ser competente e com sentimentos. Se as criangas fossem maquinas, bastava programa-la para que construissem

determinado conhecimento, sem esforgo, reflexao e aprendizagem continua.
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Tal como refleti a semana passada, ocorreram duas situagdes de denotaram a dificuldade das criangas em
abandonarem as suas ideias prévias. Nenhuma crianga ¢ uma tabua rasa, todas elas tém nocGes, mesmo que erradas,

relativamente aos fendmenos e acontecimentos, nogdes essas que podem permanecer por muito tempo,

“(...) tais ideias permanecem durante muito tempo e tornam-se “‘verdadeiras explicagbes” para a crianga, mais tarde jovem e
adulto, pelo qual ha que as tornar ponto de partida para as novas aprendizagens, desafiando as criangas a tomarem consciéncia

dessas ideias, confrontando-as com outras, num processo conducente d sua (des) construgdo” (Martins et al., 2009: 12).

Tentando auxiliar as criangas a desconstruir as suas ideias alternativas, na segunda-feira de manhd, concluida a
analise das respostas das criangas na ficha de estudo do meio sobre o ciclo da agua, proporciondmos um momento em que as
criangas, em conjunto, elaboraram uma resposta completa e mais clara a questdo “Descreve como ocorre o ciclo da agua”.
Durante todo o processo, as criancas foram questionadas relativamente aos conceitos que, nas respostas, refletiam mais
dividas e concegdes alternativas. Na minha opinido, este momento foi muito rico e significativo para as criancas, uma vez
que estas tiveram oportunidade para exporem as suas dividas, sendo valorizadas as suas opinides e dificuldades. Antes de ser
corrigida a questdo “Descreve como ocorre o Ciclo da Agua”, foi facultada a cada crianga a respetiva ficha corrigida, de
modo a que esta pudesse observar o que teve menos bem, tendo oportunidade para refletir sobre o porqué de tal se ter
verificado. Através da reflexdo sobre o seu trabalho, o aluno consciencializa quais as suas principais dividas e dificuldades,
tendo espago para procurar respostas as mesmas, pois “ser-se reflexivo é ter a capacidade de utilizar pensamento como
atribuidor de sentido ” (Alarcéo, 1996:3).

Penso que termos optado por realizar este momento de clarificagdo dos conceitos e conteddos, foi uma mais-valia,
tanto para nds como para os alunos. A noés consciencializou-nos da importancia de analisar criticamente as respostas das
criangas, tentando perceber o que essas respostas refletem relativamente aos conhecimentos das mesmas, até porque se ndo o
fizermos, transmitimos as criancas que qualquer resposta é igualmente valida. Para a crianca, esta vivéncia foi importante
porque exigiu uma restruturagdo do seu pensamento e uma possivel reformulacdo das suas ideias iniciais, promovendo uma

consolidagdo e enriquecimento dos conhecimentos da mesma.

Outra situagdo que acho igualmente importante, que sucedeu antes da corre¢do da ficha de estudo do meio, foi a
correcéo da ficha de matematica realizada na semana anterior. Se essa correcdo ndo fosse efetuada, as criangas poderiam
assumir que o seu raciocinio estava correto, quando na realidade podia ndo estar, e, se assim fosse, continuaria a utilizar a
mesma estratégia noutras situacdes semelhantes. Nos poderiamos ter optado por corrigir a ficha em casa e depois entrega-la
as criancas ja corrigida, mas assim, ndo tinhamos oportunidade de compreender as verdadeiras dificuldades das criancas. Da
mesma forma que, ndo tinhamos oportunidade para compreender a forma de pensar das criangas para chegarem ao resultado,
uma vez que o processo podia estar correto e apenas o resultado errado e, dessa forma, sé valorizariamos o resultado. Nesse
sentido, a exploracdo das tarefas e das estratégias que as criangas utilizam para encontrarem as respostas para as questoes

probleméticas

“é fundamental e, neste processo, o professor € a peca chave. Tem que ter sélidos conhecimentos matematicos para avaliar as
respostas dos alunos e também os conhecimentos didacticos necessarios quer para os orientar, quer para os questionar colocando

em primeiro plano a reflexdo e ndo o “fornecimento” de respostas” (Boavida et al., 2008:33).

Foi nesta atividade que optamos por avaliar as criangas, relativamente a sua capacidade de comunicarem as suas
ideias matematicas e de aceitarem as ideias dos outros. Tal como haviamos observado, na semana anterior, aquando da
resolucdo da referida ficha, todas as criancas apresentaram facilidade em comunicar as suas ideias e aceitarem as ideias dos
outros. Muito provavelmente, essa facilidade prende-se com todo o trabalho realizado pela professora Carla desde o 1.° ano,
incentivando e proporcionando varios momentos de aprendizagem cooperativa. Apesar da facilidade em comunicarem as

suas ideias, foi notoria alguma dificuldade em argumentarem as mesmas, ndo sabendo bem como explicar o processo
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efetuado, nem o porqué de terem escolhido aquela estratégia e ndo outra. A argumentagdo é muito importante, uma vez que

as criangas tém que explicar e justificar as suas opc¢des, mobilizando diversos conhecimentos, assim,

“importa que o professor proporcione aos alunos experiéncias de aprendizagem em que tenham oportunidade para explicar e
justificar o que dizem ou ouvem, para formular conjecturas e para se envolverem na justificagdo da sua plausibilidade e prova.
Fundamental, também, desde os primeiros anos, é que o professor os ajude a incorporar, gradualmente, no seu vocabulario termos

que lhes permita, falar sobre todos esses aspectos” (Boavida et al., 2008:102).

Concluidos os momentos de correcdo e reflexdo sobre o trabalho feito pelas criangas na semana anterior,
introduziu-se o tema “O sistema solar”, recorrendo a uma cangdo de Maria de Vasconcelos. No seguimento deste momento,
no primeiro periodo do dia seguinte, as criangas responderam a uma ficha com questdes relacionadas com a cangdo e
questfes gramaticais. Mais uma vez, eram simples questdes de aplicagdo, ou de procura de informag&o no texto, ndo havendo

nenhuma questdo que envolvesse a verdadeira compreensao do texto.

Aquando desta atividade, tentei aplicar as aprendizagens que realizei durante a préatica junto da turma de 1.° ano.
Durante essa pratica, senti muitas dificuldades em circular pela sala e, a0 mesmo tempo, estar atenta ao que as criangas
estavam a fazer, verificando apenas se estas estavam a realizar o trabalho, ndo valorizando se este estava a ser bem
concretizado. Junto desta nova turma (4.° ano), tive o cuidado de circular pela sala com “olhos de ver”, ou seja, verificando se
as criancas estavam a realizar o trabalho e se estavam a responder ao que era efetivamente pedido. Desta forma, tentei
movimentar-me significativamente, com um propdsito e ndo meramente por saber que tinha de o fazer.

Apesar de tentar que essa movimentagdo fosse significativa e bem conseguida, deparei-me com outra dificuldade.
Um dos alunos da turma tem um grau de surdez severa e isso implicava que, quando circulava pela sala e me dirigia a turma,
ndo bastava falar mais alto para que ele recebesse a mensagem, tinha sim de falar virada para ele, de modo a que este
conseguisse ler os labios. Embora estivesse consciencializada para esse facto, por vezes era facil esquecer-me dessa situacao
e, notoriamente, o aluno ficava cabisbaixo, pedindo ao colega do lado para lhe explicar o que eu estava a dizer, ou me
pedindo para repetir, mas desta vez, de frente para ele, “O fato de o professor ndo estar devidamente preparado para receber
o0 aluno surdo é realidade, e acontece com a maioria dos professores de escola regular ” (Silva e Pereira, 2003: s.p.).

Apesar dessa realidade e das dificuldades que senti, em alguns momentos, em lidar com a situagdo, numa pratica
futura espero conseguir estar atenta e responder significativamente a este tipo de realidades, ndo prejudicando as
aprendizagens dessas criancas. Se ndo souber lidar com a situacdo, ndo conseguirei proporcionar momentos ricos e
construtivos para essas criangas, acabando por as prejudicar. Por isso, fiz um esforgo por ir colmatado essas dificuldades ao

longo destas duas semanas.

Tendo em conta o facto do nosso questionamento, realizado até entdo, ndo nos permitir perceber se as criangas
efetivamente compreendiam os textos apresentados, achdmos que seria importante proporcionar um momento em que 0S
alunos mobilizassem os seus conhecimentos e a informacédo principal que retiravam do texto. Para tal, proporciondmos um
momento em que as criangas preenchiam um esquema de interpretacdo e compreensdo do texto. Tendo de identificar as
personagens principais, a problematica, o enredo, 0o tempo e 0 espaco. Foi nestes pardmetros que decidimos avaliar as
criancas. Na generalidade as criangcas ndo revelaram dificuldades em identificar o tempo, 0 espaco, as personagens e a
problemética presente no texto. O aspeto onde as criangas espelharam sentir mais dificuldades, foi em identificar os
momentos mais significativos da histéria. Esse facto pode indicar que as criangas ndo compreenderem globalmente o texto,
uma vez que, “A compreensao de um texto beneficia em muito da capacidade de o leitor ter em conta a forma como as ideias

estdo organizadas no interior” (Viana, 2009:37).

Na quarta-feira, tal como haviamos feito para o ciclo da 4gua, optdmos por mostrar um video sobre o sistema solar

e sobre as fazes da lua. Esse momento ajudou os alunos a consolidarem conhecimentos, ao mesmo tempo que as ajudou a
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efetuar uma imagem do que haviamos falado ao longo da semana. Além destas vantagens, a utilizagdo das novas tecnologias
€ uma mais-valia, uma vez que vai ao encontro dos interesses e motivacoes das criangas. Nos dias que correm, quase todas as
criangas tém computador em casa, evidenciando o interesse pelo mesmo no decorrer das suas conversas, por isso é

importante recorrermos a esses recursos que tanto as aliciam e que Ihes alimentam a curiosidade, pois

“Vivemos numa sociedade onde o ritmo de criagdo de conhecimento individual se processa com maior rapidez e onde a
capacidade de assimilagdo da informacdo gerada esta em continuo processo de transformagdo [...] A escola e os professores,
actores difusores da cultura e do conhecimento, tém que acompanhar de forma integrante esta evolucéo reajustando e adoptando

uma conduta favoravel ds sinergias criadas pelas novas tecnologias” (Flores, 2007: 61).

Desta forma, € crucial o professor utilizar uma grande variedade de recursos, dinamizando e enriquecendo as suas

aulas.

Neste dia, haviamos planificado realizar a avaliagdo dos alunos relativamente aos argumentos utilizados durante a
elaboragdo de uma ficha de matematica. Como tinhamos outra ficha de matematica por corrigir, optamos por ndo concretizar

0 que constava no plano de agéo, pois ndo fazia sentido iniciar uma nova ficha, descorando da que j4 estava feita.

Na segunda-feira tinhamos planificado uma proposta que envolvia varias areas das expressdes, nessa as criangas
tinham de criar uma coreografia para a cangdo sobre o sistema solar, mas ndo conseguimos concretizar essa atividade, porque
as anteriores se prolongaram no tempo. Assim, adidmos a tarefa para o dia seguinte, mas pelo mesmo motivo voltamos a
adiar para quarta-feira mas, novamente, por ma gestdo do tempo, ndo conseguimos concretiza-la. Esta realidade denota a
nossa imaturidade no que diz respeito a gestdo de tempo, mas por outro lado também reflete evolucdo da nossa parte. Na
pratica pedagdgica junto da turma de 1.° ano, com regularidade ficavam tarefas por terminar, ou apressdvamos 0 processo,
tentando chegar ao resultado esperado. Na presente préatica, consciencializdmo-nos que o processo ¢ mais importante do que
o resultado em si, e que “o tempo perdido” serd uma mais-valia mais tarde. Sendo dado o tempo necessario para que todas as
criangas concretizem as tarefas, ao seu ritmo, auxiliamos os alunos a desenvolverem competéncias que os ajudardo a
responder as diversas situacdes que lhes vdo surgindo ao longo da vida, pois vao encontrando estratégias para 0 conseguir.
Para isso “O professor abandona o seu protagonismo na relagéo ensino/aprendizagem e passa a ser uma personagem que

pensa e estrutura situacdes de aprendizagem em colaborac¢&o com os alunos” (Correia e Dias, 1998:117).

Ao longo destas quatro semanas de estagio foi notdria a importancia do docente refletir sobre a sua préatica e sobre
as acoes das criangas, pois s sendo consciente do porqué das situacdes, é que consegue melhorar a sua pratica docente e
proporcionar momentos de aprendizagem significativos para as criangas, pois s6 refletindo as conseguird compreender
verdadeiramente. Enquanto futura professora, espero conseguir apurar o meu sentido reflexivo e critico, pois um dos meus
objetivos de vida é conseguir ser boa profissional, mas para isso tenho de estar ciente dos aspetos que ha a melhorar. S6
assim conseguirem perceber as minhas lacunas e dificuldades, visando colmata-las e evoluir pessoal e profissionalmente.
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7.2 Reflexdo em contexto de 1.° ciclo— 1.° ano

Nesta sétima semana de estagio foi a minha vez de intervir. Foi uma semana muito dificil pois a minha condigéo
fisica ndo me permitia estar no meu melhor. Por muito que me tentasse abstrair ndo conseguia, e isso acabou por se refletir na

minha atuacdo, pois acabei por ser mais rigida com 0s meninos do que era necessario e por vezes nas ocasides erradas.

Na segunda-feira, sendo o dia mundial do livro, as atividades foram em torno desse tema, havendo poucas situagdes
a referir. Relativamente a este primeiro dia de intervencdo gostaria apenas de referir e refletir sobre alguns aspetos.

Na primeira parte da manha, tal como se tem vindo a verificar em todas as semanas, precedeu-se ao dialogo sobre o
fim-de-semana. Como alguns alunos tém dificuldades em expressar-se, tenho adotado diferentes estratégias para dinamizar
esse momento. Esta semana optamos por fazer essa apresentacdo a pares onde os alunos tinham de desempenhar papéis, um
de entrevistador e outro de entrevistado e depois trocavam.

Foi possivel verificar que alguns alunos, que costumam ter dificuldades em expressar-se, encararam 0 momento de
maneira muito diferente, encarnando o papel com toda a naturalidade e expressando-se entusiasticamente. Este tipo de jogos
draméticos é muito importante, no sentido que ajudam a crianca a exprimir-se e a aprender, enquanto se divertem. Segundo
Slade (1978):

“ O jogo dramatico é uma parte vital da vida jovem. Ndo é uma atividade de écio, mas antes a maneira da crianga pensar,
comprovar, relaxar, trabalhar, lembrar, ousar, experimentar, criar e absorver. O jogo é na verdade a vida. A melhor brincadeira
teatral infantil sé tem lugar onde oportunidade e encorajamento lhe sdo conscientemente oferecidos por uma mente adulta.” (Slade,

1978: 17-18)

Infelizmente a turma comegou a dispersar e vi-me obrigada a colocar os alunos simplesmente a falarem e eu a
questionar, pois eles tm de tomar consciéncia que as atividades dindmicas s6 continuam se se portarem devidamente. Mas
foi com pena que alterei a atividade, pois era visivel como alguns alunos ficaram tristes por ndo poderem encarnar o papel,

mas ndo podia voltar com a minha palavra atras.

Outro momento que gostaria de referir, foi 0 contacto com a autora. Foi um momento muito rico pois a escritora
referiu varios aspetos relevantes, relativamente a importancia dos livros. Mas também foi um momento muito dificil de
controlar, pois os alunos ndo conseguiam escutar a histdria sem interromper e quando foi 0 momento de colocar questdes ndo

sabiam esperar pela sua vez.

Estes momentos séo o reflexo da dificuldade que os alunos tém em cumprir regras e em saber trabalhar em grupo,
pois naquele momento tinham de saber gerir as suas intervengdes, de modo ao dialogo ser saudavel e ndo uma confusao.
Ainda no seguimento desta atividade, a escritora ofereceu a cada menino uma fotocopia com a personagem principal do livro

para as criangas pintarem. N6s j& sabiamos que tal se ia verificar, entdo planedmos uma atividade para decorar essa oferta.
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Achamos que seria mais rico os meninos decorarem o desenho com outros materiais, em vez de apenas o pintarem.
A expressdo plastica também é uma area importante na formacao dos cidaddos, e trabalhar expressédo plastica nao é colocar
0s meninos a pintar fotocdpias, por isso pensamos em decorarem com colagem, utilizando massas de culinaria. Apesar de
termos planeado essa atividade, os alunos ndo mostraram muito interesse em a elaborarem, mostrando mais interesse em

simplesmente pintarem a gosto o desenho.

As criangas devem ser parte integrante da sua aprendizagem e a sua opinido ter relevancia na tomada de decisdes,
por isso achei por bem deixa-los pintarem o desenho como queriam. Se ndo o tivesse feito, provavelmente a atividade ndo
teria significado para eles e levaria ao desinteresse. Para Hohman e Weikart (2011), “Um ambiente de aprendizagem ativa dd

as criangas oportunidades permanentes para realizar escolhas e tomar decisdes” (Hohman e Weikart, 2011: 7)

E muito importante proporcionar assim momentos em que a crianga pode decidir e ter decisdo de escolha,

relativamente ao desenrolar das atividades. Assim permitimos que a criangas seja um membro ativo na sua educacao.

As restantes tarefas e propostas de atividade decorreram sem grandes percal¢os, embora nem todas tenham sido
realizadas a hora prevista. Os meninos tinham de fazer um ensaio para a gala, e nds nao tinhamos conhecimento a que horas o

mesmo se realizaria.

Relativamente a terca-feira, o dia foi mais dificil, estava extremamente cansada por ndo dormir e por andar com

dores. Tal facto refletiu-se muito nos meus atos e maneira de orientar as atividades.

A primeira parte da manha correu bem, o feedback dos alunos foi de entusiasmo e interesse por estarem a realizar
uma atividade mais dindmica. Nesta atividade era suposto as criang¢as, individualmente, fazerem as medicfes utilizando um
clip. Quando sugeri aos alunos que o fizessem percebi que tal ndo era viavel, entdo pedi para que o fizessem a pares. Assim
tinham dois clips, era mais fécil para as criangas colocarem um clip ao lado um do outro e depois deslocarem o primeira para

a frente do primeiro.

Decidi mudar de estratégia porque verifiquei que estava a ser dificil para os aluno realizarem o pedido e, se ndo
tivesse enveredado por outro caminho, muitos alunos podiam desmotivar ao verem que ndo conseguiam fazer o que era
pretendido. E muito importante irmos ao encontro das necessidades dos alunos, mesmo que tal ndo esteja contemplado na
planificag&o.

A atividade referida anteriormente prolongou-se mais do que o previsto porque 0s meninos, tal como no dia
anterior, foram ensaiar. Assim a ficha de consolida¢do ndo tinha sido feita. Assim a professora Fatima sugeriu alterar o
previsto para a segunda parte da manha. Sugeriu que continuasse as medicdes com unidades de medida ndo convencionais e
que registasse essas medidas num cartaz. Assim preparei a tabela de registo no intervalo e refleti um pouco sobre a forma

como iria orientar a atividade.

Né&o foi facil ter essa flexibilidade, talvez tenha sido um dos fatores que levou a que certos aspetos corressem
menos bem. Mas, enquanto futuras profissionais, devemos de ter essa flexibilidade, pois imprevistos acontecem e esta é a

melhor altura para correr esses risco e perceber até onde conseguimos ir.

Durante esta atividade foi dificil controlar a turma, estes estavam a trabalhar em grupo e por isso havia barulho na
sala. Eu devia ter levado os alunos a refletir sobre o barulho que se fazia sentir, pois apesar de estarem a trabalhar em grupo,
o0 barulho n&o podia ser tdo acentuado. Em vez de proporcionar essa reflexo, optei por, literalmente, gritar com eles. Sei que
tal aconteceu devido a pressdo que sentia e ao cansago, mas nao justifica a minha atitude de gritar com eles por tudo e por

nada, estivessem eles a trabalhar ou serem insubordinados.

Esta atividade requeria a utilizacdo de diversos materiais e estes devem ser sempre experimentados e preparados
com antecedéncia para que tudo corra bem. Neste caso como a atividade foi preparada em pouco tempo, ndo verifiquei se as

palhinhas eram todas do mesmo tamanho, por isso os diversos grupos obtiveram medidas diferentes. Perante este facto podia
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ter aproveitado para os alunos refletirem sobre isso e perceberem o porqué de tal ter sucedido, em vez disso registei o valor

obtido pela maioria dos alunos.

Também aqui cometi um erro, pois nao verifiquei se efetivamente os alunos sabiam o que significava a maioria ter
chegado a determinado valor. Devia ter questionado quais 0s grupos cuja medida encontrada era semelhante e depois levar a
turma a contar o nimero desses grupos e depois comparar com o ndmero total. Desta forma os alunos percebiam o conceito

de “maioria”.

No periodo da tarde, em continuagdo da atividade anterior, orientei os alunos no sentido de perceberem a

importancia de terem sido estipuladas unidades de medida convencionais, para isso fui contando uma histéria sobre isso.

Nesta tarefa tentei ser mais serena e colmatar alguns dos erros cometidos anteriormente. Para tal falei mais
calmamente, refia sempre as unidades de medida e ja provocava mais momentos de reflexdao relativamente as conclusdes

encontradas.

Neste dia tinha de iniciar o caso especial de leitura relativamente ao valor do “nh”, por isso ndo foram realizadas

fichas de consolidagédo de conhecimentos de matematica.

Os restantes momentos do dia decorreram sem grandes aspetos a referir. Ha a relatar apenas o facto de, devido as
mudangas na planificacéo, as atividades prolongaram-se no tempo ndo sendo possivel proceder a reflexdo relativamente ao
comportamento didrio.

A avaliacdo desta semana sofreu sobressaltos pelo que nédo foi feita uma avaliagdo muito significativa esta semana.
Na segunda-feira optdmos por avaliar, através da ficha de lacunas sobre a histéria, o que os alunos tinham percebido sobre a

mesma.

Apesar do nosso esforgo para elaborar frases com palavras que ndo contivessem casos especais de leitura, tal ndo
foi possivel. Por isso optei por resolver a ficha em conjunto. Mesmo assim foi possivel verificar que alguns alunos ndo
preencheram as lacunas corretamente. Como as palavras eram dificeis, decidi pedir aos meninos para lerem as frases em voz
alta e dizer qual a palavra que preenchia a lacuna. Para haver ainda menos duvidas pedia para dizerem o nimero da palavra
que preenchia aquela lacuna.

Mesmo apesar de todos estes cuidados e procedimentos, alguns alunos ndo preencherem bem as lacunas, esse facto

pode ser reflexo de falta de ateng&o por parte dos alunos.

Na terca-feira, devido a todos os acontecimentos descritos acima, ndo foi possivel realizar a atividade em que se

efetuavam medi¢Bes com palmos e passos, por isso ndo conseguimos efetuar a avaliagdo dos alunos nesse dia.

Esta semana foi dificil e muito emotiva, mas apesar de todas as lacunas e deslizes cometidos por mim, sinto-me
contente por ter conseguido orientar as aulas e atividades mesmo ndo estando a cem por cento fisicamente. Quando for
professora ndo terei ninguém a atuar comigo, ou para atuar no meu lugar quando nao estou bem. Esta semana provei a mim
mesma que consigo superar 0s obstaculos que me véo surgindo. Sei que estou muito longe de ganhar a guerra, mas é nestas

pequenas vitdrias que encontramos forga para seguir em frente.
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1.3 — Meta-reflexdo do caminho percorrido nos diferentes contextos

4.2 Reflexdo em contexto de jardim de infancia

Apds a semana de atuagdo a pares avangamos para uma outra etapa, as atuagdes individuais.

Por sorteio a primeira atuante foi a minha colega Carina. Ndo posso dizer que tenham sido dias faceis, pois o contexto
de jardim-de-infancia continua a ser novo para nos e o0s receios e 0 medo de errar continuam a ser imensos.

Aquando da elaboragdo desta planificagdo decidimos fazer algumas alteracdes relativamente a anterior, como definir
primeiramente a intencionalidade e as competéncias e apenas posteriormente idealizar as atividades que as desenvolvessem.
Desta forma demos mais relevancia as aprendizagens que gostariamos que as criangas fizessem. Do meu ponto de vista essa
alteracdo na elaboragdo da planificagdo foi positiva pois demos mais relevancia as aprendizagens significativas das criangas,
bem como ao processo para as alcancar, do que propriamente as atividades propostas, pois uma atividade pode ser muito
interessante do ponto de vista lidico, mas didaticamente ndo ter qualquer significado. O ideal é a atividade proporcionar as
duas vertentes, ludica e didatica.

Fizemos mais duas alteragces comparando com a planificacéo anterior: ndo organizdmos as atividades por tempo mas
por periodos pois serve apenas de orientacdo, a duracdo da atividade ndo tem de ser rigorosa, até porque as criangas tém
dificuldades e ritmos diferentes e nunca sabemos como o grupo no geral vai reagir a atividade, o que faz com que o seu
decurso seja imprevisivel; decidimos também, em cada dia, dar mais relevancia a uma determinada area do saber, por um

lado facilitou a organizacdo, mas por outro lado, embora existisse, ndo foi tdo notoria a transdisciplinaridade.
Temos plena nogdo que em termos de linguagem e conjugacéo verbal esta planificacdo nédo foi bem elaborada.

Relativamente & atuacdo propriamente dita, durante os trés dias tentei auxiliar a minha colega no que podia, mas acho
que a nossa maior dificuldade foi a falta de flexibilidade para intercalar situagdes que exigiam concentracgao e situacdes em
que as criangas se movimentassem e divertissem. Existiram diversos momentos em que exigimos muita concentracdo das
criancas e estas comegaram a dispersar-se, faltando- nos a nocdo de que deviamos fazer uma quebra para as criangas se
movimentarem um pouco. Noutras situagdes tivemos consciéncia que essa quebra devia ser feita mas depois ndo sabiamos ao

certo como a fazer, acabando a educadora por nos auxiliar.

No que diz respeito & atuagdo da minha colega existiram alguns aspetos menos positivos. Aquando da leitura da
histdria, as criangas mais distantes da Carina ndo conseguiam visualizar bem as ilustragdes que se encontravam por baixo das
abas, nesta situagdo a minha colega devia ter ido ao pé das criangas em questéo para elas conseguirem ver. Outra situagéo que
deve ser realcada foi quando houve a exploragdo das figuras geométricas a preparagdo da atividade ndo foi bem conseguida,
nomeadamente no que respeita a disposi¢do do esquema, as imagens ndo deviam ter sido apresentadas de forma aleatéria e

alguns conceitos ndo foram trabalhados da melhor forma.

Do meu ponto de vista, qualquer uma destas lacunas ocorreu pela nossa falta de experiéncia e podem ser

ultrapassadas com a pratica.

Apesar destes contratempos a minha colega também utilizou algumas estratégias interessantes para manter as
criancas atentas, como levar dois fantoches de dedo, realizar pequenos momentos em que colocava as criangas de pé a

fazerem movimentos ritmados e cantar algumas musicas com gestos.

Como em qualquer experiéncia efetuamos diversas aprendizagens, nomeadamente: Aprendemos como é importante
em algumas atividades haver um acompanhamento mais pessoal das criangas, pois tém ritmos e dificuldades diferentes que
em grande grupo sdo mais dificeis de atenuar ou ultrapassar; temos de estar sempre atentas para saber quando deve haver
uma quebra na atividade por as criangas estarem a dispersar e depois ter a no¢do de quando devemos retomar a atividade, ou

até mesmo se a devemos retomar. Mais importante que tudo, tem de haver uma grande preparagcdo em casa para nao
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utilizarmos terminologia incorreta e para conseguirmos explicar as coisas de modo a proporcionar as criangas aprendizagens

significativas.

Estes dias de atuacdo foram sem duvida dificeis, principalmente para a minha colega que atuou mas ela tem uma
grande empatia com as criangas e boa postura perante elas, o que facilitou a realizacéo das atividades. Nos ja somos um
grupo desde o primeiro ano de licenciatura, ja passamos por maus e bons momentos juntas e tenho a certeza que os aspetos
menos positivos desta atuacdo serviram apenas para aumentar as suas aprendizagens e para enriquecerem o seu desempenho

enquanto futura profissional.

15.2 Reflexdo em contexto de jardim de infancia

Chegou a semana tdo temida e tenebrosa que 0s nossos coragdes ansiavam e receavam, a Ultima semana de estagio. O
que se poderia pensar ser tempo de riso e alivio afinal foi tempo de tristeza e saudade por deixarmos um mundo que tantos

S0rrisos nos proporcionou.
Nesta semana decidimos dar continuidade ao tema iniciado na semana anterior, o inverno.

O dia de segunda-feira foi relativamente calmo, as atividades foram realizadas sem percalgos e as criancas
mostravam-se motivadas para realizar as atividades propostas. A atividade de elaborar o chapéu-de-chuva para o mobile
acabou por se prolongar para o periodo da tarde pelo que poucos meninos fizeram a arvore de inverno nesse dia. O motivo
pelo qual a atividade se prolongou foi por termos aumentado a complexidade do que era pedido. O que haviamos pensado era
as criangas pintarem os chapéus e depois apenas os cortarem ou picotarem, sendo que depois nés os colariamos num material
mais grosso e 0s voltariamos a cortar, de modo ao mobile ter mais consisténcia, mas durante este semestre aprendemos que
ndo devemos subestimar as capacidades das criangas e deste modo foram elas que também colaram o chapéu e o voltaram a
cortar. Apenas fomos nés a dar continuidade do trabalho no caso da crianga que picotou.

E importante termos a plena nocao de que as criangas sio capazes de fazer as coisas, devemos deixa-las experimentar
e vivenciar, dar-lhes oportunidade de aprenderem por elas e ndo porque lhes dizemos constantemente que algo ndo se faz
daquela forma. Se tomarmos sempre a atitude de fazer pela crianca porque achamos que ela ndo é capaz, ou a repreendemos
porque ndo fez algo bem, ela prépria comeca a duvidar das suas capacidades, segundo Nolte e Harris (s.d):

“As criancas ndo sentem a critica como incentivo. Para elas, € mais como um ataque e, em geral, as torna mais defensivas do
que cooperativas.

Além disso, ao serem recriminadas por determinado comportamento, as criangas pequenas acham dificil compreender que a
atitude é que é inaceitavel, ndo elas préprias” (Nolte e Harris, s.d: p. 18).
E por isso importante mostrar as criangas que mesmo que o pretendido nfo saia bem & primeira ndo é motivo para

desanimar, pois vai melhorando com a prética. A crianga deve sentir que acreditamos nela e nas suas capacidades.

Na terca-feira, logo apos a realiza¢do das tarefas constantes no quadro, li um poema sobre o inverno. Uma vez que
neste estavam referidas diversas pecas de roupa tipicas desta estacdo do ano, achei que seria interessante levar algumas
dessas pecas para vestir consoante fosse lendo o poema, sendo que o ia fazendo conforme as pecas iam sendo referidas. As
criancas ficaram muito entusiasmadas mas como estava a vestir-me ao mesmo tempo que lia, perdi um pouco a musicalidade
do poema, mas posteriormente quando as criancas pediram para ler de novo ja tentei ler com mais prosodia. Ap6s a leitura do
poema tentei fazer a interpretagdo do mesmo, mas as criangas estavam irrequietas, pois ja estavam sentadas a muito tempo, e

acabei por ndo formular as questoes da melhor forma.

Como verifiquei que as criancas estavam irrequietas optei por colocar a exploracdo do poema de parte e seguir para
um jogo de movimentos. Esta op¢do tem dois pontos de vista, por um lado ndo foi a mais correta porque a exploragdo do

poema ficou aquém, mas por outro lado ao realizar 0 jogo mais cedo consegui voltar a captar a atengdo dos meninos. Durante
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a efetuacdo do mesmo tive de chamar a atencdo para algumas regras existentes na sala de atividades e de socializagdo, mas
isto mostra que as criangas estdo em constante aprendizagem, mesmo quando estdo a jogar e a brincar. Num dos jogos de
movimento efetuados foram abordados diversos conceitos, como partes do corpo, dentro, fora, entre outros. Aqui podia ter
pegado para explorar mais um bocadinho estes conceitos, mas naquele caso estava a utilizar 0 jogo mais na sua vertente

ludica.

Na segunda parte da manhd os meninos tiveram de cortar um gorro, cola-lo numa folha de tamanho A3 e
posteriormente decorar o gorro colando pedacos de desperdicio de tecido e depois desenhando um rosto e um corpo. Esta
atividade acabou por se prolongar mais que o previsto, sendo que muitos meninos tiveram de a elaborar a tarde, ficando o
calendario dos aniversarios por concluir. Prolongou-se porque afinal a atividade mostrou-se mais complexa do que

previamos, uma vez que algumas criancas mostraram ter dificuldade em decorar o gorro com os pedacos de desperdicio.

O dia de quarta-feira foi um pouco inconstante, ndo por parte dos meninos mas pela forca emotiva que exercia sobre
n6s. Na parte da manha, ap6s a realizacdo das tarefas, os meninos realizaram um jogo, este consistia em retirarem do meu
bolso cartdes com imagens, depois tinham de dizer o que viam na mesma, para que servia aquele objeto e se era
relativamente ao verdo ou ao inverno. Neste jogo as questfes colocadas eram muito importantes, devendo ser claras e
objetivas. Na segunda parte da manha optdmos por dar continuidade as atividades iniciadas nos dias anteriores, havendo
trabalhos por acabar achei mais benéfico termina-las do que iniciar outra que também poderia ficar por concluir.

No periodo da tarde realizdamos um teatro de fantoches, em conjunto com as colegas da outra sala, para as criangas
das duas salas. Acho que foi um momento mégico, tanto para nés como para as criangas e estas mostraram-se muito
entusiasmadas. Assim abordamos questdes sociais, como ndo mentir, recorrendo ao magico, indo ao encontro dos interesses
das criangas. Este momento foi também importante porque ao recorrer a fantoches para representar uma historia, estamos ao
mesmo tempo a incentivar as criangas para a leitura e como é sabido € crucial despertar esse interesse desde cedo. Segundo
Marcelino (2008), “Estas experiéncias orais e linguisticas pré-escolares levam ao desenvolvimento de competéncias
fonoldgicas necessarias a aprendizagem da leitura e contribuem significativamente para o éxito escolar.” (Marcelino, 2008:
p.10)

Foi possivel verificar que quando sdo proporcionadas atividades deste género, a participacdo das criancas é muito
mais vincada, as criangas demostram mais vontade em comunicar e expressar a sua opinido, segundo Sim-Sim, Silva e Nunes
(2008), “Proporcionar, no jardim-de-infancia, ambientes linguisticamente estimulantes e interagir com cada crianca, sdo
duas vias complementares que podem ajudar a combater as assimetrias que afectam o desenvolvimento e linguagem das

criangas” (Sim-Sim, Silva e Nunes, 2008: p. 12)

Podemos assim verificar que as ideias destes autores complementam-se ao defenderem a importancia de um ambiente

estimulante para a crianga, um ambiente onde a crianga se sinta segura para comunicar e se expressar.

Por vezes, ao longo dos dias, eram realizados pequenos momentos de reflexdo com as criangas sobre o que haviam
feito, como o haviam feito e 0 que mais tinham gostado. Num desses momentos decidi utilizar o Marmelo, o fantoche que se
encontra em permanéncia na sala. Os meninos perguntaram por ele, uma vez que ainda ndo tinham falado com ele desde a
interrupcéo letiva, e decidi entdo pegar no interesse das criancas pelo Marmelo para lhes captar a atencdo, pois estavam a

comegcar a dispersar-se.

Na segunda-feira propusemo-nos realizar a avaliagdo na atividade relativa a construcdo da arvore de inverno
individual, para isso procedemos ao preenchimento da grelha de avaliagdo. Com a analise dessa grelha foi possivel verificar
que naquelas criangas, de quatro e cinco anos, a competéncia de recortar a cartolina ja esta bem adquirida, ndo precisando de
mais atividades tendo em vista o desenvolvimento dessa competéncia. Foi possivel também verificar que a maior dificuldade
das criancas foi na ligacdo dos diferentes materiais com cola branca. Isto pode ter-se verificado por diversas razdes, podia ser

por ter sido utilizada cola branca, por ndo escorrerem bem a cola do pincel, podia ser também por os pedagos de cartolina que

30



representavam os ramos serem muito finos o que dificultava a colocagao da cola. No que diz respeito a representarem o céu
nublado e chuvoso também ndo foram registadas dificuldades significativas, sendo que cada um representava a sua maneira.

Foi possivel verificar que todos eles desenharam chuva, nuvens e troves.

Também na terca-feira os resultados foram consistentes com os de segunda-feira. As criangas avaliadas, também
com quatro e cinco anos, ndo apresentaram dificuldades no que toca ao recorte de imagens, ja na colagem também se
verificaram algumas dificuldades, estas podem ter advindo de ndo tirarem bem o excesso da cola do pincel, ou porque os fios
de desperdicio eram muito finos o que dificultava a ligacdo entre eles e o papel. Se esta dificuldade foi ocasionada por
escorrerem mal a cola do pincel, pode ter sido consequéncia de ordens pouco claras da minha parte nesse sentido.
Relativamente a cortar o tecido, esta tarefa foi realizada sem percal¢os, principalmente porque os fios de tecido partiam-se

facilmente apenas utilizando as médos.

Estes resultados encontrados ndo significam que sejam gerais, pois se as criangas avaliadas fossem outras os

resultados obtidos podiam ser completamente diferentes, mesmo que pertencessem a mesma faixa etaria.

Relativamente a quarta-feira, havendo atividades em atraso para concluir optamos no dia, por termina-las em vez de

iniciar uma nova, ndo sendo por isso possivel prosseguir com a avaliagdo prevista.

No ultimo dia fomos surpreendidas pela educadora que nos mostrou um video contendo alguns dos momentos
maravilhosos passados I&. Todas as emocgdes desta semana mostraram-nos que é verdade quando o povo refere que s damos
o0 devido valor as coisas quando as estamos quase a perder. Estes meses foram sem ddvida cansativos, de muitas lutas e
batalhas, mas acima de tudo de muitas alegrias, sorrisos e 6timos momentos, onde podemos crescer gragas ao apoio de
pessoas extraordinarias que nos souberam dar um “empurrdo” no devido momento, ajudando-nos enveredar por um caminho

melhor, sem tantos obstaculos.
Bibliografia:

Marcelino, C. (2008). “Métodos de Iniciagdo a Leitura — concepgdes e prdticas de professores”. Universidade do Minho:
Instituto de Educacédo e Psicologia. Recuperado a 13 de janeiro de 2012, de:
http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/8905.

Nolte, D.; Harrir, R. (s.d). “As criangas aprendem o que vivenciam”. Sextante. Recuperado a 13 de janeiro de 2012, de:

http://www.americanas.com.br/produtos/manuais/2811996.pdf.

Sim-Sim, 1.; Silva, A.; Nunes, C. (2008). “Linguagem e Comunica¢do no Jardim-de-Infancia — Textos de Apoio para

Educadores de Infancia”. Lisboa: Ministério da Educacéo.

31


http://www.americanas.com.br/produtos/manuais/2811996.pdf

Anexo |l — Entrevistas semiestruturadas

2.1 — Entrevista semiestruturada A

2.1.1 - Proposta educativa 1

Observa 0s materiais que tens a tua frente (agua, leite, areia e sal).

Separa estes materiais em dois grupos, materiais no estado sélido e materiais no estado liquido.
Onde estdo os materiais no estado s6lido?

Porque pensas que estes estdo no estado sdlido?

Onde estdo os materiais no estado liquido?

Porque pensas que estes estdo no estado liquido?

Como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado liquido?

Como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado sélido?

2.1.2 — Proposta educativa 2

Observa os materiais que tens a tua frente (gel de duche, mel, sabonete, borracha).

Separa estes materiais em dois grupos, materiais no estado sélido e materiais no estado liquido.
Onde estdo os materiais no estado s6lido?

Porque pensas que estes estdo no estado sélido?

Onde estdo os materiais no estado liquido?

Porque pensas que estes estdo no estado liquido?

Como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado liquido?

Como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado sélido?

2.1.3 — Proposta educativa 3

Observa os materiais que tens a tua frente (gel de duche, mel, sabonete, borracha).

Separa estes materiais em dois grupos, materiais no estado sélido e materiais no estado liquido.

Onde estdo os materiais no estado solido?

Porque pensas que estes estdo no estado sélido?

Onde estdo os materiais no estado liquido?

Porque pensas que estes estdo no estado liquido?

Como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado liquido?

Como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado s6lido?

Se eu colocar os materiais que estdo no estado liquido dentro de um copo o0 que achas que acontece? Porqué?
Se eu colocar os materiais no estado solido dentro de um copo o que achas que acontece? Porqué?

Se eu colocar os materiais que estdo no estado liquido dentro de um prato o achas que acontece? Porqué?
Se eu colocar os materiais que estdo no estado sélido dentro de um prato o achas que acontece? Porqué?

2.1.4 — Proposta educativa 4

Observa 0s materiais que tens a tua frente (agua, leite, areia, sal e missangas).

Separa estes materiais em dois grupos, materiais no estado sélido e materiais no estado liquido.

Onde estdo os materiais no estado s6lido?

Porque pensas que estes estdo no estado sdlido?

Onde estdo os materiais no estado liquido?

Porque pensas que estes estdo no estado liquido?

Como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado liquido?

Como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado sélido?

Se eu colocar os materiais que estdo no estado liquido dentro de um copo o que achas que acontece? Porqué?
Se eu colocar os materiais no estado sdlido dentro de um copo o que achas que acontece? Porqué?

Se eu colocar os materiais que estdo no estado liquido dentro de um prato o que achas que acontece? Porqué?
Se eu colocar os materiais que estdo no estado solido dentro de um prato o que achas que acontece? Porqué?

2.2 — Entrevista semiestruturada B
Esta foi a mesma em todas as propostas educativas.
“O que aconteceu ¢ igual ao que pensavas que ia acontecer?” e “Porqué?”
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Anexo |1l — Ficha de trabalho A

Data / /
Nome
1. Penso que...
Material Liquido Sélido
2. Penso que...
Material Forma gotas | Nao forma gotas Liquido Solido
3. Observo que...
Material Forma gotas | N&o forma gotas Liquido Sélido

4. Verifiquei que.....

5. Concluo que......
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Anexo IV - Ficha de trabalho B

Data / /
Nome
1. Penso que...
Material Liquido Solido
2. Penso que...
Material Muda de Nao muda de Liquido Sélido
forma forma
3. Observo que...
Material Muda de Nao muda Liquido Solido
forma forma

4. Verifiquei que.....

5. Concluo que......
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Anexo V — Entrevista semiestruturada final do estudo

Esta entrevista respeitou a seguinte estrutura:

e Observa os materiais que tens a tua frente (iogurte, sumo sem gas, acucar e caneta).

e Separa estes materiais em dois grupos, materiais no estado sélido e materiais no estado liquido.
e  Onde estdo os materiais no estado s6lido?

e Porque pensas que estes estdo no estado sélido?

e  Onde estdo os materiais no estado liquido?

e Porque pensas que estes estdo no estado liquido?

e Como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado liquido?

e Como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado sélido?
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Anexo VI - Situagdes apresentadas em cada proposta educativa
6.1 — Proposta educativa 1
“Um amigo meu, o Carlos, ndo sabe se o sal se encontra no estado liquido ou no estado sélido”.

6.2 — Proposta educativa 2

O mel que estd no frasco para O OSSO lanche encontra-
se no estado solido ou liquido?

————
No estado sdlido, Eu acho que estano “‘\
porgque & espesso e estado liqguido, porque o podemos

agarra-se a colherl deitar para um copo ou para uma/

caolher e ele fica com
a forma deles.

()

Fonte: Martins, I.; Veiga, M.; Teixeira, C.; Vieira, R.; Rodrigues, A. e Couceiro, F. (2008)
6.3 — Proposta educativa 3

“ A minha amiga Joana queria beber leite com mel e decidiu colocar um pouco de mel no copo. Ela ficou muito
espantada com o que aconteceu e ficou com uma ddvida. Pareceu-lhe que, ao mudar de recipiente, o mel tinha
mudado de forma”.

6.4 — Proposta educativa 4

“O Simao, o amigo da Joana, acha que a areia, tal como o mel, também muda de forma quando colocada em
diferentes recipientes”.

Apresentadas as situacOes a investigadora questionou os alunos relativamente a sua opinido.
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Anexo VII — Questdes de partida indicadas pelos alunos em cada uma das
propostas educativas

7.1 — Proposta educativa 1

“Quais as diferencas entre solidos e liquidos?”’.

7.2 — Proposta educativa 2

“Quais as diferengas entre solidos e liquidos?”.

7.3 — Proposta educativa 3

“O que acontece a forma dos materiais liquidos quando sdo colocados em recipientes com formas
diferentes?”.

7.4 — Proposta educativa 4

“O que acontece a forma dos materiais liquidos quando sdo colocados em recipientes com formas
diferentes?”.
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Anexo VIII — Extratos das planificacdes utilizadas para implementar as propostas

educativas

8.1 — Planificacédo da proposta experimental 1 (extrato da planificagdo do dia 14 de

maio 2012)
Area | Hora Areas de Competéncias Atividade /estratégia Recursos
conteido

A descoberta No ambito do |- A professora ird apresentar uma situacdo | - Fichas de

E dos materiaise | estudo do meio, | problemética relativamente a um menino que | trabalho;

S 14h00/ dos objetos enquanto efetua a | ndo sabe distinguir sélidos de liquidos. Os | - Agua;

T 15n00 | (realizar proposta alunos ddo a sua opinido sobre o assunto e a | -Leite;

U experiéncias experimental, o | professora orienta os alunos no sentido destes | -Areia;

D com alguns aluno: conseguirem chegar a questdo problema. -Sal fino;

0] materiais e - Identifica o estado | - Os alunos sdo divididos em cinco grupos de | - 4 Conta-
objetos de uso fisico em que se | quatro elementos. Cada grupo recebe uma | gotas (por

D corrente) encontram as | amostra de cada material (dgua, leite, areia e sal | grupo);

0] amostras das | fino). - Gravador;

matérias; - Os alunos, individualmente registam o que | -Alunos;

M -Distingue pensam relativamente ao estado fisico em que se | -Professora.

E materiais s6lidos de | encontram as amostras.

| materiais liquidos; -O professor pedira para que os alunos refiram

0] -Reconhece que os | como fizeram a sua classificacdo e quais 0s

materiais no estado
liquido formam
gotas;

-Reconhece que o0s
materiais no estado
sélido ndo formam
gotas.

critérios que utilizaram. Esses critérios serdo
registados no quadro pelo professor, numa
tabela.

- Feito o levantamento dos critérios, o professor
selecionard dois e pedird para os alunos
explicarem e como o poderdo verificar.

- Caso nenhum grupo refira o conta-gotas a
professora levarad os alunos a questionarem-se
relativamente ao facto dos materiais no estado
liquido formarem gotas, caso ndo consiga que
os alunos cheguem a esse critério, o professor
indica-o como sendo o seu para distinguir
materiais no estado solido e no estado liquido.
Os alunos preencherdo uma ficha de trabalho.

- Um aluno de cada grupo ira verificar se a areia
forma gotas, recorrendo a um conta-gotas, e
regista na ficha de trabalho o observado. O
mesmo serd feito relativamente aos outros

materiais.
- Os alunos retomaram o0s seus lugares.
Individualmente  irdo  completar  frases

relativamente ao que verificaram durante a
atividade.

- O professor colocara as questdes “ O que
aconteceu é igual ao que pensavas que ia
acontecer? Porqué?”. Os alunos irdo comparar e
confrontar o que pensavam antes de executarem
a atividade e o que efetivamente observaram.

- A professora ira recolher as respostas dos
alunos participantes com um gravador audio.

- Os alunos irdo discutir em grande grupo as
conclusbes a que chegaram e registardo as
concluses na ficha de trabalho.
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8.2 — Planificacdo da proposta experimental 2 (Extrato da planificacdo do dia 16

maio 2012)
Area | Hora Areas de Competéncias Atividade /estratégia Recursos
conteudo
A descoberta | No ambito do | - A professora ira apresentar uma situagio | .
E dos materiais e | estudo do meio, | problematica numa imagem. Os alunos | -Imagem;
S dos objetos | enquanto efetua a | dardo a sua opinido sobre o assunto e a | -Fichas de
T (realizar proposta professora orientard os alunos no sentido | trabalho;
U experiéncias experimental, o | destes conseguirem chegar a questdo | -Gel de
D com alguns | aluno: problema. duche;
0] materiais e | - Identifica o estado | -A professora mostrard 0s materiais aos | -Sabonete;
11h00/ | objetos de uso | fisico em que se | alunos e perguntara se eles os conhecem. -Mel;
D 12h00 | corrente) encontram as | -Os alunos, individualmente registardo o que | -Borracha;
0] amostras das | pensam relativamente ao estado fisico em | -Conta-
matérias; que se encontram as amostras. gotas;
M -Distingue - A professora levantara os argumentos que | -Gravador;
E materiais s6lidos de | sustentam as hipdteses, levantard também | -Alunos;
| materiais liquidos; dados relativamente ao protocolo | -Professora.
@)

-ldentifica que os
materiais no estado
liquido formam
gotas;

-ldentifica que os
materiais no estado
sélido ndo formam
gotas.

experimental a seguir.

- Caso nenhum grupo refira o facto dos
materiais no estado liquido se distinguirem
dos materiais no estado sélido por formarem
gotas, a professora levard os alunos a
introduzirem o conta-gotas. Os alunos
preencherdo uma ficha de trabalho.

- Os alunos serdo divididos em cinco grupos
de quatro elementos. Cada grupo receberd
gel de duche, sabonete, mel e borracha.

- Um aluno de cada grupo ira verificar se o
gel de duche forma gotas, recorrendo a um
conta-gotas, o0 mesmo serd feito
relativamente aos outros materiais.

- Os alunos retomardo os seus lugares e
registardo numa ficha de trabalho o
observado. Individualmente irdo completar
frases relativamente ao que verificaram
durante a atividade.

- O professor colocard as questdes “ O que
aconteceu € igual ao que pensavas que ia
acontecer? Porqué?”. Os alunos irdo
comparar e confrontar o que pensavam antes
de executarem a atividade e o que
efetivamente observaram.

- A professora ira recolher as respostas dos
alunos participantes no estudo recorrendo a
um gravador audio.

- Os alunos irdo discutir em grande grupo as
conclusbes a que chegaram. Estas
conclusBes serdo registadas numa ficha de
trabalho.

- Os alunos irdo preencher uma ficha de
trabalho relativamente as aprendizagens
adquiridas ao longo da  semana,
relativamente ao assunto estados fisicos da
matéria.

39




8.3 — Planificacdo da proposta experimental 3 (Extrato da planificacdo do dia 28

materiais solidos de

- A professora pedird os argumentos que

maio 2012)
Area | Hora Areas de Competéncias Atividade /estratégia Recursos
contetdo
R No ambito do | - A professora ird apresentar uma situagao
E A descoberta estudo do meio, | probleméatica relativamente a uma menina | -Fichas  de
S dos materiaise | enquanto efetua a | que ndo sabia se os materiais no estado | trabalho;
T dos objetos proposta liquido mudam de forma. Os alunos dardo a | -Gel de
U (realizar experimental, 0 | sua opinido sobre o assunto e a professora | duche;
D experiéncias aluno: orientara os alunos no sentido destes | -Sabonete;
@) com alguns -Formula hipdteses; | conseguirem chegar & questdo problema. -Mel;
14h00/ | Materiais e - Identifica o estado | -A professora mostrara os materiais e pedird | -Borracha;
D | 15h00 | Objetosdeuso | fisico em que se | para os alunos os identificarem. -Copos;
0] corrente) encontram as | -Os alunos, individualmente registardo o que | -Pratos;
amostras das | pensam relativamente ao estado fisico em | -Gravador;
M materias; que se encontram cada uma das amostras de | -Alunos;
E -Distingue material. -Professora.
|
@)

materiais liquidos;
-Reconhece que os
materiais no estado
liguido mudam de
forma;

-Reconhece que os
materiais no estado
sé6lido ndo mudam
de forma.

sustentam  as  hip6teses  formuladas.
Levantara também as ideias relativamente a
construgdo dos protocolos experimentais. Os
alunos preencherdo uma ficha de trabalho.
-Os alunos serdo divididos em cinco grupos
de quatro elementos. Cada grupo recebera
gel de duche, sabonete, mel e borracha. Os
alunos observardo os materiais e verificardo
se estes se moldam ou néo ao copo.

- Um aluno de cada grupo ird verificar se o
gel de duche muda de forma quando
colocado num prato. O mesmo sera feito
relativamente aos outros materiais.

- Os alunos retomardo os seus lugares e

registardo numa ficha de trabalho o
observado.
Individualmente irdo completar frases

relativamente ao que verificaram durante a
atividade.

- O professor colocard as questdes “ O que
aconteceu € igual ao que pensavas que ia
acontecer? Porqué?”. Os alunos irdo
comparar e confrontar o que pensavam antes
de executarem a atividade com o que
efetivamente observaram.

- A professora ira recolher as respostas dos
alunos participantes do estudo com um
gravador audio.

- Os alunos irdo discutir em grande grupo as
conclusbes a que chegaram e estas serdo
registadas numa ficha de trabalho.

40




8.4 — Planificacdo da proposta experimental 4 (Extrato da planificacdo do dia 30

maio 2012)
Area | Hora | Areasde | Competéncias Atividade /estratégia Recursos

contetdo
R No ambito do | -A professora ird apresentar uma situacao

E A estudo do meio, | problematica relativamente a um menino que ndo | -Fichas de

S descoberta | enquanto efetua a | sabe se materiais no estado sélido mudam de | trabalho;

T dos proposta forma ou nfo. Os alunos dardo a sua opinido | -Agua;

U materiaise | experimental, o | sobre o assunto e a professora orientara os alunos | -Leite;

D dos objetos | aluno: no sentido destes conseguirem chegar a questio | -Areia;

0 (realizar -Formula hipoteses; | problema. -Sal;

14h00/ | experiéncias | - Identifica o estado | -A professora mostrara os materiais e pedira para | -

D 15h00 | comalguns | fisico em que se | os alunos os identificarem. Missangas;

@) materiais e encontram as | -Os alunos, individualmente registardo o que | -Lupas;
objetos de amostras das | pensam relativamente ao estado fisico em que se | - Gravador;

M uso corrente) | matérias; encontram as amostras. -Fichas;

E -Distingue - A professora pedira as justificagdes que | -Alunos;

| materiais sélidos de | sustentam as hip6teses formuladas. Levantara as | -Professor.

O materiais liquidos; ideias relativamente ao protocolo experimental a

-Reconhece que o0s
materiais no estado
liguido mudam de
forma;

-Reconhece que os
materiais no estado
sé6lido ndo mudam
de forma.

seguir. Os alunos preencherdo uma ficha de
trabalho.

-Os alunos serdo divididos em cinco grupos de
quatro elementos. Cada grupo receberd agua,
leite, missangas, areia e sal. Os alunos observarao
0s materiais e verificardo se estes se moldam ao
COpO ou héo.

- Um aluno de cada grupo ird verificar se quando
verter a 4gua do copo para o prato, a &4gua se
molda & forma do mesmo

-Os alunos repetirdo o passo anterior com o leite e
com as missangas.

- No fim observarem o que acontece as missangas
repetirdo o procedimento com a areia. Os alunos
irdo observar a areia a lupa, de modo a tomarem
consciéncia que esta é composta por pequenos
grédos. Desta forma os alunos irdo perceber se o
gréo de areia se molda ou ndo ao recipiente que o
contém.

- O passo anterior sera repetido com o sal.

- Os alunos retomardo os seus lugares e registarao
na ficha de trabalho o observado. Individualmente
irdo completar frases relativamente ao que
verificaram durante a atividade.

- O professor colocara as questdes “ O que
aconteceu é igual ao que pensavas que ia
acontecer? Porqué?”. Os alunos irdo comparar e
confrontar o que pensavam antes de executarem a
atividade e o que efetivamente observaram.

- A professora ird recolher as respostas dos alunos
participantes no estudo com um gravador &udio.
Os alunos irdo discutir em grande grupo as
conclusBes a que chegaram e estas serdo
registadas na ficha de trabalho.

-Concluidas as quatro propostas experimentais
relativamente ao estado fisico da matéria, os
alunos irdo preencher uma ficha de trabalho para
verificacdo de conhecimentos.
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Anexo I X — Tabela de nimeros aleatérios

Tabela de niimeros aleatérios

00 59391 58030 52098 82718 87024 82848 04190 96574 0464 29065
01 99567 76364 77204 04615 27062 96621 43918 01896 R3991 51141
02 10363 97518 51400 25670 98342  HI8YL 271001  A7REG 06235 43316
03 96859 19558 64432 16706 99612 59798 32803 67708 15297 28612
04 11258 24591 36863 55368 31721 94335 34936 (2566 80972 08188

05 95068 88628 35911 14530 33020 80428 33936 3185§ 34334 6-!86?
% 16874 62677 57412 13215 31389 62233 80827 7?9!7 82802 84420
% 15669 56689 35682 40844 53256 81872 35213 09840 34471 74441
10 99116 75486 84989 23476 52967 67104 39495 39100 17217 74073

29 20287 56862 69727 94443 ' 64936 08366 27227 05158 50326 59566

30 74261 32592 86538 27041 65172 85532 07571 80609 30285 . 63340
3l 64081 49863 08478 96001 18888 14810 70545 89755 59064 07210
32 05617 75818 47750 67814 20575 10526 66192 44464 27058 10467
33 26793 74951 95466 74307 13330 42664 85515 20632 05497 33625

72850 48787 54719 52056 01596 03845 35067 03134 70322

35 21366 42271 44300 73399 21105 03280 73457 43093 05192 8657
36 56760 10909 98147 34736 33863 95256 12731 66598 50771 83665
37 72880 43338 93643 58904 59543 23943 11231 83268 65938 81581
33 77888 38100 03062 58103 47961 83841 25878 23746 55903 44115
39 28440 07819 21580 51459 47971 29882 13990 29226 23608 15873

40 63525 94441 77033 12147 51054 49955 58312 76923 96071 05813
41 47606 93410 16359 89033 89696 47231 64498 31776 05383 39902
42 52669 45030 96279 14709 52372 87832 02735 50803 72744 88208
43 16738 60159 07425 62369 07515 82721 37875 71153 21815 00132
44 59348 11695 45751 15865 74739 05572 32688 20271 65128 14551

45 12900 71775 29845 - 60774 94924 21810 38636 83717 67598 82521
46 75086 23537 49939 33505 13484 97588 28617 17979 70749 35234
47 99495 51534 29181 09993 38190 42553 68922 52125 91077 40197
48 26075 81671 45386 36583 93459 48599 52022 41330 60651 91821
49 13636 93596 23377 51133 95126 61496 . 42474 45141 46660 42338

Fonte: Carmo e Ferreira (1998) adaptado de Gay 1981
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Anexo X — Transcricdes das entrevistas semiestruturadas A

Proposta educativa 1

Entrevista a aluna B (inicio 10h45, duragdo 1m40s)

Professora — Observa os materiais que tens a tua frente. Entdo é assim, separar estes materiais em dois grupos
materiais no estado s6lido e materiais no estado liquido.

Aluna B — (forma um grupo contendo a agua e o leite e outro grupo contendo a areia e o sal)

Professora — Entdo onde estdo os materiais no estado s6lido? (crianga faz uma expressdo de quem néo percebeu) No
estado sélido.(crianga aponta para o grupo onde se encontra o leite e a 4gua) S&o esses?

Aluna B — Nao estes. (crianga aponta para o outro grupo, da areia e do sal)
Professora — Entdo e porque pensas que estes estdo no estado sélido?

Aluna B — Porque estes, (apontando para a agua e para o leite), sdo mais liquidos e estes (apontando para a areia e 0
sal) ndo sdo tdo liquidos como os outros séo.

Professora — E onde estdo os materiais no estado liquido?
Aluna B — (aponta para a o leite e a 4gua)

Professora — Porque pensas que estes estdo no estado liquido?
Aluna B — Porque s&o mais liquidos.

Professora — Entéo e como me podes mostrar que estes materiais, (apontando para o grupo da agua e do leite), estdo
no estado liquido? Como é que tu me conseguias mostrar?

Aluna B — (siléncio)
Professora — O que é que tu fazias para me mostrar que eles estavam no estado liquido?

Aluna B — Porque isto é assim, (agita o0 copo com sal), e isto é 4gua, (agita 0 copo com &gua). A agua isto € mais
liquido do que isto, (apontando para o copo com sal).

Professora — Isso é sal. E mais liquida do que o sal, a agua?
Aluna B — Sim.

Professora — E como é que tu me conseguias provar isso?
Aluna B — (siléncio)

Professora — Se tu pegasses aqui num bocadinho de 4gua como é que tu me mostravas que ela era liquida? O que é
que a agua faz quando nos lhe tocamos, por exemplo? O que é que faz?

Aluna B — Escorre.

Professora — Escorre, eeeee o sal também?

Aluna B — Néo.

Professora — O sal ndo. Entdo e como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado liquido?
Aluna B — Porque a agua pinga e o sal néo.

Professora — Muito obrigada amor.
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Entrevista a aluna M1 (inicio 10h51, duragao 2m6s)

Professora — Entdo é assim MI, observa os materiais que tens a tua frente. Separa estes materiais em dois grupos,
materiais no estado s6lido e materiais no estado liquido.

Aluna MI — Esta bem. Mas o que é que eu tenho de dizer?

Professora — Agora tens que so fazer isso amor, separar em dois grupinhos.
Aluna M1 — (forma dois grupos, um com agua e leite e 0 outro com areia e sal)
Professora — Entdo onde estdo os materiais no estado liquido?

Aluna MI — Estdo (...)

Professora — Onde é que estdo? Os liquidos estdo onde?

Aluna M1 — Deste lado,(aponta para o grupo que continha a dgua e o leite)
Professora — Entdo isso é o qué? Isto é o qué? (apontando para 0 copo com agua)
Aluna MI — Agua, leite.

Professora — Entdo porque pensas que estes estdo no estado liquido?

Aluna M1 — Porque, (siléncio).

Professora — Porqué? (siléncio), porque é que tu separaste, colocaste estes aqui no estado liquido, (&gua e leite), e
dizes que aqueles estdo no estado solido, porqué?

Aluna MI — Porque estes sdo liquidos, (apontando para o grupo da agua e do leite), e estes quando, e estes ndo,
(apontando para o sal e a areia).

Professora — Porqué? O que é que tu ias para dizer? Quando o qué?

Aluna MI — Ah quando nés pegamos neste, (aponta para 0 copo com areia), ele fica na nossa méo e este, (aponta
para o copo com agua), ele espalha-se.

Professora — Entdo e diz-me uma coisa, como é que tu me conseguias mostrar que estes estdo no estado liquido?
Como é que tu me conseguias mostrar, 0 é que tu fazias para me mostrar que estavam no estado liquido? (aluna
encolhe os ombros), pensa & um bocadinho. (siléncio) Como é que tu fazias para me mostrar que ele esta no estado
liquido? (siléncio e aluna volta a encolher os ombros) Se tu colocasses 14, se tu agarrasses aqui nesta 4gua como é que
tu me conseguias mostrar que ela estava no estado liquido?

Aluna MI — Esta mexia-se, (dgua) e este ndo (sal).

Professora — E? E como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado sélido? (apontando para areia e para o
sal)

Aluna M1 — Porque estes ndo se mexe.

Professora — Quando tu agarras o copo? (aluna acena que sim) E se tu colocares um dedo aqui dentro da agua o que é
que acontece?

Aluna M1 — Fica molhado.
Professora — E quando colocas naquele? (aponta para 0 copo com areia)
Aluna MI — N&o fica.

Professora — Muito obrigada amor.
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Entrevista ao aluno R (inicio 12h10, duragédo 1m38s)

Professora — E assim R, observa os materiais que tens a tua frente. Agora separa estes materiais em dois grupos,
materiais no estado sélido e materiais no estado liquido (aluno acena que sim) Entdo faz 1a. (o aluno faz siléncio e
fica a olhar para os copos). Colocas para um lado os que estdo no estado liquido e para o outro lado os que estdo no
estado sélido.

Aluno R — (forma dois grupos, um com agua e leite e 0 outro com areia e sal)
Professora — Pronto. Entdo onde estdo os materiais no estado sélido?

Aluno R — E aqui, (aponta para 0 grupo com areia e sal)

Professora — Ahhhh e entdo porque pensas que estes estdo no estado solido?
Aluno R — Porque tém areia e 0 outro tem agucar.

Professora — E sal amor, mas e estes aqui porque pensas que estdo no estado liquido? (aponta para a 4gua e para o
leite)

Aluno R — Tem leite.
Professora — Sim.
Aluno R - E 4gua.

Professora — Entdo e como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado liquido? (apontando para o grupo
com leite e 4gua) como é que tu me mostravas isso? Conseguias-me mostrar?

Aluno R — Porque é uma coisa para beber.
Professora — E como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado sélido? (apontando para o sal e areia)
Aluno R — Porque ndo € para beber.

Professora — Porque ndo ¢ para beber. Entdo e o que acontecia se tu colocasses 0 dedito dentro deste copo, que é do
leite, e se tu colocasses o dedito dentro daquele copo da areia? O que é que acontecia quando colocavas dentro do do
leite?

Aluno R — Néo sei.

Professora — Nao sabes? Olha experimenta. (aluno coloca o dedo dentro do copo do leite), 0 que é que aconteceu ao
teu dedito? ( o aluno tenta colocar imediatamente 0 mesmo dedo, que colocou no leite, na areia) ndo, ndo , ndo. O que
€ que aconteceu ao teu dedito?

Aluno R - Fica molhado.

Professora — Ficou molhado. Entdo agora coloca outro de dedo ali dentro (aluno vai colocar no copo com areia, 0
dedo molhado com leite) outro, outro, outro, sem ser esse. Outro dedo ali dentro da areia. O que é que acontece?

Aluno R — Fica ...
Professora — Também fica molhado?
Aluno R — N&o. Fica colado.

Professora — Fica colado. Pronto olha R muito obrigado.
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Entrevista ao aluno H (inicio 12h25, duracdo 3m34s)

Professora — Vamos 1a comecar. Observa 0s materiais que tens a tua frente. Separa estes materiais em dois grupos,
materiais no estado s6lido e materiais no estado liquido.

Aluno H — (forma dois grupos, um constituido pela 4gua e pelo leite e outro pela areia e pelo sal)
Professora — Entdo onde estdo os materiais no estado solido?

Aluno H — Deste lado (agua e leite)

Professora — Entdo estado sélido estes ndo é?

Aluno H — Estes aqui (agua e leite)

Professora — E estes estdo no estado liquido?

Aluno H — Hummm (acena afirmativamente com a cabeca)

Professora — Entdo é assim. Porque pensas que estes materiais, (agua e leite), estdo no estado sélido?
Aluno H — Porque se mexem, (agita o copo com agua)

Professora — Sim. Entéo porque pensas que estes materiais estédo no estado liquido?

Aluno H — Porque se mexem. (agita copo com areia) porque também se mexe mas em vez de ser para cima é sair e
mexer muito (agita copo com leite e entorna) hum é bom (prova leite do dedo), sdo rijos.

Professora — Sio ...
Aluno H — S4o rijos.

Professora — Ahhh, e como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado sélido? Como tu ias mostrar aos
teus colegas que estes aqui (agua e leite) estavam no estado sélido? (aluno encolhe os ombros) pensa 14 numa
maneira. Aquelas experiéncias que as vezes nos fazemos, pensa numa experiéncia assim para nds fazermos. Como é
que faziamos.

Aluno H — E no quadro, quatro copos.
Professora — Mas isso era o desenho, mas como é que tu mostravas para os teus colegas perceberem?
Aluno H — Mostrava assim dois, (pega nos dois copos com &gua e leite).

Professora — Ento vé explica-me 14, explica-me 14 0 que é que tu estas a fazer. E que eu ndo estou a filmar, estou a
gravar, diz-me 14, diz-me por palavrinhas o que é que tu fazias aos copos.

Aluno H — Mostrava a toda a gente e depois explicava.

Professora — Explicavas o qué?

Aluno H — (encolhe os ombros) sei la. Os do estadio liquido e os do estadio do outro.
Professora — Entdo tu agarravas nos copos e mostravas aos amigos, € isso?

Aluno H - Sim.

Professora — Era assim que tu Ihes mostravas e o que € que tu lhes dizias?

Aluno H — Encolhe os ombros.

Professora — Pensa. O que é que tu dizias.

Aluno H — N&o sei.
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Professora — N&o sabes? Entdo mas, entdo mas tu eras o professor tinhas de explicar aos teus alunos, tinhas de
mostrar que eles estavam no estado liquido e no estado sélido. Como é que tu Ihes mostravas?

Aluno H — Dizendo e explicando.

Professora — Entdo olha, entdo faz assim, pegas na areia e explica, faz 14 como fazias na sala. (aluno pega nos copos
de areia e sal e eleva-0s no ar como se estivesse a explicar) entdo o que é que tu fizeste agora?

Aluno H — amostrando.
Professora — Sim mas o que é que tu fizeste aos copos?

Aluno H — pus, pus num lado para separar, pus uma linha para separar. (Coloca os copos com a areia e 0 sal num
lado e os copos com leite e 4gua no outro e traga uma linha imaginaria com o dedo entre esses dois grupos)

Professora — E como me podes mostrar que estes materiais estdo num estado (areia e sal) e que aqueles (agua e leite)
estdo noutro? Como é que tu lhes explicavas isso? Para eles perceberem.

Aluno H — Fazia uma linha imaginaria e depois uns neste lado e outros neste, (apontava com os dedos)

Professora — Sim mas tu separavas e dizias assim e 0s teus colegas ndo percebiam, tinhas de lhes dar um exemplo.
Para eles mostrarem, ou tinhas de dizer para eles mexerem ou colocarem o dedito 1a dentro, como é que tu fazias? Se
tu colocasses o dedo dentro da agua o que € que acontecia?

Aluno H — Molha-se.

Professora — Ficava o0 qué?

Aluno H — Molhado.

Professora — E se tu colocasses dentro da da areia?

Aluno H — Fica sujo.

Professora — Entdo como ¢ que tu mostravas, como ¢ que tu mostravas quais é que estavam no...
Aluno H — Mostrava pondo o dedo.

Professora — Esta bem. Obrigada.

Entrevistas transcritas no dia 14 de maio 2012

Proposta educativa 2

Entrevista & aluna B (inicio 10h25, duracdo 1m42s)

Professora — Observa os materiais que tens a tua frente. Entdo € assim, tu sabes-me dizer quais séo estes materiais?
Que materiais sdo estes?

Aluna B — Sabonete, sumo.

Professora — Olha cheira.

Aluna B — (aluna cheira o sabonete) sabonete.
Professora — O que é que achas que €?
Aluna B — Gelatina.
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Professora — N&o, é mel. E aquele ali?
Aluna B — Sabonete.
Professora — E gel de duche e o outro?
Aluna B — Borracha.

Professora — Entdo separa estes materiais em dois grupos, materiais no estado liquido e os materiais no estado
solido?

Aluna B — Sim, assim...

Professora — Entdo onde estdo os materiais no estado solido?

Aluna B — Estes.

Professora — Como é que eles se chamam?

Aluna B — Sabonete e a borracha.

Professora — Entdo e porque pensas que estes estdo no estado solido?

Aluna B — Porgque néo deitam gotas.

Professora — Entdo e onde estdo os materiais no estado liquido?

Aluna B — (aluna aponta para o mel e para o gel de duche)

Professora — Hum porque pensas que estes estdo no estado liquido?

Aluna B — Porque deitam gotas.

Professora — Entdo podes-me mostrar que estes materiais estdo no estado liquido?
Aluna B — ( coloca o dedo dentro do copo com mel e depois tira o dedo a pingar) Deitam gotas e estes ndo.
Professora — E como me podes mostrar que estes estdo no estado solido?

Aluna B — (coloca o dedo sobre o sabonete e depois tira) Porque estes ndo deitam gotas.
Professora — Nao deitam gotas quando o qué?

Aluna B — Quando nés pomos o dedo.

Professora — Hum e era assim que tu tu me mostravas? Se tu tivesses de pedir aos teus amigos para verem se, se
estdo no estado liquido ou no estado sélido o que é que tu pedias para eles fazerem?

Aluna B — Para ver se deitavam gotas.

Professora — Esta bem, pronto obrigada amor.

Entrevista a aluna MI(inicio 10h18, duragéo 4m46s)
Professora — Ol4, observa os materiais que tens a tua frente. Sabes-me dizer o que materiais temos aqui?
Aluna M1 — Sabonete.
Professora — Sabonete.

Aluna M1 — Uma borracha, acho que isto é mel.
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Professora — Mel. (siléncio quando agarra no copo com gel de duche) Olha cheira esse. O que é que pensas que é?
Aluna M1 — Champb.

Professora — Néo, ndo é champd, é gel de duche. Agora, separa esses materiais em dois grupos, materiais no estado
solido e materiais no estado liquido.

Aluna M1 — (faz um grupo com o mel e o gel de duche e outro com o sabonete e a borracha)
Professora — Entéo ¢ assim, onde estdo os materiais no estado soélido?

Aluna M1 — Aqui (apontando para o sabonete e a borracha)

Professora — ahhhhhh e porque pensas que estes estdo no estado solido?

Aluna MI — Porque se nés virarmos este ao contrario isto cai (mel). E se n6s puséssemos este dentro de um copo e
virassemos, ahhhh... (sabonete)

Professora — Porque é que achas que estes estdo no estado sélido? Porque é tu colocaste estes no estado sélido e
estes no estado liquido?

Aluna MI — Nds mexemos neste (mel) e este mexe, se n6s mexermos neste (sabonete) este ndo se mexe e a borracha
a mesma coisa.

Professora — Entdo e como me podes mostrar que estes materiais estdo estado liquido e aqueles estdo no estado
solido? (siléncio) Pensa como é que tu me conseguias mostrar isso?

Aluna MI — Fazia, mexia assim (agarra copo com o mel) e neste (pega no sabonete) e via que este ndo se mexia e
este mexia. Quando estava assim (agarra no copo e inclina um pouco)

Professora — Era assim que tu me mostravas? N&o tinhas outra forma de me mostrar, que uns estavam no estado
liquido e que outros estavam no estado s6lido? (siléncio) Néo te consegues lembrar de outra maneira? Entdo pensa la.

Aluna MI — Ah!

Professora — Lembraste-te de outra forma de me mostrar que uns estdo estado liquido e que outros estdo no estado
s6lido?

Aluna M1 — Sim.

Professora — Como?

Aluna MI — Porque este...

Professora — E esse que é o qué?

Aluna M1 — O mel come-se. E este é como, e este sO que, € este € liquido e este néo.

Professora — Sim e entdo como é que tu me mostravas que um esta liquido e outro esta sélido? Como é que tu me
conseguias mostrar isso numa, numa atividade?

Aluna MI — Numa atividade...

Professora — Se tivesses que mostrar aos teus amigos, explicar-lhes que estes estavam no estado liquido e aqueles
estavam no estado solido, como é que tu, como é que tu fazias? Como € que mostravas aos teus colegas, ou como é
que tu fazias para que eles chagassem 18? Uma atividade, assim uma experiéncia que eles pudessem fazer. (siléncio)
O que é que tu pedias para eles fazerem?

Aluna M1 — Para eles pensarem se estes estavam no estava estado liquido ou no estado s6lido e estes estava no estado
liquido ou se estava no estado sélido.
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Professora — Sim, dizias para eles pensarem e depois, como é que eles iam ver isso? Qual era a experiéncia que eles
iam fazer, ou que é que eles iam fazer para ver se realmente estavam no estado liquido ou se estavam no estado
solido? (siléncio) O que € que eles podiam fazer? Uma experiéncia...

Aluna MI — Hummm.

Professora — O que é que tu pedias para eles fazerem? Diz, ndo ha aqui respostas certas nem erradas. O que é que tu
pedias para eles fazerem?

Aluna MI — Eu pedia pra alguns verem o mel.
Professora — Verem o mel.

Aluna MI — E outros para verem se este (gel de duche) se nds virdssemos ao contrario se este caia e se este
(sabonete) se nos virdssemos ao contrario se este caia dentro de um copo e este (borracha) a mesma coisa.

Professora — Bem , pronto obrigada.

Entrevista ao aluno R (inicio 10h31, duragéo 3m24s)

Professora — Observa os materiais que tens & tua frente. Separa estes materiais em dois grupos, materiais o estado
solido e materiais no estado liquido.

Aluno R — (aluno forma dois grupos, um com o gel duche e o mel e outro com o sabonete e a borracha)
Professora — Entdo onde estdo os materiais no estado sélido?

Aluno R - Aqui.

Professora — E isso é 0 qué?

Aluno R — Sabonete e uma borracha.

Professora — Hum entdo e porque pensas que estes estdo no estado sélido?

Aluno R — Porque ndo se bebe.

Professora — Porque néo se bebe. Entdo e onde estdo os materiais no estado liquido?
Aluno R — Aqui.

Professora — E sabes 0 que é que é? Olha vé 14 se consegues descobrir o que é que é.
Aluno R — Sumo.

Professora — Hum. Olha cheira este.

Aluno R - Cha.

Professora — Coloca o dedo e prova.

Aluno R — Gelatina.

Professora — N&o. Olha prova la. Vé se descobres o que é que é.

Aluno R — Mel.

Professora — Mel e este aqui? Este ndo podes provar. O que é que achas que é. Olha cheira.

Aluno R — Champ6.
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Professora — Néo é champd, é gel para o duche. Entdo ah, entdo estes aqui disseste que estavam no estado liquido,
porque pensas que estes estdo no estado liquido?

Aluno R — Porque bebe-se.

Professora — Bebe-se? E vamos beber o gel de duche?

Aluno R — Ndo mas lava-se. Lava-se para 0 corpo.

Professora — Hum e como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado sélido?
Aluno R — Porque sdo mais duros.

Professora — E como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado liquido?
Aluno R — Porque sdo moles.

Professora — Entdo e o que é que tu fazias para me mostrar isso? Como é que tu me mostravas que realmente aqueles
estdo no estado sélido e que estes estdo no estado liquido?

Aluno R — Isto é um sélido e isto é um liquido.

Professora — Mas como € que tu me mostravas isso? Como é que tu fazias para me mostrar que estdo no estado, que
estes estdo no estado sdlido? O que é que tu fazias para me mostrar? Como é que tu me mostravas?

Aluno R — Estes s&o duros e estes sdo moles.

Professora — Entéo tu achas que os materiais no estado liquido sio...
Aluno R — Moles.

Professora — E que os materiais no estado sélido sdo...

Aluno R — Duros.

Professora — E tu mostravas-me assim? O que é que tu pedias para eu fazer para eu ver que era assim? O que é que tu
me pedias? Eu era tua aluna e tu pedias-me para eu, para eu, para eu te mostrar que estava no estado liquido e no
estado solido. O que € que eu tinha que fazer para ver? Como é que eu fazia para perceber se eles estavam no estado
liquido ou se estavam no estado solido?

Aluno R — Tu punhas partes com liquido e partes com sélidos.

Professora — Sim e depois o que é que tinha de fazer a seguir para ver se estavam no estado liquido ou no estado
solido?

Aluno R — Tinhas de ver se era mole e ver se era duro.
Professora — E como é que eu fazia isso?
Aluno R — Abanavas o copo.

Professora — E nos, isso era nos liquidos, e nos sélidos o que é que eu fazia? Nos liquidos disseste que eu abanava o
copo para ver se eram moles, entdo como é que fazia nos solidos para ver se eram sélidos ou liquidos?

Aluno R — Tocavas.
Professora — Para ver se?
Aluno R — Se eram moles.

Professora — Esta bem, obrigada.

51



Entrevista ao aluno H (inicio 10h37, duracdo 3m31s)

Professora — Entdo é assim H, observa os materiais que tens a tua frente. Separa estes materiais em dois grupos,
materiais no estado s6lido e materiais no estado liquido. Consegues?

Aluno H — Hum hum (acena afirmativamente com a cabeca)

Professora — E onde estdo os materiais no estado sélido?

Aluno H — (aluno aponta para o0 mel e o gel de duche)

Professora — E isso é o qué? Diz-me la onde estdo os materiais no estado sélido?

Aluno H — Estes (aluno aponta de novo para o gel de duche)

Professora — E isso é 0 qué?

Aluno H — (agarra no copo com gel de duche) N&o sei, ndo se mexe assim tanto.

Professora — Olha cheira.

Aluno H — Néo, néo, ndo parece.

Professora — Isso é gel de duche, e o outro?

Aluno H — Café.

Professora — Mel! Entdo porque pensas que estes estdo estado solido?

Aluno H — Porque mexem-se. E os outros ndo se mexem. S3o duros ¢ ndo mexem e néo se, ndo fazem...
Professora — Entdo tu dizes que os materiais que estdo no estado liquido sdo, o que é? Que materiais sdo estes.
Aluno H — Uma coisa.

Professora — Isso € 0 qué?

Aluno H — Ndo me lembro do nome.

Professora — Néo te lembras do nome?

Aluno H — Néo.

Professora — E um sabonete, e mais?

Aluno H — Uma borracha.

Professora — Entdo e tu porque pensas que estes estdo no estado liquido?

Aluno H — N&o séo do estado lidico.

Professora — Entdo?

Aluno H - Sélido.

Professora — Entdo mas tu disseste que os materiais no estado solido eram aqueles. Enganaste-te?
Aluno H — Estes estdo no estadio liquido...

Professora — Entdo diz-me 14...

Aluno H — E os outros no estadio sélido.
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Professora — Entdo diz-me 14, quais € que tu achas que estdo no estado liquido?
Aluno H — Estes.

Professora — E isso é o0 qué?

Aluno H — Mel e gel.

Professora — E gel de duche, sim. E pensas que estdo no estado liquido porqué?
Aluno H — Porque se mexe.

Professora — Entdo...

Aluno H — E estes ndo se mexem, sdo do estadio sélidos.

Professora — Entdo e como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado liquido? Que o mel e o, e 0 gel de
duche estado liquido? Como é que tu me conseguias mostrar? (siléncio) O que é que tu podias fazer para me mostrar?

Aluno H — Explicar.
Professora — Sim.
Aluno H — la mostrar as coisas assim (levanta 0s copos) e depois mostro as outras e depois explico.

Professora — Explicas, mas se tu quisesses que fossem os teus amigos a descobrir, 0 que € que tu pedias para eles
fazerem, para eles saberem se estava no estado liquido ou no estado s6lido?

Aluno H — Tinha que fazer as coisas.

Professora — Quais coisas?

Aluno H — Tinha que explicar.

Professora — Simmmmmm?

Aluno H — E depois os que punham o dedo no ar e depois eu dizia para eles falarem.

Professora — Para eles falarem, mas eles tinham, como é que tu pedias, tu perguntavas e eles sabiam, eles diziam que
eles uns estavam no estado liquido e outros estava, no estado s6lido, mas como é que eles, como é que eles te
mostravam que sabiam? Como é que eles te mostravam que realmente estavam no estado liquido e no estado sélido?
O que é que tu pedias para eles fazerem para ver?

Aluno H — Mostrar.

Professora — Mas como é que tu, por exemplo, tu como é que tu viste que aqueles estavam no estado liquido? O que
é que tu fizeste?

Aluno H — Mexi.

Professora — Entdo como é que tu me mostravas que eles estavam no estado liquido?
Aluno H — Mexendo.

Professora — E como é que tu me mostravas que estes estavam no estado sélido?
Aluno H — Porque néo se mexem. E so rijos.

Professora — Séo rijos, estd bem obrigada.

Entrevistas transcritas no dia 16 de maio 2012

53



Proposta educativa 3
Entrevista a aluna B (inicio 10h24, duracdo 3m0s)

Professora — observa os materiais que tens a tua frente. Separa estes materiais em dois grupos, materiais no estado
so6lido e materiais no estado liquido. Consegues?

Aluna B — (acena que sim com a cabeca e forma dois grupos)

Professora — Onde estdo os materiais no estado s6lido?

Aluna B — (impercetivel o que a aluna diz enquanto aponta para o sabonete e a borrachad
Professora — E que materiais sao esses?

Aluna B — Sabonete e a borracha.

Professora — Porque pensas que estes estdo no estado sélido?

Aluna B — Porque ndo deitam gotas.

Professora — Porque ndo deitam gotas. Ahh e onde estdo os materiais no estado liquido?
Aluna B — (aluna aponta para o mel e o gel de duche)

Professora — E sdo o qué?

Aluna B — Gel de banho e mel.

Professora — Gel de banho e mel. Porque pensas que estes estdo no estado liquido?
Aluna B — Porque deitam gotas.

Professora — Porque deitam gotas. Como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado liquido?

Aluna B — Se puser aqui o dedo, (coloca o dedo em sobre o sabonete), isto ndo deita gotas. Mas se eu puser aqui,
(coloca o dedo dentro do copo com gel de duche), ja deita.

Professora — E tu colocaste o dedo onde?

Aluna B — No gel.

Professora — Ou seja tu mostravas-me que aqueles estdo no estado liquido fazendo o qué?

Aluna B — Deitando gotas.

Professora — Deitando gotas, como fazias isso?

Aluna B — Punha o dedo.

Professora — Punhas o dedo. E como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado sélido?
Aluna B — Ahh Punha no dedo e via que ndo deitava gotas.

Professora — Punhas o dedo e vias que ndo deitava gotas. Se eu colocar os materiais que estdo no estado liquido
dentro de um copo o que pensas que acontece?

Aluna B — (siléncio, enquanto isso a aluna agarra no copo com gel de banho)
Professora — Isso é o qué?

Aluna B — Gel de banho.
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Professora — Gel de banho e o gel de banho esta como ai dentro do copo?

Aluna B — Com a forma do copo.

Professora — E se eu colocar os materiais que estdo no estado sélido dentro de um copo o que achas que acontece?
Aluna B — Ficam na mesma.

Professora — Ficam iguais?

Aluna B — Sim.

Professora — E se eu colocar 0s materiais que estdo no estado liquido dentro de um prato o que achas que acontece?
Aluna B — Espalham-se.

Professora — Espalham-se e se eu colocar os materiais que estdo no estado sélido dentro de um prato?

Aluna B — Nao se espalham, ficam na mesma.

Professora — Ficam na mesma? E isso?

Aluna B — (acena positivamente com a cabeca)

Professora — Pronto obrigada.

Entrevista a aluna M1 (inicio 10h28, duracdo 8m48s)

Professora — observa os materiais que tens a tua frente. Separa estes materiais em dois grupos, materiais no estado
liquido e materiais no estado sdlido.

Aluna M1 — (forma dois grupos com o0s materiais apresentados)
Professora — Onde estdo os materiais no estado sélido?

Aluna M1 — Deste lado.

Professora — E esses materiais sdo 0 qué?

Aluna M1 — Sabonete e borracha.

Professora — Porque é que pensas que estes estdo no estado sélido?

Aluna MI — (siléncio) Porque se eu puser o sabonete aqui dentro, (do copo), ele cai e se puser mel aqui dentro ele
mexe mais devagar e este é liquido, (mel), e este é sélido, (sabonete).

Professora — E onde é que estdo os materiais no estado solido?
Aluna M1 — Aqui.

Professora — E tu tinhas dito que eram?

Aluna M1 — Soélidos.

Professora — Sim e como é que era 0 nome?

Aluna M1 — Sabonete e borracha.

Professora — E onde é que estdo os materiais no estado liquido?

Aluna M1 — Aqui, (aponta para os copos com mel e gel de duche).
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Professora — E que materiais sdo esses?
Aluna M1 — Mel e gel de banho.
Professora — E porque pensas que estes estdo no estado liquido?

Aluna MI — (siléncio enquanto pega no gel de duche, depois pega nha borracha) Porque este, (gel de duche), mexe-se
e a borracha néo se mexe.

(entra uma professora para tirar fotocopias)
Professora — Como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado liquido?

Aluna M1 — (siléncio) Ja sei. Porque este, (gel de duche), ta a vir, e se eu puser este dentro do copo ele corre mais

Professora — E como me mostrar que estes materiais estdo no estado sélido?
Aluna M1 — (siléncio, encolhe os ombros)
Professora — O que fazias para me mostrar que esses estdo no estado s6lido?

Aluna M1 — Punha isto, (sabonete), dentro de um copo com uma tampa, e isto, (mel), e eu via que este, (mel), deitava
gotas e este, (sabonete), ndo conseguia sair.

Professora — Podes explicar-me outra vez como é que fazias para eu perceber?

Aluna MI — Punha dentro de um copo com uma tampa e depois pegava, punha este, (mel) dentro de um copo e este
(sabonete) e depois fazia assim, (simula que vai entornar o mel), e ahh, aqui (mel) faziam go, ah conseguia cair e aqui
nao.

Professora — Conseguia cair?

Aluna M1 — Ficava l4. Este (mel) conseguia deitar gotas e este (sabonete) fica la preso.

Professora — Se eu colocar os materiais que estdo no estado liquido dentro do copo o que achas que acontece?
Aluna MI — Esta aqui um circulo.

Professora — Um circulo?

Aluna M1 — Sim. Na forma do copo.

Professora — Na forma do copo?

Aluna MI — Aqui de baixo.

Professora — E se eu colocar os materiais que estdo no estado s6lido dentro de um copo o que achas que acontece?
Aluna M1 — (siléncio) Acontece que estes (no estado sélido) ndo conseguem passar pelo copo onde nés pomos.
Professora — Nao conseguem passar?

Aluna M1 — Néo conseguem fazer gotas.

Professora — N&@o consegue fazer gotas e se colocar os materiais que estdo no estado liquido dentro de um prato o que
achas que acontece?

Aluna M1 — Espalha-se.
Professora — Porqué?

Aluna M1 — Porque séo liquidos.
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Professora — E, porque sdo liquidos, explica-me la melhor.

Aluna MI — Porque, (siléncio), eles (siléncio), porque a forma do prato é grande, entdo 0, 0s materiais no estado
liquido espalham-se.

Professora — E se eu colocar os materiais que estdo no estado sélido dentro de um prato o que achas que acontece?

Aluna MI — Eles ndo se espalham. Porque eles, se eu tocar neste (sabonete), este ndo é liquido, ndo ¢ liquido e se eu
pegar neste (gel de duche) ele ja é liquido.

Professora — E porque é que aquele que dizes que néo é liquido dizes que nédo se espalha no prato?
Aluna M1 — Porque se eu o puser num prato, como isto ndo, ndo € liquido ele fica sempre no mesmo sitio.

Professora — Obrigado.

Entrevista ao aluno R (inicio 10h40, duragéo 3m40s)

Professora — Observa os materiais que tens a tua frente. Separa esses materiais em dois grupos, materiais no estado
solido e materiais no estado liquido. Se faz favor.

Aluno R — (alunos forma dois grupos)

Professora — Onde estdo os materiais no estado solido?

Aluno R — Aqui, do lado direito. (aluno aponta para o grupo onde se encontram o sabonete e a borracha)
Professora — E que materiais sdo esses?

Aluno R - Gel de banho e Borracha.

Professora — Aquele ali é gel de banho?

Aluno R — Néo.

Professora — E 0 qué? Lembraste do nome?

Aluno R — Néo.

Professora — Sabonete.

Aluno R — Sabonete.

Professora — E porque pensas que estes estdo no estado sélido?

Aluno R — Porque sdo mais duros.

Professora — Porque sdo mais duros? (aluno acena que sim) E onde estdo os materiais no estado liquido?
Aluno R - Do lado esquerdo.

Professora — E que materiais sdo esses?

Aluno R — Gel duche e isto ndo sei. (aponta para o mel) Este ndo sei qual é.

Professora — E o mel.

Aluno R — Mel.

Professora — Porque pensas que estes estdo no estado liquido?
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Aluno R — Sdo mais moles.

Professora — Sdo mais moles. Como me podes mostrar que estes materiais (entra a assistente operacional. Momento
de siléncio). Como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado liquido?

Aluno R — S&o (siléncio) um é para comer e outro é para lavar.

Professora —Mas como é que tu me mostras que eles estdo no estado liquido.

Aluno R - Via qual é que tem bolhas e ver também qual é que, qual é mais mole.

Professora — Como é que fazias isso?

Aluno R — Mexendo.

Professora — Mexendo como?

Aluno R — Com a méo.

Professora — Como é que fazias isso?

Aluno R — Mexia no mel e depois mexia aqui (sabonete) e via qual é que tinha bolhas.

Professora — Qual é que tinha bolhas?

Aluno R — Gotas.

Professora — E como é que tu fazias para ver qual é que tinha gotas?

Aluno R - Olhando e depois (pausa) olhando.

Professora — E tu olhando consegues ver se tem gotas?

Aluno R — Sim.

Professora — Se eu colocar os materiais no estado liquido dentro de um copo o que achas que acontece?
Aluno R — Fica parada.

Professora — E se eu colocar os materiais no estado sdlido dentro de um copo o que e achas que acontece?
Aluno R — Também ficam iguais.

Professora — E se eu colocar 0s materiais que estdo no estado solido dentro de um prato o que achas que acontece?
Aluno R — Ficam parados.

Professora — E os materiais no estado liquido se eu os colocar dentro de um prato o que achas que acontece?
Aluno R — Nao ficam.

Professora — N&o ficam o qué?

Aluno R — N&o ficam parados.

Professora — O que é que acontece?

Aluno R — Se tu abanares o prato eles ndo ficam parados.

Professora — Porqué?

Aluno R - Porque é do estado liquido.
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Professora — Porque é do estado liquido?
Aluno R — (aluno acena afirmativamente)

Professora — Obrigada.

Entrevista ao aluno H (inicio 10h47, duracdo 4m20s)

Professora — Observa os materiais que tens a tua frente. Separa esses materiais em dois grupos, materiais no estado
so6lido e materiais no estado liquido.

Aluno H — (aluno separa os materiais)

Professora — Onde estdo os materiais no estado s6lido?

Aluno H — (aluno aponta para o grupo onde se encontram o sabonete e a borracha)
Professora — E que materiais sdo esses?

Aluno H — Borracha e sabonete.

Professora — Porque pensas que estes materiais estdo no estado s6lido?

Aluno H — Porque séo rijos e ndo sdo liquidos. N&o se mexem.

Professora — E onde estdo os materiais no estado liquido?

Aluno H — Séo estes. (apontando para o0 mel e o gel de duche)

Professora — Que materiais sdo esses?

Aluno H — Mel e gel de banho.

Professora — Porque pensas que estes estdo no estdo no estado liquido?

Aluno H — Porque se mexem e ndo sao rijos.

Professora — Como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado liquido?
Aluno H — Porque abanam.

Professora — E como é que tu me mostravas que eles abanam?

Aluno H — Mostrava e dizia as coisas.

Professora — Mexias e dizias as coisas. Era assim que me mostravas?

Aluno H — N&o. Enchia um copo, com estes todos, enchia um copo. Depois punha um papel e depois cada um punha
uma gota e punhas um bocadinho de borracha, um bocadinho disto e um bocadinho disto num copo e depois aquela
coisa e depois vamos ver se forma gotas ou néo.

Professora — Explica-me outra vez como me mostravas que estes estavam no estado liquido.

Aluno H — Mostrando, pondo, pondo, pondo num frasco, nos copos, por aquelas coisas da gota e pér um papel, dois
papéis a fazer as gotas.

Professora — E o que é tu querias ver ao fazeres essas experiéncia?
Aluno H — Isto ndo saia (borracha) e isto também néo (sabonete).

Professora — Mas o que querias ver ao fazer essa experiéncia?
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Aluno H — Queria ver se formavam gotas.
Professora — E como me podias mostrar que estes estdo no estado sélido?

Aluno H — Sao rijos.

Professora — Mas como € que tu me mostravas?
Aluno H — Dizendo as coisas.

Professora — Sé dizias?

Aluno H — Sim dizia e explicava. Explicava e depois eles faziam. Dizia 0 nome de cada um e depois eles faziam as
gotas ao lado.

Professora — Se eu colocar os materiais que estdo no estado liquido dentro de um copo o que achas que acontece?
Aluno H — (encolhe os ombros) redondos.

Professora — Redondo?

Aluno H — Redonda. Porque sdo os copos redondos.

Professora — E se eu colocar 0s materiais que estdo no estado sélido dentro de um copo o que achas que acontece?
Aluno H — Ndo ficam redondos.

Professora — Porqué?

Aluno H — Ficam na mesma e ndo se mexem como estes (apontando para o mel e o gel de ducha). N&o se mexem
para os dois lados. Mas se for um bocadinho é que se mexe para os lados todos, mas se for este bocado (pega no
sabonete), ndo se mexe porque ndo cabe l4 dentro.

Professora — E se eu colocar os materiais no estado liquido dentro de um prato o que achas que acontece?

Aluno H — Mexem-se e enche o prato.

Professora — Enche o prato?

Aluno H — Com a forma do prato.

Professora — E se eu colocar os materiais que estdo no estado solido dentro de um prato o que achas que acontece?
Aluno H — Néo ficam nada, ficam na mesma.

Professora — Porqué?

Aluno H — Porque néo é liquido.

Professora — Néo é liquido, o que é que isso quer dizer?

Aluno H — Néo se mexe.

Professora — N&o se mexe. Tu disseste que se colocarmos os materiais no estado liquido dentro de um prato o que ¢é
que acontece?

Aluno H — Mexem-se e fica a forma do prato.
Professora — E os s6lidos?
Aluno H — Esses ndo porque, sdo rijos e ndo da para mexer.

Professora — Pronto muito obrigada amor.

Entrevistas transcritas no dia 31 de maio 2012
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Proposta educativa 4
Entrevista a aluna B (inicio 10h27, duracdo 2m17s)

Professora — Observa os materiais que tens a tua frente. Separa esses materiais em dois grupos, materiais no estado
liquido e no estado sdlido. Se faz favor.

Aluna B — (forma dois grupos com 0s materiais)
Professora — Onde estdo os materiais no estado s6lido?
Aluna B — (aponta para o grupo dos materiais no estado solido)
Professora — E que materiais sao esses?
Aluna B — O sal, a areia e missangas.
Professora — Porque pensas que estes materiais estdo no estado sélido?
Aluna B — Porque se eu puser o dedo ndo deita gotas.
Professora — E onde é que estdo os materiais no estado liquido?
Aluna B — (aponta para o grupo dos materiais onde se encontram a agua e o leite)
Professora — E porque pensas que estes materiais estdo no estado liquido?
Aluna B — Porque formam gotas.
Professora — Como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado liquido? (toca o telefone)
Aluna B — Pondo o dedo. (continua a tocar o telefone)
Professora — Colocando o dedo? (continua a tocar o telefone) Era assim que tu me mostravas?
Aluna B — Sim.
Professora — Colocavas o dedo e depois?
Aluna B — Fazia gotas.
Professora — E como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado sélido?
Aluna B — Pondo o dedo também e nédo formava gotas.
Professora — Se eu colocar os materiais que estdo no estado sélido dentro do copo o que é que achas que acontece?
Aluna B — Ficam da forma do copo.
Professora — E se eu colocar os materiais que estdo no estado liquido dentro de um copo o que achas que acontece?
Aluna B — Fica da forma do copo.
Professora — E se eu colocar os materiais que estdo no estado liquido dentro de um prato o que achas que acontece?
Aluna B — Ficam da forma do prato.
Professora — Se eu colocar os materiais que estdo no estado s6lido dentro do prato o que achas que acontece?
Aluna B — Fica na mesma.

Professora — Ficam na mesma?
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Aluna B — Mudam de... Nao ficam como est4 no copo, ficam com 0 mesmo que esta no prato. Com a forma que esta
no prato.

Professora — Podes-me explicar melhor?

Aluna B — Se eu puser a areia no copo, a areia fica na forma, na forma como ela, néo sei.
Professora — Diz o que pensas, ndo ha problema.

Aluna B — Fica com a forma do copo.

Professora — Fica com a forma do copo. E se eu a colocar dentro do prato?

Aluna B — Fica a forma do prato.

Professora — Muito obrigada.

Entrevista a aluna M1 (inicio 10h37, duracdo 3m51s)

Professora — Observa os materiais que tens a tua frente. Separa estes materiais em dois grupos, materiais no estado
s6lido e materiais no estado liquido.

Aluna M1 — (movimenta os materiais formando dois grupos)
Professora — Onde estdo os materiais no estado solido?

Aluna MI — Deste lado.

Professora — Que materiais sdo esses?

Aluna M1 — Areia, sal e missangas.

Professora — Porque pensas que estes materiais estdo no estado sélido?

Aluna MI — Porque se eu pusesse uma missanga destas dentro de um parto, ela ndo mudava de forma. E se eu
pusesse a agua dentro de um prato ela, ela, ela ficava da forma do prato.

Professora — E onde estdo os materiais no estado liquido?

Aluna M1 — (aluna aponta)

Professora — E quais sd0?

Aluna MI — Agua e leite.

Professora — Porque pensas que eles estdo no estado liquido?

Aluna M1 — Porque se eu pusesse leite dentro de um prato ele ficava da mesma forma do prato.
Professora — Como me podes mostrar que estes materiais aqui estdo no estado liquido?

Aluna MI — (siléncio) Punha uma pérola desta aqui (dentro do copo) e ela ficava ali no meio e se eu colocasse estes
(leite) dentro de um copo ele espalha-se.

Professora — Podes explicar-me outra vez, que eu ndo percebi bem?

Aluna MI - Se eu pusesse esta pérola aqui dentro (do copo) ela ficava com a mesma forma, se eu pusesse o leite ele
ficava com a forma do, da, da base do copo.

Professora — Se eu colocar os materiais no estado sélido dentro de um copo o que achas que acontece?
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Aluna MI — Este (sal) tem de ir para baixo porque ¢ muito leve. E se eu colocasse este aqui dentro ele ficava... Se eu
pusesse, Ah, se eu pusesse o sal dentro de um prato ele ndo ficava com a mesma forma de baixo do copo e se eu puser
a agua ficava.

Professora — Ou seja, 0 que é que acontece aos materiais no estado sélido quando eu os mudo de recipiente?
Aluna M1 — Eles ficam com a mesma forma do que est&o.

Professora — E 0 que acontece aos materiais no estado liquido quando os mudamos de recipiente?

Aluna M1 — Ficam com a forma do recipiente.

Professora — Muito obrigada M.1.

Entrevista ao aluno R (inicio 10h53, duragéo 4m33s)

Professora — Observa os materiais que tens a tua frente. Separa os materiais em dois grupos, materiais no estado
liquido e no estado sdlido.

Aluno R — (separa os materiais em dois grupos) Ja esta.

Professora — Onde estdo os materiais no estado solido?

Aluno R - Aqui.

Professora — Que materiais sdo esses?

Aluno R — Areia e missangas.

Professora —Porque pensas que estes materiais estdo no estado sélido?

Aluno R - Porque sdo, porque ndo se comem.

Professora — Porque ndo se comem.

Aluno R - E estes (sal, agua e leite) mexem-se facilmente. Estes (areia e missangas) nao.
Professora — E onde estdo os materiais no estado liquido?

Aluno R — No lado direito.

Professora — E que materiais sdo esses?

Aluno R - Leite, sal e agua.

Professora — E porque pensas que eles estdo no estado liquido?

Aluno R — Porque sdo, mexem-se, é para comer e mexem-se melhor.

Professora — mexem-se melhor?

Aluno R — E se pusermos para um prato ndo fica da mesma maneira.

Professora — Como me podes mostrar que esses materiais estdo no estado liquido?
Aluno R — (siléncio) Um é para beber, outro é para pdr na comida e outro beber.

Professora — Como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado liquido?
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Aluno R — (siléncio)

Professora — Como é tu fazias para me mostrar que eles estdo no estado liquido?

Aluno R — Porque se nds pusermos para um prato eles ndo ficam da mesma maneira.

Professora — N&o ficam da mesma maneira. Como é que me mostravas que estes estdo no estado sélido?
Aluno R — Porque se nés pusermos num prato ficam iguais.

Professora — Ficam iguais. Se eu colocar os materiais no estado liquido dentro de um copo o que é que achas que
acontece?

Aluno R — Fica na mesma.
Professora — Fica na mesma? Porqué?
Aluno R - Porque ja ndo vai para o prato, o prato fica, fica, a dgua fica espalhada no prato e no copo néo.

Professora — E se eu colocar os materiais no estado sélido dentro de um copo o que é que achas que acontece? (toca
o telefone)

Aluno R - Fica igual.

Professora — E se eu colocar os materiais que estdo no estado liquido dentro de um prato o que achas que acontece?
Aluno R — Nao fica igual, ficam espalhados.

Professora — Porqué?

Aluno R — Espalha a 4gua. (continua a tocar o telefone)

Professora — Ficam espalhados. O que queres dizer com ficam espalhados?

Aluno R - Porque, porque séo liquidos e os liquidos mexem-se. (continua a tocar o telefone)

Professora — Os liquidos mexem-se. E se eu colocar os materiais no estado sélido dentro de um prato, o que achas
que acontece?

Aluno R - Fica igual.
Professora — Porqué?
Aluno R — Porque sdo no estado solido e ficam igual.

Professora — Obrigada.

Entrevista ao aluno H (inicio 10h46, duragéo 2m47s)

Professora — Observa os materiais que tens a tua frente. Separa esses materiais em dois grupos, materiais no estado
solido e materiais no estado liquido.

Aluno H — (forma dois grupos)

Professora — Onde estdo os materiais no estado solido?

Aluno H — (aponta para o grupo com a areia, o0 sal e as missangas)
Professora — Que materiais sdo esses?

Aluno H — Nao sei. Nao sei muito bem, este (aponta para as missangas).
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Professora — Missangas.

Aluno H —areia e sal.

Professora — Porque pensas que estes materiais estdo no estado solido?

Aluno H — Porque nao se mexem como estes, (aponta pra o grupo constituido pelo leite e a dgua).
Professora — E onde ¢ que estdo os materiais.. ..

Aluno H — Sao rijos e estes (leite e agua) ndo. Podem-se ir para o outro lado ou para aqui e estes (areia, sal e
missangas) néo.

Professora — Podes explicar-me isso melhor?

Aluno H — Este, quando nds tocamos a agua ndo sobe para os dedos, quando nds pomos a mao aqui (areia) isto ndo
cai.

Professora — Onde é que estdo os materiais no estado liquido?

Aluno H — (aponta para o leite e para a 4gua)

Professora — E que materiais sao esses?

Aluno H — Leite e 4gua.

Professora — Porque pensas que esses materiais estdo no estado liquido?

Aluno H — Porque mexem-se.

Professora — Como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado liquido?

Aluno H — Pondo as coisas e dizendo que estes (areia, sal e missangas) estdo no estado sélido e estes no estadio
lidico.

Professora — Mas como é que tu me mostravas?

Aluno H — Dizendo as coisas.

Professora — Dizendo as coisas?

Aluno H — Sim.

Professora —Se eu colocar os materiais no estado liquido dentro do copo o que achas que acontece?
Aluno H — Fazem a forma do copo.

Professora — Se eu colocar os materiais no estado s6lido dentro do copo o que é que achas que acontece?
Aluno H — Forma a forma do copo, mas se tu puseres mais areia um lado fica maior do que o outro.
Professora — Um lado fica maior do que o outro?

Aluno H — Hum hum (acena afirmativamente com a cabeca).

Professora — Podes-me explicar?

Aluno H — Sim. Se n6s colocarmos muita areia deste lado, este lado tem menos.

Professora — E se eu colocar os materiais que estdo no estado liquido dentro de um prato o que achas que acontece?

Aluno H — Faz a forma do prato, mas estes (materiais no estado sdlido) ndo. So ficam, estes (sal) fazem a forma do
prato, porque andam.
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Professora — E se for s6 um?
Aluno H — S6 um nédo formava.
Professora — Nao formava o qué?

Aluno H — A forma do prato. Estes formavam, menos estes dois (areia e missangas), se pusesse muita areia é que
formava.

Professora — Muito obrigada.

Entrevistas transcritas no dia 1 de Junho 2012
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Anexo XI — Transcri¢des da entrevista semiestruturada final

Entrevista a aluna B (inicio 10h30, duracdo 1m42s)
Professora — Bom dia!
Aluna B — Bom dia!

Professora — Observa os materiais que tens a tua frente. Separa esses materiais em dois grupos, os materiais no
estado liquido e os materiais no estado sélido.

Aluna B — (forma dois grupos)

Professora — Ja esta?

Aluna B - Ja.

Professora — Onde estdo os materiais no estado s6lido?

Aluna B — (aponta)

Professora — Que materiais sdo esses?

Aluna B — Agucar e lapis.

Professora — Porque pensas que esses materiais estdo no estado sélido?

Aluna B — Porque ndo formam gotas e quando n6s mudamos de recipiente ndo forma a forma do recipiente.
Professora — E onde estdo os materiais no estado liquido?

Aluna B — (aponta)

Professora — E que materiais séo esses?

Aluna B — logurte e sumo.

Professora — Porque é pensas que esses estdo no estado liquido?

Aluna B — Porque formam gotas e quando n6s mudamos de recipiente fazem a forma do recipiente.
Professora — Como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado liquido?
Aluna B — Porque quando n6s mudamos de recipiente eles fazem a forma do recipiente.
Professora — E como é que tu me mostravas isso?

Aluna B — Pondo.

Professora — Pondo o qué?

Aluna B — Despejando.

Professora — Despejando o qué?

Aluna B — No prato e formava a forma do prato.

Professora — E como me mostravas que estes materiais estdo no estado sélido?

Aluna B — Despejando para o prato e ndo formava a forma do prato.

Professora — Os dois?
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Aluna B — Sim.

Professora — Obrigada amor.

Entrevista a aluna M1 (inicio 10h35, duragdo 2m37s)
Professora — Bom dia!
Aluna M1 - Bom dia!

Professora — Observa os materiais que tens a tua frente. Separa esses materiais em dois grupos, materiais no estado
liquido e materiais no estado sélido.

Aluna M1 — (separa 0s materiais)

Professora — Onde estdo os materiais no estado s6lido?
Aluna M1 — Aqui.

Professora — Quais sdo?

Aluna M1 — Sal, lapis.

Professora — E aglcar.

Aluna M1 — Acucar.

Professora — Porque pensas que estes estdo no estado sélido?

Aluna MI — Porque se eu puser este (aclcar) dentro de um prato, ele mesmo que seja sélido ndo faz gotas, ndo forma
a mesma forma do que o prato.

Professora— E onde estdo os materiais no estado liquido?

Aluna M1 — (aponta)

Professora — Que materiais sdo esses?

Aluna MI — logurte e, isto é sumo.

Professora — Porque pensas que estdo no estado liquido?

Aluna M1 — Porque se eu puser este (iogurte) dentro de um prato ele faz a mesma forma do prato.
Professora — Como me podes mostrar que estes materiais estavam no estado liquido?
Aluna MI — (siléncio)

Professora — O que é que tu fazias para me mostrar?

Aluna M1 — Punha este (iogurte) ali dentro.

Professora — Ali dentro de qué?

Aluna MI — Do copo. E ele fazia a mesma forma disto, (contorna a base do copo com o dedo). E se eu colocasse este
(agucar) fazia a mesma forma mas era sélido.

Professora — E como é que tu me podes mostrar que estes materiais estdo no estado sélido?

Aluna MI — Pondo o lapis dentro de um prato e ele ndo fazia a mesma forma e este (aclicar) punha dentro de um
prato e ele ndo fazia a mesma forma.

Professora — Muito obrigada.
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Entrevista ao aluno R (inicio 10h57, duragéo 4m26s)

Professora — Observa os materiais que tens a tua frente. Separa esses materiais em dois grupos, materiais no estado
liquido e materiais no estado sélido.

Aluno R — (aluno separa 0s materiais)

Professora — Onde estdo os materiais no estado s6lido?

Aluno R — No lado direito.

Professora — Que materiais sdo esses?

Aluno R — Lapis e sal.

Professora — Prova |4 a ver se é sal.

Aluno R - Aglcar.

Professora — Aglcar. Porque pensas que estdo no estado sélido?
Aluno R - Porque sdo mais duros.

Professora — Onde estdo os materiais no estado liquido?

Aluno R — No lado esquerdo.

Professora — Que materiais sdo esses?

Aluno R — logurte e sumo.

Professora — Porque pensas que eles estdo no estado liquido?
Aluno R — S80 mais moles.

Professora — S&o mais moles?

Aluno R - S&o.

Professora — Como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado liquido?
Aluno R — Porque sdo para beber e sdo liquidos.

Professora — E como é que tu me mostravas isso?

Aluno R — N&o sei.

Professora — Néo sabes?

Aluno R — (siléncio) S&o mais, sdo mais frescos.

Professora — Sdo mais. ..

Aluno R - Vao ao frigorifico e os sélidos ndo véo ao frigorifico.
Professora — E era assim que tu me mostravas?

Aluno R — (abana a cabega negativamente)

Professora— O que é que tu fazias entdo para me mostrar?

Aluno R - Estes (agUcar e lapis) ndo sdo para comer e esses (iogurte e sumo) sdo parar beber.

69



Professora — Mas como é que tu me mostravas isso?

Aluno R — (siléncio) N&o sei.

Professora — N&o sabes? Pensa la um bocadinho.

Aluno R — (siléncio)

Professora — Como é que tu fazias para me mostrar?

Aluno R — Néo sei.

Professora — Se eu colocar os materiais no estado liquido em diferentes recipientes o que é que acontece?
Aluno R — Espalham-se.

Professora — E se eu colocar os materiais no estado sélido em diferentes recipientes o que acontece?
Aluno R — Néo se espalham.

Professora — Nao se espalham. O que queres dizer com ‘“Néo se espalham”™?

Aluno R — S&o duros e os liquidos espalham-se.

Professora — O que queres dizer com “os liquidos espalham-se”?

Aluno R — (siléncio) Espalham-se pelo prato.

Professora — E o que acontece a forma deles?

Aluno R — Ficam espalhados.

Professora — Ficam espalhados. E se eu colocar dentro de um copo?

Aluno R — Néo.

Professora — N&o o qué?

Aluno R — Ndo ficam espalhados.

Professora — O que acontece a forma deles?

Aluno R — Ficam espalhados.

Professora — Consegues explicar-me melhor?

Aluno R — Néo.

Professora — Se eu colocar os materiais no estado s6lido dentro de um copo o que acontece?
Aluno R — Ficam da mesma maneira.

Professora — Ficam da mesma maneira?

Aluno R — Sim.

Professora — Pronto obrigada.
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Entrevista ao aluno H (inicio 10h41, duracdo 3m43s)

Professora — Bom dia! Observa os materiais que tens a tua frente. Separa esses materiais em dois grupos, materiais
no estado liquido e materiais no estado solido.

Aluno H — (separa 0s materiais)

Professora — Onde estdo os materiais no estado s6lido?

Aluno H — (aponta)

Professora — Que materiais sdo esses?

Aluno H — Sal e lapis de carvéo.

Professora — Olha prova |4 a ver se é sal.

Aluno H — Aclcar.

Professora — Porque pensas que esses materiais estdo no estado solido?

Aluno H — Porque ndo se mexem se nos fizermos isto (pega no copo e com aglcar e abana) mexem mas ficam na
mesma. E estes (iogurte e sumo) ndo, vao para os outros lados.

Professora — Onde estdo os materiais no estado liquido?

Aluno H — Estes dois iogurtes.

Professora — Dois iogurtes?

Aluno H — Ndo um sumo e um iogurte.

Professora — Porque pensas que estes estdo no estado liquido?

Aluno H — Porque se mexem, séo liquidos estes ndo se transforma em nada e estes transformam-se.
Professora — Transformam-se?

Aluno H — Sim quando ndés os colocamos num prato eles (Iapis e aclicar) ndo se mexem, quando nds colocamos estes
(sumo e iogurte) num prato ja se mexem.

Professora — Mexem-se?

Aluno H - Sim.

Professora — E como me podes mostrar que estes materiais estdo no estado liquido?
Aluno H — Porque se mexem e mostrando.

Professora — Como me mostravas?

Aluno H — Dizendo “estes estdo no estadio solido e estes no estadio liquido”.
Professora — Estado. Mas como é que me mostravas que estes estdo no estado liquido?

Aluno H — Porque ndo véo para os outros lados. Porque véo para os outros lados e os outros ndo. O lapis ndo se
mexe, sO se nds fizermos isto, (pega no lapis e muda-o de sitio).

Professora — Mas o que é que tu fazias para me mostrar?
Aluno H — Dizendo.

Professora — S6 dizendo?
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Aluno H — Sim dizendo as coisas e amostrando que estes estdo no estadio solido e estes no estadio liquido.
Professora — Estado. Diz 14 “estado liquido e estado solido”
Aluno H — Estado liquido, estado sélido.

Professora — Se tu tivesses que explicar aos teus amigos e mostrar que estes estdo no estado liquido o que é que tu
fazias?

Aluno H — Amostrando!

Professora — E se tivesses que mostrar que estes estavam no estado s6lido?

Aluno H — Porque ndo se mexiam e aqueles mexiam-se.

Professora — Como mostravas isso?

Aluno H — Estes estdo no estado sélido e estes no estado liquido, (diz pegando nos materiais e mostrando).
Professora — Mas como é que tu mostravas?

Aluno H — Amostrando e depois no6s tinhamos aqui um prato e despejavamos e depois nos, nés e depois o lapis ndo
acontecia nada, nem a este (agucar), sé estes (iogurte e sumo).

Professora — (Entra a professora cooperante para efetuar um telefonema) E o que é que acontecia com estes (iogurte
e sumo)?

Aluno H — Mexiam-se e iam para os outros lados, o lapis ficava na mesma, mas se nés mexermos o prato ele rodava
e isto (aglcar) nao.

Professora — Obrigada.

Entrevistas transcritas no dia 8 de junho de 2012
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Anexo XII — Transcri¢cfes das entrevistas semiestruturadas B

Proposta educativa 1

Entrevista a aluna B (duragéo 36s)
Professora — Ah Entdo B, o que tu, o que aconteceu € igual aquilo que pensavas que ia acontecer?
Aluna B — Néo.
Professora — Entdo o que é que foi diferente?
Aluna B — Ah, eu pensava que a areia em vez de ser solida era liquida.
Professora — Pensavas que a areia em vez de ser sélida era liquida porqué?
Aluna B — Porque a areia era rija.
Professora — Por ser rija pensavas que era liquida?
Aluna B — Sim.
Professora —Pronto e foi s6 isso que foi diferente? O resto foi igual?
Aluno B — Sim.

Professora — Pronto obrigada B.

Entrevista a aluna M1 (duracéo 18s)

Professora — MI diz-me uma coisa, 0 que tu achavas que ia acontecer é igual ao que aconteceu? Ou havia alguma
coisa diferente?

Aluna M1 — Foi igual ao que aconteceu.

Professora — Foi igual?

Aluna M1 — Foi.

Professora — Tu ja sabias que ia acontecer tudo assim?

Aluna MI - Ja. Porque eu ja fiz uma experiéncia igual &, na pré.

Professora — Ah pronto muito bem, obrigada M.

Entrevista ao aluno R (duragéo 46s)
Professora — R 0 que aconteceu € igual ao que tu pensavas que ia acontecer?
Aluno R — Néo.

Professora — Porqué? O que é que foi diferente? (siléncio) O que é que foi diferente? (siléncio) O que € que
aconteceu que tu ndo achavas que ia acontecer?

Aluno R — A areia.

Professora — O que é que aconteceu com a areia? O que € que tu pensavas que ia acontecer a areia?
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Aluno R — Pensava que ia sair gotas.

Professora — Pensavas que ia sair gotas? E ndo saiu? Foi s6 isso que houve diferente? (aluno acena positivamente
com a cabeca) O resto tu sabias que ia acontecer assim? Ou foi igual ao que tu pensavas?

Aluno R —Sim.

Professora — Obrigada R.

Entrevista ao aluno H (duragdo 1m26s)

Professora — Entdo é assim H. O que aconteceu ¢ igual aquilo que tu pensavas que ia acontecer? Ou houve alguma
coisa diferente? (siléncio) Ja sabias que isto ia acontecer assim? Ja sabias quais é que iam formar gotas e quais é que
ndo iam? Foi igual?

Aluno H — Néo.

Professora — Nao. Entdo o que é que foi diferente?

Aluno H - Foi as, o leite, a 4gua, agua.

Professora — Porqué? O que é que teve de diferente?

Aluno H — Nenhum, mas, nenhum, mas, ndo havia nenhuma, mas os dois deitavam gotas.
Professora — E tu ja sabias isso no inicio ou s soubeste no fim da atividade?
Aluno H — S6 no final da atividade.

Professora — Tu antes da atividade pensavas que ndo formava gota?

Aluno H — (aluno acena positivamente com a cabeca)

Professora — E com a areia € com o sal foi...

Aluno H — Néo formou gota.

Professora—E o que é...

Aluno H — Formou, ndo formou nada.

Professora — Entao...

Aluno H — Mas caiu coisas.

Professora — E tu antes de fazer a atividade sabias que a, o sal e a areia iam, ndo iam formar gotas?
Aluno H — Sim ja sabia que eles ndo iam formar gotas.

Professora — Entdo ndo houve nada de diferente?

Aluno H — Houve.

Professora — O que é que houve?

Aluno H — Eu ndo, eu ndo sabia as gotas, mas sabia a areia e as outras.
Professora — Esta bem, obrigada H.

Entrevistas transcritas no dia 15 de maio 2012
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Proposta educativa 2
Entrevista a aluna B (iniciol1h47, duragédo 1m22s)

Professora — Olha B, agora vais-me dizer se 0 que tu achavas que ia acontecer no inicio foi 0o que realmente
aconteceu durante a atividade.

Aluna B — Sim.
Professora — Foi tudo igual? Nao houve nada de diferente?
Aluna B — Pensava que o gel ndo formava gotas.

Professora — Pensavas que o gel ndo formava gotas? E quando nds falamos 14 em baixo lembras-te o que tu tinhas
dito? Pensavas que o gel era liquido ou sélido?

Aluna B — Liquido.
Professora — E tu tinhas dito como é que nés viamos isso, lembras-te?
Aluna B — Formando as gotas.

Professora — Hum entéo e tu achavas que o gel ndo ia formar gota? Agora aqui, ndo ha respostas certas nem erradas,
€ 0 que tu achavas, ndo tem mal nenhum.

Aluno B — Achava que o gel era liquido.

Professora — Mas que ndo formava gotas, era isso?

Aluna B — Sim.

Professora — Hum e entdo e o que é que depois acontecei durante a experiéncia, o que é que tu viste?

Aluna B — Que o gel formava gotas.

Professora — E o resto foi igual?

Aluna B — Hum néo.

Professora — Entdo o que é que aconteceu de diferente?

Aluna B — O sabonete ndo formou gotas, nem a borracha.

Professora — Entdo e tu ja sab, ja ahh, era isso que tu pensavas que ia acontecer?

Aluno B — (acena afirmativamente com a cabeca)

Professora — Porqué? Ja tinhas alguma vez experimentado?

Aluna B — Néo.

Professora — Entdo?

Aluna B — Ja tinha visto.

Professora — Ah ja tinhas visto. Entdo era por isso que tu ja sabias aqueles € isso? Pronto obrigada.
Entrevista a aluna M1 (inicio11h50, duracdo 1m04s)

Professora — Olha entéo o que aconteceu é igual ao que tu pensavas que ia acontecer?

Aluna MI —Sim.
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Professora — Tudo? Como € que ja sabias que ia ser assim?

Aluna MI — Porque eu fiz quando eu, quando tinha trés anos, eu na pré, quando eu andava noutra sala eu fiz uma
experiéncia igual, parecida com essa, mas tinhas as, mas tinhas mesmas coisas.

Professora — Entdo e nés 1a em baixo quando estdvamos a conversar, lembras-te como é que, 0 que é que tu disseste
que distinguia os materiais estado liquido e no estado sdlido?

Aluna MI — Lembro.
Professora — O que é que tu disseste?

Aluna MI — Eu disse que se nds puséssemos, um, o gel dentro de um copo e virassemos ao contrario ele caia, se n6s
puséssemos o sabonete ele ndo caia.

Professora — Entdo foi igual que nés fizemos aqui ou foi um bocadinho diferente?
Aluna M1 — Foi um bocadinho diferente.

Professora — Entéo e foi isso que foi diferente? O resto...

Aluna M1 - O resto foi igual.

Professora — Ja sabias que ia acontecer assim. Pronto obrigada.

Entrevista ao aluno R (inicio 11h53, durac¢do 2m27s)
Professora — Entdo o que aconteceu € igual aquilo que tu pensavas que ia acontecer no inicio?
Aluno R — Néo.
Professora — Entdo o que é que foi diferente?
Aluno R — Pensava que o gel ndo fazia gotas.
Professora — Porque é que pensavas que o gel ndo fazia gotas?

Aluno R — Porque ndo. Porque nds ndo estdvamos a usar. Estdvamos a ver se fazia gotas. Depois eu reparei que nao
tinha.

Professora — Entdo e depois, 0 que é que aconteceu depois da atividade? O que é que tu viste de diferente?
Aluno R — Nada.

Professora — Nada? Mas estavas a dizer que primeiro ndo pensavas que o gel formava gotas e depois da atividade?
Quando estavamos, quando estavas a fazer. O que é que aconteceu ao gel?

Aluno R — Ficou com bolhas.

Professora — Fez gotas. Entdo e tu lembras-te quando nos estdvamos a conversar 14 em baixo, como é que tu disseste
que se distinguiam os liquidos dos sdlidos? Lembras-te o que é que tu disseste? (aluno acena afirmativamente com a
cabega) O que € que tu disseste?

Aluno R - Os liquidos sdo moles e os sélidos sdo duros.
Professora — Foi assim que nos fizemos aqui?
Aluno R — Mais ou menos.

Professora — Entdo? Qual foi a diferenca?
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Aluno R — Quase igual.

Professora — Foi quase igual? O que é que nos fizemos aqui?

Aluno R — Uma (???)

Professora — O que é que acontecia ao mel? O que é que aconteceu ao mel na atividade?
Aluno R — Era mole.

Professora — Era mole? Foi isso que nés estivemos a ver se era mole ou se era duro?
Aluno R — Néo.

Professora — Entdo?

Aluno R — Tivemos a ver...

Professora —Se qué?

Aluno R — Se, se deitava bolhas, ou néo.

Professora — Era bolhas que nos estdvamos a ver? Era esse 0 nome? Era qual?
Aluno R - Gotas.

Professora — Gotas! Muito bem. Entdo e tu antes de fazer, de fazermos a atividade tu j& sabias quais é que iam
formar gotas, ou ndo iam formar gotas, nao havia nenhum diferente daquilo que tu pensavas?

Aluno R — Houve, o gel.
Professora — O gel tu tinhas colocado que ndo formava e depois formou? Foi isso? Ou foi ao contrario?
Aluno R — N&o formava, formava e eu pus que ndo formava.

Professora — Pronto mas néo tem mal. Est4 bem? E para isso que nés estamos aqui, é para aprender. O resto foi tudo
igual ao que tu pensavas?

Aluno R — Sim.

Professora — Pronto obrigada.

Entrevista ao aluno H (inicio 11h56, duragdo 1m58s)
Professora — Ah, entdo H o que tu pensavas que ia acontecer € igual ao que aconteceu?
Aluno H — Néo.
Professora — N&o? Entdo, o que é que foi diferente? Porque é que foi diferente?
Aluno H — Mas eu sabia, que, que a borracha ndo ia fazer gota.

Professora — Entdo e os outros? O que é que foi diferente nos outros? O que é que tu achavas antes de fazer a
atividade? Quais é que tu achavas que formavam gotas, antes da atividade?

Aluno H — Eu néo sabia, sé agora € que sabi.
Professora — Sim amor, mas ndo tem mal. Antes de fazer a atividade o que é que tu pensavas?

Aluno H — Pensava que o mel ficava la preso.
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Professora — E que ndo formava gotas, era isso?

Aluno H — Mas o champ0 fazia.

Professora — O gel de duche. Foi isso que foi diferente? Entdo no inicio pensavas que formava gotas qual?
Aluno H - O gel.

Professora — S6 o gel. E os outros ndo formavam, e no fim o que tu viste de diferente?

Aluno H - O mel.

Professora — O que ¢ que aconteceu ao mel de diferente do que aquilo que tu...

Aluno H — As gotas.

Professora — Entdo e tu lembras-te quando nos estdvamos a falar Ia em baixo o que é que ti disseste que distinguia os
materiais no estado liquido e os do estado s6lido? Lembraste o que é que tu disseste? Nao te lembras ja? Mas ndo foi
igual ao que nos fizemos aqui pois ndo? (aluno acena negativamente com a cabega) Entdo o que nds fizemos aqui?

Aluno H — Fizemos mel.

Professora — Sim mas o que € que nds fomos ver? O que é que n6s queriamos saber?
Aluno H — Ver se 0 mel e o gel e a borracha ¢ o, e aquilo...

Professora — O sabonete!

Aluno H — Faziam gotas, ou néo.

Professora — Pronto mas foi diferente, ndo foi isso que disseste 14 em baixo, ou foi?
Aluno H — Néo.

Professora — Pronto, mas ndo tem mal amor, ndo ha respostas, ndo é para isso que estamos aqui? Para aprender?
(aluno acena afirmativamente com a cabeca) Pronto obrigada.

Entrevistas transcritas no dia 16 de maio 2012

Proposta educativa 3
Entrevista a aluna B (inicio 14h44, duragdo 0m34s)
Professora — Ola B O que tu pensavas que ia acontecer é igual ao que aconteceu?
Aluna B — Sim.
Professora — Sim. Diz-me o0 que aconteceu?
Aluna B — O mel e o gel, ahh, fizeram a forma do prato e do copo.
Professora — Porqué?
Aluna B — Porque séo liquidos.
Professora — E os outros materiais que nds utilizamos?

Aluna B — Continuaram na mesma. Nao fizeram a forma.
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Professora — Porqué?
Aluna B — Porque eram no estado so6lido e ndo mudaram nada.

Professora — Muito bem obrigada.

Entrevista a aluna M1 (inicio 14h46, duracdo 1m09s)
Professora — Ml o que aconteceu é igual ao que pensavas que ia acontecer?
Aluna MI — Sim.
Professora — E o que aconteceu?

Aluna MI — N6s pusemos sabonete dentro de um prato e o sabonete ndo ficou com a mesma forma do prato. Depois
pusemos o mel dentro do prato e o mel ficou da mesma forma do prato.

Professora — E porque é que o mel ficou com a mesma forma do prato?

Aluna M1 — Porque € liquido.

Professora — Porque ¢é liquido. E o sabonete nédo ficou com a mesma forma do prato porqué?
Aluna M1 — Porque é sélido.

Professora — J& alguma vez tinhas feito uma atividade destas?

Aluna MI — Néo.

Professora — Se ndo tinhas feito como é que sabias que era assim que ia acontecer.

Aluna M1 — Eu vi.

Professora — Viste onde?

Aluna M1 — Agora.

Professora — Viste agora, mas tu disseste que 0 que tu pensavas era igual ao que aconteceu. Porque é que pensavas
assim.

Aluna M1 — Porque eu achava que isso ia acontecer, mas eu ndo sabia 0 que ia acontecer.
Professora — Depois aconteceu tudo como tu pensavas?
Aluna M1 — (acena afirmativamente com a cabeca) sim.

Professora — Muito bem, obrigada.

Entrevista ao aluno R (inicio 14h48, duragdo 2m43s)

Professora — R 0 que aconteceu agora, nesta atividade, é igual ao que tu pensavas que ia acontecer antes de a
fazeres?

Aluno R — Néo.
Professora — O que foi diferente?

Aluno R - Foi igual.
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Professora — Foi tudo igual?

Aluno R - Sim.

Professora — N&o houve nada entdo de diferente?

Aluno R — Houve uma, mas foi igual.

Professora —Mas diz, ndo ha problema. Podes dizer. O que foi diferente?
Aluno R - Foi o gel de duche?

Professora — O que é que tu pensavas que ia acontecer ao gel de duche?
Aluno R — Pensava que ndo ia sair do copo. Que ficava pegado.
Professora — Pensavas que ndo ia sair do copo porqué?

Aluno R - Porque ficava pegado.

Professora — E 0 que é que aconteceu?

Aluno R - Saiu.

Professora — E 0 que é que aconteceu a forma dos materiais no estado liquido quando mudamos de um recipiente
para o outro?

Aluno R — (siléncio) N&o ficaram da mesma maneira.
Professora — Entdo o que aconteceu a forma deles?
Aluno R — Mudou.

Professora — E a forma dos materiais no estado sélido, o que aconteceu quando mudamos de um recipiente para o
outro.

Aluno R — Manteve-se.

Professora — Porqué?

Aluno R - Porque é do estado solido.
Professora — O restante foi igual?
Aluno R - Sim.

Professora — E 0 que aconteceu nos outros materiais? Tu disseste que o gel de duche tinha sido diferente, e os
outros?

Aluno R — No inicio pensava que o mel de duche ia fazer, que ele ndo saia do copo.
Professora — Quando mudaste o mel do copo para o prato o que aconteceu a forma do mel?
Aluno R — Deslocou-se.

Professora — O que queres dizer com deslocou-se?

Aluno R — Mexeu-se.

Professora — Mexeu-se. E a forma dele? Ficou igual ou diferente?

Aluno R — Diferente.
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Professora — E o que aconteceu a forma do sabonete quando o mudaste do copo para o prato?
Aluno R - Ficou igual.

Professora — E da borracha?

Aluno R — També, igual.

Professora — Obrigada.

Entrevista ao aluno H (inicio 14h52, duracdo 5m18s)
Professora — H o que aconteceu é igual ao que tu pensavas que ia acontecer no inicio?
Aluno H — Néo.
Professora — Nao? O que é que foi diferente?
Aluno H — Foi todas as coisas eu ndo disse nada igual.
Professora — Nao disseste nada igual? Entdo o que é que tu disseste no inicio?
Aluno H — Eu pensava que era aquelas coisas, aquilo. Buracos.
Professora — Buracos?
Aluno H — Sim aquelas coisas ali a fazer gotas.

Professora — Sim, mas isso foi nas outras atividades. No inicio tu preencheste uma grelha onde tinhas que colocar se
achavas que aqueles materiais iam mudar de forma ou ndo ia mudar de forma. O que colocaste ai foi igual ao que
aconteceu?

Aluno H — Néo.

Professora — O que é que foi diferente?

Aluno H — Foi 0 mel, o gel de banho e a borracha.
Professora — O que é que aconteceu de diferente?

Aluno H — A borracha ndo, a borracha ndo. S6 o mel e o gel.
Professora — E o que € que aconteceu de diferente?

Aluno H — Foi eles formaram a forma do prato. Eu j& sabia.
Professora — Ja sabias isso?

Aluno H — Eu disse que a forma dava a forma do prato.
Professora — Tu pensavas que isso ia acontecer no inicio?
Aluno H - Sim.

Professora — E aconteceu agora?

Aluno H — Hum, Hum (acenou positivamente com a cabeca)
Professora — E o que foi diferente?

Aluno H — Foi s6 a borracha e o sabonete.
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Professora — E o que é que foi diferente ai? O que é que tu pensavas que ia acontecer no inicio?
Aluno H — Pensava que saia aquelas coisas, aquelas coisas pequeninas.

Professora — Quais coisas pequeninas?

Aluno H — Aquelas coisas pequeninas do gel.

Professora — As gotas?

Aluno H — Néo.

Professora — Entdo quais coisas pequeninas do gel?

Aluno H — N&o € o gel. E aquela coisa gordo e rijo. Gordo e rijo.

Professora — O qué? O sabonete?

Aluno H — (aluno acena positivamente com a cabeca)

Professora — O que é que tu pensavas que acontecia ao sabonete no inicio, a forma dele?

Aluno H — Nada. Acontecia nada.

Professora — N&o acontecia nada como?

Aluno H — Ficava na mesma forma.

Professora — E no fim ficou?

Aluno H — Ficou. Ficou na mesma forma.

Professora — Tu pensavas no inicio que ficava na mesma forma. E no fim o que é que aconteceu a forma?
Aluno H — Ficou na mesma forma. S6 que como voceés cortaram ficou noutra forma.

Professora — Pois nés partimos mas queriamos saber s6 daquele bocadinho.

Aluno H — Mas quando nds abandvamos é que ia para os dois lados.

Professora — E a forma dele?

Aluno H — A forma dele estava na mesma, s6 que rolava.

Professora — Tu no inicio, naquela ficha que tu preencheste, o que é que tu colocaste que acontecia a forma do mel?
Aluno H — Transformava-se em gotas.

Professora — A forma? Quando mudavas do copo para o prato o que é que acontecia a forma do mel?
Aluno H — Do copo para o prato?

Professora — Sim.

Aluno H — Fazia na mesma. Estava redondo, mas como o prato é a base maior, tem a base maior e 0 copo ndo, e da
para ter mais espago € assim ndo tem muito mais pouco € so tem restinhos e depois (...)(ndo percetivel).

Professora — Ou seja, a forma do mel mudou, ou ficou igual?
Aluno H — Ficou, alterou. Alterou-se. Outra forma.

Professora — Outra forma. E o gel de duche o que € que tu pensavas no inicio, que ia mudar de forma ou que ndo ia
mudar de forma?
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Aluno H — Que ndo ia mudar de forma.

Professora — E 0 que é que aconteceu depois?

Aluno H — N&o mudou de forma, s6 rolava.

Professora — O gel de duche?

Aluno H — Nao!

Professora — Estou a falar do gel de duche. O que é que tu pensavas no inicio?
Aluno H — Ah! Que aquilo mexia.

Professora — E a forma mudava ou ndo mudava?

Aluno H — Mudava.

Professora — E 0 que € que aconteceu depois? (siléncio) Quando nés vimos?

Aluno H — Aconteceu que outra vez o mel é a mesma coisa que 0 coiso, do que o gel. Sdo as mesmas bases e
transformou-se na mesma coisa.

Professora — E transformaram-se porqué?

Aluno H — Porque uma tinha a base maior.

Professora — Mas o0 mel e o gel de duche mudaram a forma porqué?
Aluno H — Séo liquidos.

Professora — E o que é que aconteceu ao sabonete e a borracha?
Aluno H — N&o faziam nada, ficaram na mesma?

Professora — Porqué?

Aluno H — Porque eram rijos.

Professora — Porque eram rijos?

Aluno H — Sim e porque a borracha era mais ou menos rija.
Professora — Foi por isso que ndo mudaram de forma?

Aluno H — Sim. Sé rolavam se n6s faziamos isto, (simulou que tinha um prato na médo e o mexia de um lado para o
outro)

Professora — Esta bem, obrigada.

Entrevistas transcritas no dia 31 de maio 2012

Proposta educativa 4

Entrevista a aluna B (inicio 14h57, duracdo 2m55s)
Professora — B 0 que tu pensavas que ia acontecer é igual ao que aconteceu?
Aluna B — Sim.
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Professora — Tudo?

Aluna B — (acena positivamente)

Professora — E o que foi igual?

Aluna B - Foi o leite, a 4gua, e no estado so6lido foi a areia, as missangas e o sal.
Professora — E foi igual porqué?

Aluna B — Porque eu sabia que ia acontecer.

Professora — O que é que aconteceu?

Aluna B — Aconteceu que a areia ndo formava gotas e as missangas também néo e o sal também néo e a dgua e o leite
formavam gotas.

Professora — E foi isso que estivemos a ver hoje na atividade?
Aluna B — Foi se a areia e as missangas eram iguais ou nao.
Professora — E mais, o que vimos mais?

Aluna B — Que a areia e as missangas ndo eram iguais.
Professora — E qual era a pergunta que nds queriamos responder?
Aluna B — As missangas e a areia ndo sdo iguais.

Professora — Era essa a pergunta a que queriamos responder? (siléncio) Nao te lembras? No inicio antes de
comecarmos a fazer a atividades escrevemos uma questdo no quadro. Lembras-te o que é que nds queriamos saber?

Aluna B — Se n6s mudarmos de recipiente se fica da mesma forma ou ndo. Da forma do recipiente.
Professora — E o que é que aconteceu?

Aluna B — As missangas, a areia e o sal ficaram da mesma que estavam e o leite e a 4gua nao.
Professora — Porqué?

Aluna B — Porque uns estéo no estdo no estado liquido e outros estdo no estado solido.

Professora — E 0 que acontece aos materiais no estado liquido quando os mudamos de recipiente?
Aluna B — Ficam na forma do recipiente.

Professora — E 0 que € que acontece aos materiais no estado sélido?

Aluna B — Néo ficam.

Professora — Muito obrigado.

Entrevista a aluna M1 (inicio 15h00, duracao 2m36s)
Professora — MI o que aconteceu é igual ao que tu pensavas que ia acontecer?
Aluna M1 — Sim.
Professora — Sim, porqué?

Aluna M1 — Porque eu tinha feito esta experiéncia quando eu tinha trés anos, na minha pré.
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Professora — E o que é que aconteceu durante a experiéncia.

Aluna M1 — N6s despejamos a areia para um prato e ela ndo mudou de forma.
Professora — Ela ndo mudou de forma, e mais?

Aluna MI — As missangas e o sal também ndo e o leite mudou de forma e a agua.
Professora — lembraste qual era a pergunta que nés queriamos responder com esta atividade?
Aluna MI - Se 0, se 0, se a agua e 0 leite eram liquidos ou sélidos.

Professora — E mais?

Aluna MI — E se o, as missangas, o sal e a areia eram sélidos ou liquidos.
Professora — E o que é que nds vimos?

Aluna M1 — Vimos que eles ndo eram.

Professora — Quais é que ndo eram?

Aluna M1 — A areia, as missangas e o sal.

Professora — N&o eram o qué?

Aluna MI — Sélidos. Liquidos.

Professora — N&o eram liquidos porqué?

Aluna M1 — Porque quando nds despejamos eles ficaram com a mesma forma.
Professora — E os liquidos, o que é que aconteceu?

Aluna MI — Ficaram com a mesma forma do recipiente.

Professora — obrigado.

Entrevista ao aluno R (inicio 15h08, duragdo 3m29s)
Professora — O que aconteceu € igual ao que tu pensavas que ia acontecer?
Aluno R — Néo.
Professora — O que é que foi diferente?
Aluno R — Pensava que as missangas mudavam de forma porque estavam espalhadas.
Professora — E que é que foi igual?
Aluno R - O leite, a 4gua, a areia e o sal.
Professora — O que aconteceu a esses materiais?
Aluno R — Ficaram espalhados.
Professora — Ficaram espalhados, o que é que isso quer dizer?
Aluno R — Quer dizer que ficaram pelo prato.

Professora — Ficaram pelo prato? (siléncio) Lembraste qual era a pergunta que nds queriamos responder?
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Aluno R — (distrai-se com alunos que saem para ir a casa de banho, longo siléncio)
Professora — No inicio colocamos uma questdo no quadro. Lembraste qual era?
Aluno R — Néo.

Professora — Néo te lembras?

Aluno R — (Voltam a passar alunos para ir a casa de banho)

Professora — A pergunta era “O que acontece a forma dos materiais no estado liquido e no estado sélido quando os
colocamos em recipientes diferentes?” Nao foi? O que € que aconteceu?

Aluno R - Pensava que as missangas ficavam umas em cima das outras.
Professora — Mas o que é que aconteceu?

Aluno R — N4o ficaram umas em cima das outras. Ficaram espalhadas. (volta a distrair-se com alunos que passavam)
Professora — Quais 0s materiais que mudaram de forma?

Aluno R - O leite, a 4gua, a areia e o sal.

Professora — Porqué?

Aluno R — Porque ficaram espalhados no prato.

Professora — E quais é que ndo mudaram?

Aluno R — As missangas.

Professora — Porqué?

Aluno R — Porque ndo ficaram t&o espalhadas.

Professora — Obrigada.

Entrevista ao aluno H (inicio 15h04, duracdo 3m35s)
Professora — O que aconteceu € igual ao que pensavas que ia acontecer?

Aluno H — N&o. Sé sabia que o leite e a 4gua formavam das coisas, porque se nés mudamos para outro sitio eles
também mudam. Se estavam naquela coisa assim formava as mesmas coisas, todas as coisas.

Professora — O que é que foi diferente?

Aluno H — Foi as (ndo compreendo) eu ndo sabia se elas formavam tudo e a areia e o sal.
Professora — Lembraste qual era a pergunta que nds queriamos responder com esta atividade?
Aluno H — Se ficava no mesmo aspeto ou néo.

Professora — O qué?

Aluno H - O sal, o leite, 0, & agua as missangas e a areia.

Professora — E o que é que n6s vimos?

Aluno H — Vimos que a areia se formava outras coisas ou néo.

Professora — Outras coisas?
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Aluno H — Sg, e se o leite formava o mesmo. Outro aspeto ou néo, e as outras coisas também.
Professora — Outra forma.

Aluno H — Outra forma.

Professora — E o que é que n6s vimos?

Aluno H — Vimos se a, se a areia 0 sal e a 4gua e as missangas mudavam de forma ou néo.
Professora — E quais é que mudavam?

Aluno H — A areia ndo. A agua e o leite.

Professora — Porqué?

Aluno H — Porque eles eram liquidos e 0s outros néo.

Professora — E quais é que ndo mudaram de forma?

Aluno H — As missangas, e o sal e a areia.

Professora — E ndo mudaram porqué?

Aluno H — N&o mudaram, porque eram rijos.

Professora — Porque eram rijos?

Aluno H — E a 4gua e o leite se nds tocassemos eles iam para os lados todos e se nds segurdvamos na areia ela nem
caia, nem subia, nem ia para um lado, nem ia para o outro. Ficava na nossa mao.

Professora — E por isso?
Aluno H - Sim.

Professora — Obrigado.

Entrevistas transcritas no dia 1 de Junho 2012
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