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RESUMO

O presente relatorio reporta-se a Pratica de Ensino Supervisionada
em 1.° Ciclo do Ensino Basico e Educacdo de Infancia, no ambito
do Mestrado em Educacao Pré — Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico (CEB), desenvolvido na Escola Superior de
Educacéo e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria.
Este relatdrio esta dividido em duas partes. A Parte | refere-se a
analise critica e reflexiva sobre a Pratica Pedagogica em 1.° CEB
realizada numa sala de 2.° ano (1° semestre) e numa sala de 4°ano
(2° semestre), e a Pratica Pedagogica em Educagdo de Infancia
(3.°%semestre). Nesta parte do relatorio procura-se refletir sobre o
percurso realizado, nomeadamente as aprendizagens realizadas e
as dificuldades sentidas. A Parte Il refere-se ao
estudo/investigacdo realizado no contexto de Prética Pedagdgica
em Jardim-de-Infancia. Esta parte do relatorio esta dividida em 5
capitulos: o capitulo 1 inclui a introducdo, relevancia do estudo e
apresentacdo dos objetivos do estudo e pergunta de investigacao,
o capitulo 2 inclui a revisédo bibliogréfica sobre o tema em estudo,
0 capitulo 3 consiste na metodologia utilizada, o capitulo 4 refere-
se a apresentacdo e analise do resultados e o capitulo 5 as
conclusdes acerca do estudo.

Com o estudo apresentado neste relatorio pretendeu-se identificar
e analisar as competéncias e as dificuldades das criangas perante
propostas educativas no dominio da matematica, desenvolvidas a
partir de um projeto desenvolvido com as criangas.

Os resultados encontrados evidenciam que as criancas
desenvolveram competéncias matematicas no &mbito do sentido
de nimero e da organizacdo e tratamento dados.

A elaboracdo deste relatério foi um importante elemento de
desenvolvimento pessoal e profissional

Palavras — Chave: Metodologia de Projeto, Sentido de Nimero, Organizacao
e Tratamento de Dados



ABSTRACT

This report refers to the Supervised Teaching Practice in
Elementary School and Early Childhood Education, under the
Master Grade in Pre - School Education and Elementary School
Education, developed in University of Education and Social
Science, belonging to the Polytechnic Institute of Leiria.

This report is divided into two parts. Part | relates to the critical
and reflective analysis of the Teaching Practice in Elementary
Education performed into a 2nd class (1st semester) and 4th class
(2nd semester) and Teaching Practice in Early Childhood
Education (3.°semestre). This part of the report it’s a reflection
about the journey | have done, including what I have learn and the
experienced difficulties. Part Il refers to the study / research
carried out in the context Teaching Practice in Early Childhood
Education. This part of the report is divided into five chapters:
Chapter 1 includes the introduction, study relevance, and the
presentation of the study objectives and investigation question,
Chapter 2 includes the literature review on the subject under
study, Chapter 3 is the methodology used, Chapter 4 refers to the
presentation and analysis of results and Chapter 5 the conclusions
about study.

It was intended to the study presented in this report, identify and
analyze the children skills and difficulties face educational
proposals in the field of mathematics, developed from a project
developed with the children.

The results show that children develop mathematical skills in
number sense and organization and data treatment.

The preparation of this report was an important personal and

professional development element.
KeyWords: Project Methodology, Number Sense, Organization and

Data Treatment
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Introducéao

A Parte | deste relatério diz respeito ao trabalho desenvolvido em Préatica
Pedagdgica ao logo do Mestrado de Educacdo Pré- Escolar e Ensino do 1.° CEB.

Sendo assim neste capitulo apresento a minha reflex&o critica e fundamentada
acerca da minha Préatica Pedagogica.

A dimensdo reflexiva encontra-se organizada em quatro partes. A primeira parte
diz respeito a Pratica Pedag6gica em contexto de 1.° CEB, realizada na Escola Amarela,
na sala do segundo ano de escolaridade, com um grupo de 22 alunos com idades
compreendidas entre 0s 7 e 0s 8 anos.

A segunda parte remete para a reflexdo sobre a Pratica Pedagdgica em contexto
de 1.° CEB, realizada na Escola Primaria da Cruz da Areia, na sala do quarto ano de
escolaridade, com um grupo de 25 alunos com idades compreendidas entre os 10 e 0s
11 anos.

Na terceira parte apresenta-se a Pratica Pedagogica em Creche, realizada no
Centro Infantil Moinho de Vento, na sala do berc¢ario, com criangas com idades entre 0s
7 meses e um ano.

Por fim a quarta parte diz respeito a Pratica realizada em Jardim de Infancia,
também ela realizada na instituicdo Moinho de Vento, com um grupo de 24 criancas,
com idades compreendidas entre 0s 3 e 0s 4 anos.

Nas analises das diferentes praticas pedagogicas sera feita, de forma sucinta uma
descricdo do contexto onde foi realizada a préatica, podendo também encontrar-se nessas
mesmas andlises descricbes de momentos da préatica particularmente significativos, a
reflexdo sobre o trabalho realizado, em particular sobre as aprendizagens realizadas e as
dificuldades sentidas, bem como alguns sentimentos que me foram acompanhando ao
longo de todo o processo, o trabalho realizado, assim como alguns sentimentos vividos
por mim ao longo da pratica, e algumas das aprendizagens realizadas nas mesmas.

No final deste capitulo € apresentada uma breve conclusdo sobre o percurso

realizado nestes contextos.



1. Dimensao Reflexiva em contexto de 1.° CEB — 2.°ano
1.1. Contexto da Prética Pedagdgica

A Prética Pedagdgica, no primeiro semestre, teve lugar no contexto de 1.° CEB,
com uma turma de 2.%ano de escolaridade, da Escola EB1 Amarela.

A EB1 Amarela é constituida por dois edificios, sendo assim os dois edificios
séo a Escola Sede, que se encontra no centro de Leiria, na Avenida Marqués de Pombal,
e a Escola Polo que se situa na Rua Tenente Valadim.

A EB1 Amarela (Sede) ¢ composta por dois pisos: rés do chdo com um
gabinete de apoio, um espacgo para Biblioteca/Centro de Recursos, uma cozinha e casas
de banho. No primeiro piso, com acesso por escada interior, existem duas salas de aula.
No segundo piso também com acesso por escadas, estdo duas salas de aulas, um atrio e
um espaco para arrumos situado no primeiro lance de escadas.

O espacgo exterior da escola € um espaco amplo, neste espaco encontram-se
mesas e bancos de madeira situadas no piso preenchido por gravilha, bem como, um
campo de futebol, constituido por um piso sintético verde adequado ao efeito e duas
balizas. Ainda, no espaco exterior da escola, existe um espaco coberto, onde os alunos
tém disponiveis mesas de matraquilhos. Também se encontram algumas arvores e uma
horta. Todo o edificio esta envolvido por muro e sebe de arbustos.

A sala da turma do 2.° ano, encontrava-se no segundo piso do edificio, equipada
com uma grande diversidade de materiais, estes encontram-se ao dispor das criangas
para utilizarem quando elas precisarem.

Nesta sala existia um espago reservado para a leitura, nomeado de “cantinho da
leitura”, encontrando-se perto do quadro de giz, onde as criancas tinham a sua
disposicdo as suas almofadas, que serviam para se sentarem, normalmente em roda, para
ouvir a leitura de uma histéria ou mesmo para lerem histérias.

No que diz respeito a turma com a qual trabalhei, esta era composta por 22
alunos, de 7 e 8 anos de idade, sendo que 8 eram do sexo feminino e 14 do sexo
masculino.

Fora do horério letivo algumas criangas frequentam as AEC’s e o ATL. Quanto
as rotinas esta turma tinha algumas, tais como: i) cancdo do Bom Dia; ii) escrita da data
no quadro; iii) recolha dos trabalhos de casa; iv) preenchimento da avaliagcdo por parte
das criangas, relativamente ao seu desempenho e comportamento durante o dia; V)

distribuicédo de tarefas todas as segundas-feiras, sendo que estas eram escolhidas pelas



criancas e registadas numa tabela pela professora; vi) leitura de uma historia no
cantinho da leitura.

No que concerne as areas curriculares que ais motivavam o grupo de criancas,
estas eram a matematica, estudo do meio e expressédo fisico motora.

Relativamente ao ritmo de trabalho dos alunos, era visivel a existéncia de ritmos
de trabalho diferentes pois, durante a realizacdo de tarefas individuais, havia criancas
que realizavam as tarefas mais rapidamente que outras. Assim, aquando do momento de
atuacdo, tinha sempre atividades de recurso planificadas, para que as criangas que
realizavam a tarefa mais rapidamente nao ficassem “paradas” a espera dos colegas.

No que diz respeito as dificuldades de aprendizagem, no global, a turma nao
apresentava dificuldades, pois os alunos conseguiam realizar as atividades propostas, a
excecdo de um aluno, que apresentava algumas dificuldades ao nivel do portugués, mais
especificamente na leitura e escrita. Este aluno, ao nivel da leitura, ainda necessitava de
identificar silaba por silaba da palavra e, com a ajuda da professora, ir juntando as
silabas e sO depois conseguia ler a palavra. Relativamente a escrita, este aluno trocava
letras de posi¢do e substituia letras por outras com um “som” semelhante. Era um aluno
que, durante a realizacdo de tarefas de leitura e escrita, necessitava de uma atencao
especial e ajuda na realizagédo das tarefas, sendo que, beneficiava de apoio especializado

por parte de uma professora da Educacdo Especial.

1.2 Analise critica e reflexiva do trabalho realizado
1.2.1. Expetativas e receios quanto a pratica

Inicio este ponto fazendo referéncia as minhas expectativas e também receios
antes de iniciar a pratica pedagdgica em contexto 1.° CEB no 2.° ano de escolaridade.
Quanto as expetativas estava bastante entusiasmada para comecar a pratica, conhecer a
instituicdo e a turma, iniciar as minhas atuagdes e fazer diversas atividades com o0s
alunos, interagindo com os mesmos, estando bastante entusiasmada para conhecer a
realidade de um professor e experienciar tudo aquilo que faz parte desta profissao.
Ainda assim 0s receios existiam: seria eu capaz de fazer um bom trabalho?; Conseguiria
através das minhas atuagbes proporcionar aos alunos, aprendizagens ricas e

significativas®?.



Estas questdes faziam-me refletir que, apesar de vir a realizar um trabalho
bastante motivador e enriquecedor para mim, também ndo seria um trabalho facil,
exigindo bastante empenho, pesquisa e reflexdo da minha parte. Outro dos receios por
mim sentidos relacionava-se com a interacdo entre mim e os alunos e se conseguiria eu
manter uma boa relagdo com eles e, acima de tudo, se os conseguiria motivar para as

atividades por mim planificadas.

No que diz respeito ao receio que eu tinha, da reacdo da turma relativamente a
minha presenca na sala de aula, desde logo foi um receio superado. A turma reagiu bem
a minha presenca na sala de aula e, posteriormente, ao facto de ser eu a professora e
guem os acompanharia durante as aulas, sendo um grupo de criancas bastante
cooperativo comigo pois, desde logo, se sentiram a vontade para dialogar comigo sobre
as duvidas, colocando questdes, respondendo a questdes e solicitacBes, partilhando
ideias sobre os assuntos abordados ou para novos assuntos a abordar, o que tornou o
ambiente sala de aula mais rico e dindmico. Considero que esta cooperacao, se deveu a
observacdo, pois foi importante conhecer a turma, conhecer as suas necessidades,
gostos, dificuldades, as suas rotinas, podendo assim adaptar e adotar uma préatica que
fosse ao encontro dos interesses dos alunos e que promovesse interesse e interacgdo

entre eles, durante o desenrolar do processo de ensino-aprendizagem.
1.2.2. O papel da observacéo

Tendo anteriormente ja referido a observacdo como uma fase crucial para o
aprofundamento do conhecimento acerca da turma, irei focar-me e reflectir sobre a
importancia desta na pratica pedagdgica. Na minha opinido, a observagdo deve ser,
constantemente, posta em pratica pelo professor, pois s6 assim este podera perceber

qual o melhor caminho a seguir e, que se espera que seja enriquecedor para os alunos.

Relativamente a pratica pedagdgica e a observacdo, realizada durante a
mesma, VAarios aspectos evidenciaram a sua importancia para o sucesso do ensino-
aprendizagem. Na semana destinada a observacao foi possivel verificar alguns casos de
alunos que demostravam mais dificuldades em certas &reas do curriculo. Uma das
criangas apresentava muitas dificuldades ao nivel da portugués, e ao observa-la percebi
que, durante as minhas atuagdes, esta iria precisar de um apoio especial da minha parte,
nomeadamente, na leitura de textos e escrita, e ao nivel da leitura ela iria necessitar de

apoio ao nivel da leitura de palavras, nomeadamente trabalhar a leitura total da palavra



em vez de silaba por silaba e, posterior jungdo das mesmas e, ao nivel da escrita (uma
vez que este aluno tinha a tendéncia em trocar ou substituir letras), apoia-lo na

realizacdo de tarefas,na perspetiva de ultrapassar esta dificuldade.

Outra evidéncia da importancia da observacdo é que, algumas destas criancas,
mais especificamente na area da matematica, por vezes tém ddvidas nas atividades que
realizam e ndo questionam, nem tiram as duvidas sobre as mesmas. Isto foi bastante
observavel numa aluna, tanto que, por vezes, eu dirigia-me a mesma, pois observava

que ela ndo estava a realizar o exercicio e ndo pedia auxilio a ninguém.

Estas observacfes foram bastante importantes para as minhas futuras atuagdes
com esta turma. Durante as minhas atuagfes, tomava sempre em consideragdo as
observacdes realizadas e o0 conhecimento que ja tinha acerca dos alunos. Assim, tendo
conhecimento desta turma, tentava sempre circular pela sala, questionar os alunos se
estavam com duvidas ou dificuldades, e se estivessem expunha a davida ou dificuldade
para a turma, para tentar que, em conjunto, os alunos partilhassem ideias e
ultrapassassem as suas dificuldades, pois a divida de um aluno poderia ser a ddvida de

outros e poder-se-iam ajudar uns aos outros.

Segundo Carmo e Ferreira (1998), “observar é seleccionar informacao
pertinente, através dos Orgdos sensoriais e com recurso a teoria e a metodologia
cientifica, a fim de poder descrever, interpretar e agir sobre a realidade” (p.97). Neste
sentido, a observacéo serve para o professor perceber o contexto em que esta inserido e
a realidade a sua volta, para poder agir de acordo com a mesma, para que as suas agfes
ndo sejam descontextualizadas para o grupo de alunos. De certa forma, a observacgéo
que fiz, inicialmente na turma, serviu para retirar todos os dados pertinentes, para
conhecer os alunos com quem iria trabalhar e para perceber como deveria agir perante
estes, identificando a direccdo que a minha pratica poderia tomar ao longo das aulas.
Contudo, a observacdo deve ser uma constante na pratica profissional do professor, pois
ao fazé-la, durante as atuacdes, pude identificar as dificuldades dos alunos, observando
o0 seu trabalho ao longo das aulas e perceber quais as suas necessidades e em quais as

areas deveria estar com mais atencdo devido as dificuldades observadas.

A observagéo, torna-se uma componente essencial do papel do professor pois
segundo Walter et al. (1989), um dos papéis do professor perante os seus alunos € “(...)

conhecer 0s seus interesses e 0 seu nivel de entendimento.(...) conhecer bem todas as



criangas(...) para que (...) as possa ajudar, animar e manter vivo o seu desejo de

aprender (...).” (Walter et al.,1989:13-14)

Para issoo professor tem de fazer a “(...) identifica¢@o(...) a uma variedade de
capacidades de uma turma(...).” (Grave-Resendes e Soares, 2002:22) ou seja tem de
fazer “o levantamento dos estilos de aprendizagens (...) saber os seus pontos fortes e
fracos (...)” (Grave-Resendes e Soares, 2002:17). Ap0s o professor conhecer bem a sua
turma e as diferengas existentes tera de adotar “(...) medidas para responderem as
diferencas dos alunos utilizando, nomeadamente, diferentes estratégias (formas de

organiza¢ao) curriculares” (Grave-Resendes e Soares, 2002:13).

Nesta linha de pensamento, os alunos para poderem alcangar o sucesso, uma das
premissas na pratica do professor é a constante observacdo, como objetivo de conhecer
a realidade dos seus alunos, nomeadamente as suas capacidades, pontos fortes e fracos,
com a perspetiva de os poder auxiliar em todas as suas necessidades através da sua

pratica.

Relativamente a minha préatica pedagdgica, realizado o0 momento de observacgédo
e identificadas as dificuldades e necessidades deste grupo de alunos, pude assim
planificar atividades que se adaptavam a turma, e acima de tudo, durante o tempo de
observacao, tive a oportunidade de comegar a criar uma relacdo com os alunos. Esta
relacdo permitiu-me sentir mais a vontade e mais proxima de cada crianga, sendo a
comunicacdo mais facil. Durante as minhas atuacfes, notei que os alunos se sentiam a
vontade para me colocar questdes sobre os diferentes assuntos que estavam a ser
discutidos, ndo se sentindo retraidos e participavam nas atividades dando opinides,

partilhando ideias, comunicando uns com 0s outros e comigo.
1.2.3. A avaliagéo dos alunos

Outro dos momentos que destaco da préatica pedagdgica do 1.° CEB no 2.° ano
de escolaridade, € a avaliagdo dos alunos. Decidi que deveria refletir sobre a avaliacdo
das aprendizagens dos alunos e da sua importancia, pois revendo a minha pratica ao

longo deste semestre, uma das dificuldades mais sentidas por mim foi avaliar os alunos.

Alguns autores definem avaliacdo como “(...) um acto permanente(...)avaliar

significa interpretar (...)” (Hadji,1994, citado por Melo,2011:11),



“(...) verificar aquisi¢gdes no quadro de uma progressdo; julgar um trabalho em funcdo das
instrugdes fornecidas segundo normas pré-estabelecidas; estimar o nivel de competéncia de um
individuo ou organizagdo; situar a producdo de um individuo/organizacdo em relacdo as suas
possibilidades, aos outros, ao nivel geral; representar, através de um nimero, o grau de sucesso de
uma producdo escolar em funcdo de critérios variaveis; determinar o nivel de uma producdo; dar
uma opinido sobre os saberes ou o saber-fazer de um individuo.” (Hadji,1994, citado por
Melo,2011:11)

Ja Ferreira (2010) ndo d& uma definicdo de avaliacdo mas refere que esta
“(...)encontra-se ao servigo do conhecimento, de uma maneira diversificada, por forma
a que se avaliem competéncias e capacidades, e de modo a que se aprenda com a
propria avaliagdo.” (Ferreira, 2010:7). Sobre esta ideia de avaliagdo, posso refletir que
esta ¢ um “instrumento” para 0 conhecimento, ou seja, atraveés desta, podemos conhecer
0s nossos alunos, avaliando as suas accOes perante diversas situagdes, ficando a
conhecer as suas dificuldades, os pontos fortes e fracos e, onde teremos de ajudar mais

os alunos mediante as suas dificuldades.

Abrantes et al. (2002, citado por Ferreira, 2010) afirmam que a avaliacdo
“(...)implica compreender e determinar o valor e a qualidade dos processos formativos
a partir da recolha, analise e interpretacdo de dados relevantes, com base em critérios
explicitos e partilhados” (Abrantes et al, 2002, citado por Ferreira,2010:7), que
funcionam para a “emissao de juizos de valor e para a tomada de decisdes” (Abrantes et
al, 2002, citado por Ferreira,2010:7). Neste sentido, percebi, que avaliar € muito mais
do que verificar se 0s alunos sdo ou ndo capazes de realizar algo, ou seja, € mais do que
do que avaliar apenas o produto final, é sobretudo perceber e analisar o processo da
realizacdo de algo que o aluno faz, as suas dificuldades, as estratégias utilizadas por
este, para depois o auxiliar durante o seu processo de ensino-aprendizagem., pois a
avaliagdo “(...)permite conhecer e compreender as aprendizagens, as dificuldades e as
competéncias, e dessa forma possibilita uma tomada de decisdes adequadas as
necessidades dos alunos, de maneira a aperfeicoar o sistema educativo. Desta forma, a
avaliacdo deve ser feita ao longo do ano de uma forma continua, integrada e
diversificada” (Pais e Monteiro, 2002; Negrais, 2007, citados por Ferreira,2010:7).

No entanto, a avaliacdo ndo permite sé verificar as dificuldades dos alunos
perante cada proposta educativa apresentada mas, também, verificar os aspectos
positivos e as limitagcdes dessas mesmas propostas educativas, tornando-se Util para as
futuras planificagdes por parte do professor, uma vez que, “(...) ao ser entendida como

um recurso importante na promocdo do desenvolvimento e aprendizagem da(s)



crianca(s), a avaliacdo constitui-se como um suporte da planificagcéo e da regulacéo da
acc¢ao educativa” (Dias, 2009:31).

Para que a avaliacdo sirva os propositos da melhoria da qualidade das
aprendizagens dos alunos, os professores ao avaliarem tém de ter em consideracédo
alguns aspectos, tais como, identificar o “(...) que se pretende atingir, ou seja, os
objectivos da aprendizagem, “o processo de chegar até 14”7, isto ¢, oS materiais e
métodos e, por fim, a “maneira de saber se se conseguiu, ou ndo, o pretendido”,
utilizando instrumentos de avaliagdo para atingir essa finalidade (Ribeiro,1999, citado
por Ferreira, 2010:8).

E importante referir que, para o processo de avaliagio dos alunos, o professor
ndo se deve limitar a um s tipo de avaliagcdo pois, caso isso aconteca 0 objetivo da
avaliacdo ndo serd atingido, sendo pertinente refletir sobre os tipos de avaliacdo a
proporcionar em sala de aula. Um dos tipos de avaliacdo, é a diagnostica que “(...)
permite recolher informagBes sobre o0s conhecimentos, as competéncias e as
dificuldades prévias dos alunos(...)” (Negrais, 2007, citado por Ferreira,2010:10), ndo
tendo “(...) qualquer intengdo classificativa, mas possibilita conhecer, antecipadamente,
o ponto de partida dos alunos quanto ao nivel de conhecimentos(...)” (Ferreira,
2010:10), permitindo ao professor “(...)adequar as estratégias” (Rosales,1992, citado
por Ferreira,2010:11).

Existe também a avaliacao formativa de

“(...)caracter continuo e sistematico, (...)utilizada de forma a auxiliar os alunos nas suas
dificuldades e a melhorar as suas aptiddes e capacidades (...)permite introduzir medidas
correctivas e uma adequacao as diferentes caracteristicas de cada aluno, (...)deve ser descritiva e
qualitativa, sendo utilizada para que exista um melhoramento no processo de ensino-aprendizagem
que se desenvolve ao longo das praticas lectivas” (Ferreira,2010:11).

Por fim, a avaliagdo sumativa que “(...)distingue-se das duas avaliagdes
abordadas anteriormente pela inten¢do e pelos objectivos” (Ferreira,2010:12). “Esta
avaliacdo faz um somatério dos resultados no final de uma unidade curricular,
permitindo quantificar as aprendizagens e as competéncias adquiridas pelos alunos”
(Pais e Monteiro, 2002; Negrais, 2007, citados por Ferreira, 2010:12).

Conhecidos os trés tipos de avaliacdo, cabe entdo ao professor conhecer as
caracteristicas de cada um e saber aplica-los, tendo sempre em conta aquilo que se

pretende avaliar e como se pretende avaliar, uma vez que, a avaliacdo deve ser uma
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pratica corrente dos professores, pois “(...)procuramos desenvolver uma pratica
consciente e orientada pelo conhecimento que temos dos alunos, e nao casuistica ou
intuitiva, ndo ha forma de evitar praticas avaliativas reguladoras” (Santos et al.,
2010:14).

A avaliacdo surge assim como é um grande desafio para o professor e com este
desafio a dificuldade em avaliar pois, “(...) estamos a emitir juizos de valor, a
privilegiar saberes, maneiras de ser e de estar. Por muito objectiva que se queira a
avaliacdo, ela dependerd sempre de intervenientes, dos momentos e das situacdes

concretas.” (Pais & Monteiro,1996:46). A avaliacdo ¢ entdo um processo complexo que,
“(...) necessita de uma pluralidade de enfoques e a cooperacdo ou a ocorréncia de diversos ramos
de conhecimentos e metodologias de vérias &reas, ndo somente para que seja minimamente

entendida ou reconhecida intelectualmente, mas também para poder ela prdpria se exercitar
concretamente de modo fundamentado” (Sobrinho, 2002, citado por Ferreira, 2007:11).

Existem assim varios tipos de avaliacdo, sendo que todos tém uma finalidade
especifica e uma comum, ou seja, no fundo todos os tipos de avaliacdo servem para o
professor perceber e avaliar as aprendizagens dos seus alunos, salientando o processo e
ndo s6 o produto final pois, a avaliacdo serve para o professor perceber onde se
encontram as dificuldades dos alunos e, como tal, adotar uma prética e estratégias que
sirvam para o0s alunos ultrapassarem essas mesmas dificuldades, uma vez que,

“A funcdo de avaliar assume um lugar decisivo nos mais diversos dominios porque em qualquer
plano visam-se sempre metas a atingir sendo necessario avaliar se esta a decorrer como o previsto
e se os resultados sdo os pretendidos. A avaliacdo realizada no decurso de qualquer plano ou
projeto permite introduzir correcgbes ou alteracdo de estratégias quando as circunstancias o

justifiquem, permitindo a regulagdo do processo de ensino e de aprendizagem.” (Sanmarti, 2007,
Rold&o, 2003, citados por Silva, Moreira e Vieira, 2009:1133)

A avaliagdo pode ser assim entendida como “um caminho que, ao ser percorrido
de forma inteligente e responsavel, nos ajuda a compreender o que acontece e porqué e
nos facilita a rectificagdo do rumo, o reconhecimento dos erros e a melhoria das
praticas” (Roldao, 2003, citado por Silva, Moreira, Vieira, 2009:1133).

1.2.4. As ideias das criancas acerca das bactérias — uma experiéncia

educativa

Na décima semana de pratica pedagogica do 1.° CEB no 2.° ano de escolaridade,
um dos assuntos que me foi solicitado abordar pela professora cooperante foi a
vacinacdo. Durante a aula acerca da vacinacdo, notei que os alunos, para nomear as

bactérias, a maior parte deles chamava-lhes “bichinho”. Este termo, que achei curioso,
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fez-me reflectir sobre este assunto, apercebendo-me de alguma confusao entre os termos
utilizados no dia a dia, e os termos cientificamente corretos. Neste sentido, decidi
investigar o que pensam os alunos acerca das bactérias e proporcionar atividades que 0s

levassem a um alargamento dos conhecimentos relativamente a este conceito.

Inicialmente a minha ideia era fazer uma atividade laboratorial, para que os
alunos tivessem a oportunidade de observar bactérias. Esta atividade seria feita com o
intuito de consciencializar os alunos para o facto de que, existem a nosso volta
organismos que ndo sdo visiveis a olho nu, aos quais damos o nome de
microorganismos. Para além disso, este conceito é apenas aprofundado a partir do
2.°CEB e, na minha opinido, penso que seria necessario discutir, de forma mais
aprofundada, este conceito com os alunos o mais cedo possivel, pois faz parte da sua

realidade em varios aspectos.

Apos algumas pesquisas percebi que alguns autores tinham refletido o mesmo
que eu, ou seja, que a microbiologia, e neste caso em especifico, as bactérias, deveria
ser um assunto que se deveria discutir e explorar ndo s6 no 2.° CEB mas, também, no 1.°
CEB. Para além disso, quando abordado no 1.° CEB ndo associar sO a vacinagdo e como
consequéncia a doencas, pois isso pode ajudar na formulacao de ideias cientificamente

incorretas:

“Desde muito cedo as criangas ouvem falar de microrganismos. Frequentemente conotados de
forma negativa, as criancas desenvolvem conceitos acerca destes seres vivos relacionados, na
esmagadora maioria, com o aparecimento de doen¢as. Indo mais além desta imagem vaga e
negativa, € importante que as criangas tenham conhecimento da outra face dos microrganismos; o
reconhecimento da importancia destes seres para a sua vida e, em geral, para o planeta e a
descoberta de algumas das suas actividades e papeis nesse mundo, até entdo ignorados por elas. A
percepcdo da existéncia dos microrganismos, associada ao seu papel na producdo de alguns
alimentos, na inddstria e no combate a doenga, por exemplo, deve ser enfatizada logo nos
primeiros anos de escolaridade.”(Mafra e Lima, s.d.:1)

Assim, a introducéo e a discussdo com os alunos sobre este assunto o mais cedo
possivel, para além de ajudar na construcdo de concecBes cientificamente corretas, é
também importante para diversos aspectos no que diz respeito as ciéncias,

nomeadamente:

“O conhecimento em Microbiologia pode ser um agente determinante na mudanga essencial a
educacio cientifica(...). E facil transitar da experiéncia quotidiana para o dominio cientifico
quando falamos de Microbiologia. Esta proximidade, faz com que a Microbiologia constitua um
bom agente de mudanga na atitude do publico em geral em relacéo a ciéncia, nomeadamente no
que diz respeito as Ciéncias da Vida. Assim, pretende-se contribuir para a divulgacdo da
importancia do mundo invisivel dos micrdbios e para a literacia cientifica dos cidaddos no sentido
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de proporcionar uma participacdo activa em decisdes actuais no ambito da Microbiologia.”
(Carvalho, 2006:10-11)

Como referi, a ideia inicial era realizar uma atividade laboratorial, no entanto
esta ndo foi concretizada, pois achei que antes de explorar o assunto sobre como séo e o
que s30 os microorganismos, ou como eles designam “bichinhos”, seria interessante
investigar qual as concepcdes dos alunos acerca de como eles acham que séo, fazendo-o

através de um desenho.

Desde logo fiquei curiosa para saber quais os resultados e que representagdes
iriam surgir a partir desta atividade, pois ap0s eu ter explicado o que pretendia que eles
fizessem e que eu ndo iria dar nenhuma indicacdo para o desenho, as rea¢des foram
diversas: uns comecaram logo o seu desenho, outros colocaram-me imensas perguntas

entre as quais, se estavam a desenhar bem e se a bactérias eram assim.

De seguida sao apresentados alguns dos desenhos dos alunos com as suas ideias

e concegdes de microorganismos.
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Antes do desenho foi feito um resumo, através de uma conversa com os alunos,
acerca daquilo que ja tinha sido falado sobre o assunto, sendo solicitado aos alunos que
iriam fazer um desenho sobre as bactérias. Para a realizacao dos desenhos, distribui uma
folha a cada aluno, dei as instrugfes para o realizarem, nomeadamente, que poderiam
utilizar os materiais de desenho a sua escolha, que cada um teria de desenhar a sua ideia
de como achavam que eram bactérias e que durante a realizacao da tarefa eu ndo iria dar
sugestdes para os desenhos, nem tirar davidas relativamente ao que estavam a desenhar,

sendo que esta opcédo foi tomada para ndo influenciar as ideias dos alunos.
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Depois de ter observado os varios desenhos, verifiquei que a maioria dos alunos,
desenhou uma seringa. Contudo, alguns dos desenhos, tinham algumas particularidades,
como por exemplo, o desenho do aluno A, onde se observa que o aluno desenha a
bactéria em diversas fases (ovo, bébe, adulta e morta - tal como indica) e o aluno C
apesar de descrever sempre as bactérias como doengas, parece que faz uma distin¢éo
quando escreve boas e mas, ou seja, parece que ele tem a percecdo que existem
bactérias benéficas e bactérias prejudiciais ao nosso organismo. Tal como referi, esta era
a minha ideia para uma investigacao, mas infelizmente, ndo consegui concluir a mesma.
Teria sido interessante realizar a fase seguinte, que seria um questionario aos alunos,
para identificar, mais aprofundadamente, o que tinham desenhado e quais as suas ideias

acerca das bactérias.

Ao longo desta pratica muitas outras atividades foram realizadas nas diferentes
areas. Em todas estas atividades aprendi sempre algo de novo, podendo afirmar que este
semestre foi um percurso de aprendizagens, tornando-se uma experiéncia bastante
gratificante. Sendo uma das primeiras experiéncias ao nivel de atuagcdes, nem tudo foi
positivo, pois houve alguns receios e dificuldades a ultrapassar, sabendo que, com esta

experiéncia consegui desenvolver a nivel pessoal e, profissional.
2. Dimenséo Reflexiva em Contexto 1.° CEB —4.°ano
2.1. Contexto da Pratica Pedagdgica

A Prética Pedagdgica desenvolvida no 2.° semestre teve lugar em contexto de 1.°
CEB, na Escola Basica do 1.° Ciclo do Ensino Béasico e Jardim de Infancia da Cruz da
Areia, numa turma do 4.° ano de escolaridade. Esta escola localiza-se na Rua Poeta José
Marques da Cruz, na Cruz da Areia, freguesia da Barreira, concelho de Leira e pertence
ao Agrupamento de Escolas José Saraiva.

A EB1/JI Cruz da Areia é composta por cinco pavilhdes distintos. Tem um
primeiro pavilhdo que € constituido pelo jardim de infancia e pela biblioteca, o segundo
pavilhdo é composto por dois pisos, o primeiro € o espaco de refeicdes, o refeitdrio, o
segundo piso é uma sala teacch, ou seja, sala de ensino estruturado que inclui a
utilizagdo de uma rotina de trabalho, destinada a criangas com autismo, que frequentam
esta escola, por fim o terceiro pavilhdo que é composto por dois pisos, dos mesmos
fazem parte, salas de aula, casas de banho, uma sala polivalente, cozinha, um gabinete

de fotocdpias e 0 gabinete da coordenadora da escola.
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A sala de aula na qual realizei a minha pratica, era utilizada por duas turmas,
sendo que a turma com a qual estava a trabalhar tinha as suas aulas em horario duplo da

tarde (13h 15min as 18h 15min) e a sala encontrava-se no primeiro piso do pavilhdo.

Ao nivel de recursos, a sala encontrava-se equipada com o material necessario a
realizacdo das atividades, sendo que estes estavam ao dispor dos alunos quando eles
necessitavam. No que diz respeito ao espaco, este era um pouco reduzido para 0 nimero
de criangas que o utilizavam, sendo que 0 mesmo estava praticamente preenchido com
as mesas dos alunos, ndo deixando assim muito espaco livre e em certos locais

dificultando a circulacéo.

Quanto ao grupo de alunos do quarto ano de escolaridade, constituida por 25
alunos, dos quais 12 eram do sexo feminino e 13 do sexo masculino. As idades dos

alunos desta turma estavam compreendidas entre 0s 9 anos e os 10 anos de idade.

Alguns alunos desta turma apresentavam algumas dificuldades de aprendizagem,
nomeadamente, um aluno apresentava dificuldades na area de matematica e quatro

alunos apresentavam dificuldades na area do portugués.

Ao nivel do comportamento, havia uma crianca da turma que mostrava ser muito
agitada e com dificuldades de concentragdo. Um dos grandes problemas da turma era a
dificuldade de concentracdo e de cumprimento de regras basicas de convivéncia e de
participacdo em sala de aula, tais como: levantar o dedo para pedir a palavra; esperar a
sua vez de intervir; respeitar os materiais e dificuldades dos colegas; empenho na
realizacdo das tarefas; preocupacdo com as tarefas escolares, estando os alunos

constantemente a falar.

Tendo em conta as dificuldades apresentadas por alguns dos alunos da turma, os
cinco alunos com dificuldades de aprendizagem, usufruiam de apoio individualizado

com professor da Educacéo Especial.

Era uma turma em termos socioeconémicos muito carenciada, na sua maioria
com familias desestruturadas e monoparentais, ou com o agregado familiar em

constante conflito, o que ndo confere estabilidade emocional aos seus educandos.
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2.2. Andlise critica e reflexiva do trabalho realizado
2.2.1. Expetativas, receios, dificuldades

Neste semestre, tal como em todos os outros, antes de iniciar a pratica
pedagdgica surgiram algumas expetativas sobre o trabalho que iria ser realizado, mas
também alguns receios, uma vez que iria realizar a pratica num novo contexto e com

uma nova turma.

O primeiro receio foi o facto da turma ser numerosa, mais precisamente
constituida por 25 alunos. Este facto deixou-me um pouco receosa, uma vez gque, Como
professora gostaria de conseguir orientar, ajudar, ensinar todos os alunos. Como nesta
altura a minha experiéncia ndo era muita, senti algum receio de ndo conseguir responder
as necessidades de todos os alunos e de ndo conseguir ajuda-los a ultrapassar as suas
dificuldades.

Outro dos meus receios esteve relacionado com a etapa de preparagdo para 0s
exames de matematica e portugués. Se lecionar ja requer uma grande responsabilidade,
a existéncia destes exames acresce essa mesma responsabilidade. Como tal receei que
0s meus conhecimentos ndo fossem suficientes, procurando estudar os conteudos e
fazendo pesquisas, para que dessa forma me sentisse mais segura a explorar esses
conceitos e a ndo cometer erros cientificos que prejudicassem os alunos. Assim,
aprofundar, melhorar e alargar os meus conhecimentos foi um dos aspetos em que mais

investi ao longo deste semestre.

Uma das minhas grandes expetativas para este semestre, foi desenvolver e
implementar propostas educativas na area das expressdes, de modo a aprofundar sobre a

pertinéncia no desenvolvimento das criangas e a experienciar novas areas do saber.

O porqué desta minha ideia surgiu devida a formacdo que tive durante 0 meu
percurso academico, e pelas excelentes experiéncias que tive relativamente as areas das
expressdes enquanto formanda, considerando que seria interessante, enquanto

professora estagiaria, proporcionar aos alunos estas mesmas experiéncias.
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2.2.2. As Expressdes e as Aprendizagens dos alunos

Uma vez que uma das minhas expetativas correspondia ao desenvolvimento de
propostas educativas nas &reas de expressbes, procurei reflectir sobre o papel das
expressdes no 1.° CEB, nomeadamente, a sua importancia e 0s aspetos positivos que

estas podem trazer para o desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Arquimedes Santos (1975, citado por Santinha, 1998) “(...) entende que se deve
estimular, desde cedo, a criatividade nas criangas. E fundamental que a crianca esteja
inserida num ambiente educativo favoravel, permitindo-lhe assim a espontaneidade e
proporcionando-lhe espago para criar ¢ inventar” (Santinha, 1998:51), tendo as
linguagens artisticas “implicagdes na vida da pessoa e influencia a qualidade do seu

processo educativo ao longo da vida” (Kowalski, 2005:1).

Outro dos aspetos que importa salientar relativamente as expressfes (dramatica,
musical e pléstica) é que as criancas quando realizam atividades no &mbito artistico
estabelecem conexdes com outras areas do saber pois,

“(...)surgem necessariamente saberes que sdo simultaneamente conteldos

programaticos de outras areas, o que facilita o desenvolvimento do aluno e do trabalho

do professor. A perspectiva de integragdo que implica relacdo, com outro saber ou
saber-fazer enquadrado ou ndo na accdo educativa ou aplicado a outras situagdes, chama

a si a necessidade de pdr em prética actividades que exijam uma continua busca de
conhecimentos diverso” (Kowalski,2000a:74-75).

Nesta linha de pensamento, as expressdes artisticas permitem ndo s6 abordar todas as
técnicas e assuntos relacionados com a componente artistica, mas, também, um trabalho
interdisciplinar. O facto das expressfes artisticas terem uma componente lddica
associada, acaba por motivar as criangas para as diferentes atividades pois “(...)
pressupde procurar relacfes entre conhecimentos de diversas areas e de dominios que
nao podem ficar limitados a contetidos programaticos.” (Kowalski,2000a:73), ou seja,
“as chamadas Expressoes Artisticas como linguagens que necessitam do envolvimento
de quem as usa a nivel cognitivo, afectivo, fisico, social e estético, sdo areas

privilegiadas para representar 0 que se pensa, sabe e sente sobre si prdprio, sobre os
outros e o que o rodeia” (Kowalski,2000a:74).

Para além do aspeto ludico e motivacional expressado anteriormente, Kowalski
(2000b) refere, a procura pelas solucdes e estratégias, a assuncdo pelas posicoes
pessoais, a aceitacdo pela diferenca, a percecdo dos aspetos fisicos dos objetos como
exemplos de capacidades que as expressdes também podem ajudar a desenvolver por
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parte da crianga. O Ministério da Educacdo (ME, 1997) aponta para a sensibilizacdo
estética - dominio de instrumentos, sendo que Santos (1999) diz que “as expressoes
artisticas contribuem para um equilibrado desenvolvimento da personalidade auténtica
da crianca, na sua sensibilidade, na sua espontaneidade, na sua criatividade, raizes que
alimentam as suas manifestacbes nascentes, as quais, numa educagdo progressiva e
prospectiva, se pretende que florescam artistica e esteticamente”(Santos,1999:137).
Também Morais (2004) aponta carateristicas como a autonomia, as atitudes, auto-

confianga, curiosidade, sensibilidade estética e persisténcia.

Assim sendo como professores temos de integrar as expressdes nas nossas
praticas pois, “uma educacdo pela Arte, de conceitos pedagdgicos latos e abertos, atenta
aos exercicios sensoriais e corporais, ao harmonioso evoluir da psicomotricidade, da
afectividade e da sensibilidade, proporciona a crianga um dominio progressivo das suas

virtualidades expressivas, comunicativas e criativas” (Santos, 1999: 68).

Relativamente a pratica, uma das atividades proposta as criangas ao nivel das
expressdes, mais especificamente em expressdo dramatica, consistia na realizacdo de

varios jogos exploratdrios do espaco e movimento.

Uma vez que era a primeira vez que trabalhava a expressdo dramética com a
turma, decidi iniciar com jogos exploratorios, para observar como as criangas reagiam
perante esta proposta. No inicio dos jogos comegaram muito “timidos”, mas com o
avancar das propostas educativas, 0s alunos comecaram a interagir mais e, uma vez que
foi realizada uma reflexd@o sobre o que se tinha feito, através desta e das respostas dadas
pelos alunos, percebi como os alunos se sentiram, nomeadamente, pediram-me para

repetir este tipo de exercicios, afirmando que se sentiram bem ao fazé-los.

Posto isto, numa outra atuacdo e percebendo a boa recetividade que os alunos
mostraram a expressdo dramatica, para além dos jogos exploratorios, os alunos fizeram
jogo dramatico, que consistia na improvisacdo de um pequeno didlogo, individualmente
ou a pares a partir de uma palavra, que estava relacionada com o0s assuntos
anteriormente abordados nas outras areas. Neste exercicio fiquei bastante surpreendida
com alguns didlogos que surgiram, alguns com mais cientificidade e outros com

dialogos mais comicos.
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Por fim, uma outra atividade na area das expressdes, mais especificamente em
expressao plastica, consistiu na constru¢cdo de um placard em grandes dimensdes do
mapa de Portugal, em que cada regido estava destinada a um grupo de criancas e cada
grupo teria, consoante o que anteriormente tinha sido discutido em estudo do meio,
caraterizar a regido relativamente as principais atividades produtivas, escolhendo,
pintando, recortando e colando as imagens que caraterizavam cada uma das regiées. No
fim cada grupo apresentou a sua regido e as respetivas atividades produtivas. Durante a
atividade observei que as criangas estavam entusiasmadas com o trabalho que estavam a
realizar, iam colocando questbes e dialogando sobre o assunto, inclusive alguns iam
partilhando algumas das suas experiéncias pessoais, nomeadamente regifes que ja

tinham visitado.

Através destas trés experiéncias relativamente e pelo que foi anteriormente referido, na
minha opinido para além de se privilegiar a expressividade artistica, as expressoes
permitem os alunos aprofundar os conteudos de forma ludica, suscitando-lhes assim
motivagdo e interesse em querer saber mais, destacando-se o desenvolvimento da sua

criatividade.
2.2.3.A interdisciplinaridade

Uma das dificuldades decorrente da pratica pedagdgica prende-se com a
planificacdo por areas do saber e ndo de forma transdisciplinar. Assim, planificar de
forma interdisciplinar foi um dos grandes desafios que me esforcei para superar ao
longo da pratica pedagdgica, visto que, “(...) a interdisciplinaridade aparece como
intercdmbio mutuo e integracdo reciproca entre vérias disciplinas (...)tendo como
resultado um enriquecimento reciproco” (Piaget, 1972, Pombo, 1993, citados por
Oliveira, 2005:5).

Assim,

“(...) a interdisciplinaridade pode ser entendida como (...)interaccdo entre as varias
disciplinas, nas determinagdes do dominio das investigacbes, na constituicdo das
linguagens partilhadas, nas pluralidades dos saberes, nas possibilidades de trocas de
experiéncias e nos modos de realizagdo da parceria.”(Silva, s.d, citado por Leite,
2005:223)

Ou seja, 0 que os autores referem, € que nas nossas praticas de ensino, e nas

nossas aulas, ndo devemos lecionar os contetidos descontextualizados, mas abordar um
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determinado assunto através de todas as areas, explora-lo através de todos os saberes e

assim construir um conhecimento acerca dos mesmos mais rico e completo.

Esta questdo da interdisciplinaridade tem vindo a ser muito focada na area da
educacdo, pois, tal como refere Marques (2005):

“O ensino tem sofrido, ao longo dos ultimos dois séculos, as consequéncias da

compartimentacdo dos saberes e a incapacidade de os articular nos seus contextos,

contrariando assim, a capacidade da mente humana para os integrar. Tudo isto é fruto de

uma fragmentacdo e hiperespecializa¢do entre as disciplinas, que as impede de ver a
globalidade das situagdes e o que ai é essencial” (Marques, 2005:51-52).

Esta fragmentacdo que aqui é referenciada, é algo que como professores
devemos evitar, nas nossas praticas de pedagdgicas. Segundo o Ministério da Educacéo
(ME, 1997), o professor ¢ educador nao deve olhar para as diferentes areas “(...) como
compartimentos estanques(...)”, evidenciando a importancia “(...) de interligar as
diferentes areas de conteudo e de as contextualizar(...)” (Ministério da Educacdo,
1997:22).

Apesar de serem utilizados varios termos e de se nomearem varias areas, tal ndo
deve ser visto como algo que chama para a individualizacéo, bem pelo contrario, estas
areas devem ser vistas “(...) de forma articulada, visto que a constru¢cdo do saber se
processa de forma integrada, e que ha inter-relagdes entre os diferentes contetdos e

aspectos formativos que lhes sdo comuns” (Ministério da Educagéo, 1997:48).

Tendo em conta que o objetivo do professor é que o aluno saiba interligar os
assuntos, compreendé-los como um todo e ndo compartimentar os saberes, de forma a
coloca-los em pratica, torna-se essencial para o professor integrar na sua pratica
interdisciplinaridade, pois esta “podera desenvolver um importante contributo para o
conhecimento da realidade, desde que seja capaz de articular os conhecimentos
disciplinares, de forma harmoniosa e positiva, combinando no mesmo projecto um
conjunto de saberes, de modo, a responder a problematica colocada” (Pimenta, 2003,
citado por Marques, 2005:54).

A interdisciplinaridade € vista assim, como a solucdo a esta tdo evidenciada
fragmentacdo no ensino e nas préaticas nas salas de aula. No fundo o que os autores
querem evidenciar é que apesar de “(...) o nosso sistema educativo incluir varias
disciplinas, e wuma indesejada compartimentacio dos assuntos, entre elas.”

(Sardo,2006:13), nods professores, ndo temos, nem devemos continuar com essa visdo de
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fragmentacdo, sendo “(...)uma possibilidade de romper com as fronteiras das
disciplinas, unindo as diversas areas do saber, no sentido de melhor oferecer ao aluno a
visdo do todo” (Guattari, 1991, citado por Oliveira, 2005:19).

No entanto, esta pratica, uma vez que aplicada,

“(...)implica um esforco de exploracdo dos contributos e resultados das diversas
disciplinas, de confronto e cruzamento das suas metodologias, de transposicao
conceptual, de procura de linguagens comuns. Ela estd fundada na crenca de que é
possivel alcancar uma sintese relativamente ao objecto comum e que essa sintese
exprime melhor a verdade desse objecto do que cada uma das perspectivas parciais que,
sobre ele, cada disciplina oferece.” (Oliveira, 2005:58)

Concluindo, posso entdo afirmar que a interdisciplinaridade é fundamental nas
aulas, e ao ndo aplica-la pode tornar-se negativo para os alunos, uma vez que “a
separacdo em disciplinas resulta numa desagregacdo da realidade, empenhar-se no
estabelecimento de ligagdes entre as disciplinas €, no entanto, indispensavel. (...) ¢,
indispensavel um esforco para abandonar a comodidade das disciplinas especializadas e

tentar embrenhar-se na interdisciplinaridade” (Sardo, 2006:52-53).

Relativamente a esta pratica pedagdgica, planificar atividades em que houvesse
interdisciplinaridade foi um desafio a superar ao longo deste semestre, dando um
exemplo de uma planificacdo (ver Anexo 1) que foi construida ainda no inicio da
pratica. Neste dia o tema central era de estudo do meio, mais especificamente, as
atividades produtivas nacionais, em que eram discutidos os principais produtos
agricolas portugueses (vinho, azeite, frutos, cereais, corti¢a...), € os principais produtos
da floresta portuguesa (madeira, resina...). Como podemos ver pela planificagdo ao
nivel do portugués e das expressdes houve uma ligacdo ao tema principal, no entanto ao

nivel da matematica isso ja ndo se verifica e poderia ter sido contemplada.

No fundo teria sido importante, relacionar a matematica com todas as outras areas, pois
assim a mesma ficou descontextualizada, dando uma ideia errada de que a matematica é
uma area que nao se interliga com as outras, que € uma area do saber individualizada,
tendo verificado e refletido sobre isso, nas planificagOes seguintes houve um trabalho e
um esforgo para melhorar esta situacdo, para que ndo voltasse a passar novamente esta

ideia errada.
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2.2.4.Professor reflexivo

Este topico é apresentado na minha reflexdo porque ao longo da pratica
pedagogica, através dos varios momentos reflexivos que esta inclui, apercebi-me que é
através da reflexdo que podemos ultrapassar as nossas dificuldades e receios, pois
quando refletia sobre as minhas dificuldades e receios percebia onde podia melhorar e

reformular a minha prética.

Percebi o porqué de, ao longo do meu percurso académico os meus professores
incidirem numa formacdo de futuros professores reflexivos, investigadores,
observadores pois, tal como referem Oliveira e Serrazina (2002)

"O conceito de préatica reflexiva surge como um modo possivel dos professores

interrogarem as suas praticas de ensino. A reflexdo fornece oportunidades para voltar

atras e rever acontecimentos e praticas. (...) Uma pratica reflexiva confere poder aos

professores e proporciona oportunidades para o seu desenvolvimento." (Oliveira e
Serrazina, 2002: 29)

Pela ajuda e melhoramento que tive na préatica pedagdgica devido as reflexdes
que foram feitas durante esta, percebi que a pratica reflexiva deve ser bastante
valorizada pelos professores, permitindo uma melhoria a varios niveis, como por
exemplo, uma melhoria do ensino, nomeadamente das praticas do professor e uma
melhoria ao nivel das aprendizagens dos alunos, inclusive se estas sdo significativas
para os alunos. Ao refletirmos e interrogarmo-nos sobre as nossas praticas podemos
verificar os aspetos positivos e negativos das nossas atuacdes, verificar se as estratégias
e metodologias que utilizamos séo pertinentes e geradoras de aprendizagens, se estdo a

funcionar com o grupo de criangas com que estamos a trabalhar, entre outros aspetos.

Sobre a reflexdo penso que se torna importante referir alguns autores que se
referem & mesma, nomeadamente Schon (1987, citado por Oliveira e Serrazina, 2002)
ao identificar trés tipos de reflexdo: reflexdo na accdo, reflexdo sobre a acgéo e reflexdo
sobre a reflexdo na acgdo. Este autor ainda refere que “é a reflectir sobre a acgdo que se
consciencializa o conhecimento tacito, se procuram crengas erroneas e se reformula o

pensamento” (Schon, 1987, citado por Oliveira e Serrazina, 2002:32).”

Relativamente a reflexdo sobre a ac¢do, Alarcdo (1996, citada por Oliveira e
Serrazina, 2002) refere que “(...) essa reflexdo consiste numa reconstrugdo mental

retrospectiva da accdo para tentar analisd-la, constituindo um acto natural quando
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percepcionamos diferentemente a ac¢ao” (Alarcao, 1996, citada por Oliveira e Serrazina,
2002:32), sendo que,
“A reflexdo sobre a reflexdo na acgdo é aquela que ajuda o profissional a progredir no
seu desenvolvimento e a construir a sua forma pessoal de conhecer. Trata-se de olhar
retrospectivamente para a acgao e reflectir sobre 0 momento da reflexéo na accéo, isto é,

sobre 0 que aconteceu, o que o profissional observou, que significado atribui e que

outros significados pode atribuir ao que aconteceu” (Schon,1992, citado por Oliveira e
Serrazina, 2002:32).

No que diz respeito a reflexdo na acdo Oliveira e Serrazina (2002) referem que,
se reflete na “(...)sobre 0s acontecimentos e sobre as formas esponténeas de pensar e de

agir de alguém, surgidas no contexto da ac¢do, que orientam a ac¢do posterior”

(Oliveira e Serrazina, 2002:36).

Actualmente, torna-se imperativo que um professor seja reflexivo, que reflita
sobre a sua pratica mas, para se ser reflexivo ha que analisar e questionar todos aspectos
da pratica, nomeadamente todas as acdes e acontecimentos que aconteceram em sala de

aula.

Ao reflectir, sobre as planificagdes, as metodologias e estratégias utilizadas por
mim, sobre os comportamentos e a¢Bes dos alunos, percebi que ser professor é muito
mais do que planificar, ou seja, € refletir, decidir e optar a cada instante, para tomar as
melhores opgOes, para que, desta forma, possa auxiliar da melhor forma os alunos na
sua aprendizagem. Tal como refere Roldao (2009) “(...) o pleno exercicio de uma
profissdo pressupbe a possibilidade, a necessidade e a capacidade de o profissional
reflectir sobre a funcdo que desempenha, analisar as suas praticas a luz dos saberes que
possui, e com fontes de novos saberes, questionar-se e questionar a eficacia da accéo

que desenvolve no sentido de aprofundar processos e resultados(...)”” (Roldao,2009:49).

Desta forma, a reflexdo é fundamental e, pessoalmente, foi muito importante
para mim pois, ajudou-me a perceber as minhas/nossas atua¢Ges as minhas/nossas
aprendizagens e, fundamentalmente, a conhecer e a ultrapassar as minhas/nossas
dificuldades. Através da reflexdo podemos regular as nossas atuacgGes, pois quando
questionadas, percebemos o devemos melhorar, o que devemos modificar e 0 que
devemos manter, uma vez que, “(...) a forma¢ao ndo se constroéi por acumulagido (de
cursos, de conhecimentos, ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construcdo permanente da identidade

pessoal(...).” (NOvoa, 1992, citado por Vieira,2011:168), desenvolvendo-se uma melhor
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compreensdo dos alunos e das suas necessidades, para lhes proporcionar momentos

adequados de aprendizagem.

Concluindo, a reflexdo é um momento fulcral na préatica do professor, para que
este possa superar as dificuldades e melhorar as suas praticas didatico-pedagdgicas,
sendo um modo de lidar “com problemas da pratica profissional, (...) aceitar um estado
de incerteza e estar aberta a novas hipo6teses dando, assim, forma a esses problemas,
descobrindo novos caminhos, construindo e concretizando solugdes” (Oliveira e
Serrazina, 2002:33-35). Assim, a pratica reflexiva permitird mudar e melhorar as a¢oes
e praticas do professor proporcionando futuramente um melhor ensino, mais rico e

completo, melhorando a qualidade das aprendizagens dos alunos.
3. Dimenséo Reflexiva em Contexto Creche
3.1. Contexto da Pratica

No 3° semestre a Pratica de Ensino Supervisionada foi desenvolvida em contexto
de educacéo de infancia sendo que, durante as primeiras cinco semanas foi realizada em
creche.

A instituigdo onde foi desenvolvida esta pratica foi no “Centro Infantil Moinho
de Vento”.

As instalacdes do Centro Infantil Moinho de Vento, ficam na Rua D. Julia Salles de
Oliveira Zuquete, na Batalha.

A Creche e o Pré Escolar situam-se no mesmo edificio e o CATL encontra-se num
edificio contiguo.

O edificio onde se encontra a Creche e o Pré-escolar € constituido por dois pisos.

O piso superior engloba: o servico de Secretaria, o gabinete de Psicologia, uma sala
de reunides/Coordenacdo Pedagodgica, uma sala de audiovisuais equipada e, uma casa de
banho de servigo ao piso.

Quanto ao piso inferior, junto a porta de entrada encontram-se, as escadas de acesso
ao piso superior e ainda o corredor de acesso as salas da Creche.

A Creche é composta por trés salas; o Bercario, constituido por sala de atividades,
sala de repouso onde se encontram 0s bercos e uma copa, outra sala é a sala para as
criancas de 1/2 anos e uma UGltima para criangas de 2/3 anos. Cada uma destas salas
possui casa de banho adequada a idade das criancas. Ainda no final do corredor existe

uma casa de banho para adultos que serve de apoio a estas salas.
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No piso inferior existe também outro corredor, sendo que logo ao inicio encontra-se
a sala de rececdo da instituicdo e no fim uma casa de banho para adultos.

Este segundo corredor ¢é entdo o corredor de acesso as salas do Pré Escolar, sendo
que existem trés salas nesta valéncia; uma para criancas dos 3/4 anos, outra para
criancas de 4/5 anos e a ultima para criangas dos 5/6 anos. Cada uma das salas possui
casa de banho propria e adequada as criangas.

Outros espacos que podemos encontrar nesta instituicdo sdo: a cozinha, um
refeitdrio que esta “organizado” por salas. Existem ainda casas de banho adequadas as
criancas e de apoio ao refeitorio.

No espacgo contiguo existe uma casa de banho de servico e uma sala de cacifos para
as funcionarias, e uma sala que é a lavandaria.

Como espaco exterior junto a este edificio existe um pequeno parque infantil
onde as criangas podem brincar e tem ao seu dispor material ladico. Neste espago existe

um campo de futebol com balizas, um escorrega e um baloico.

Nestas cinco semanas, a sala onde realizei a minha prética supervisionada foi no
bercério. A sala do bercério encontra-se no primeiro piso, e é constituida por quatro
espacos, o fraldario, a sala de atividades, a sala dos bercos e a copa, sendo que estas

divisdes estdo separadas por portas e cancelas.

O fraldario estd num espaco que € comum a sala dos 1 e 2 anos e a sala do
bercario, sendo que o espaco esta dividido por uma cancela. Aqui encontramos todos 0s

recursos necessarios para os momentos de higiene das criancas.

A sala de atividades, tem acesso ao corredor, ao exterior (parque), ao fraldario e
a sala dos bercos. Nesta sala podemos encontrar, bonecos de peltcia e livros, um
placard com o nome das criancas onde se anotam as refei¢cdes, as dejecOes e 0s
repousos, espelhos (a altura das criangcas) com barras, um tapete de esponja onde as
criangas uma grande quantidade e variedade de brinquedos. Existe também uma mesa
com duas cadeiras e € aqui que se ddo as refei¢bes as criancas. A sala dos ber¢os, é onde
as criancas tém os momentos de repouso, e da acesso a copa. A copa € a divisdo onde

sdo preparadas algumas das refeicdes das criancas.

No que diz respeito ao grupo de criangas com o qual trabalhei, é constituido por
cinco criancas, sendo que trés criancas sao do sexo feminino e duas do sexo masculino,

com idades compreendidas entre 0s 7 meses e 0s 13 meses.
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Os momentos de repouso eram trés, nomeadamente de manhd, depois de almogo

e por vezes apo6s o lanche da tarde.

No geral trata-se um grupo de criangas muito bem-dispostas, muito sorridentes e
com muita energia, demostram facilidade e interesse em interagir e relacionar-se com 0s
outros, apesar de que nos momentos de brincadeira as criancas preferirem brincar

individualmente.

Nas atividades livres as criangas em geral gostam mais de brincar com
brinquedos que produzam som, sdo estes que Ihes despertam mais atencdo. Outras das
atividades que estas também gostam € de ouvir pequenas historias acompanhadas por
imagens de livros. Apreciam ainda ouvir os adultos cantar musicas, sendo que as
criangas acompanham por vezes com palmas e demostram satisfagdo produzindo sons

ou gestos.

Segundo Post e Hohmann (2011) os sons e 0s gestos, sd0 aqui Vvistos como
formas de comunicag¢do que a crianga usa para comunicar ao adulto as suas vontades,
necessidades e sentimentos, pois uma vez que nestas idades ainda ndo existe uma
comunicagdo verbal, “as comunicacdes ndo verbais das criancas (...) comunicam
interesse, prazer e excitacdo através do olhar, sorrir, fazer barulhos ou

saracotear(...).”(Post e Hohmann,2011:77)

Como tal os educadores devem “(...) devem estar particularmente atentos as
comunicagdes ndo verbais das criangas(...)”, fazendo-o “através da observagdo e da
escuta(...), e assim “(...) aprendem a compreender as frequentes elocugdes elipticas dos
bebés.”(Post ¢ Hohmann,2011:77-78)

3.2. Analise critica e reflexiva do trabalho realizado
3.2.1. Expetativas, receios e aprendizagens

Para iniciar a reflexdo farei referéncia as expetativas e ideias que tinha antes de
iniciar a pratica. Tendo em conta 0 meu percurso académico, nao tinha bem presente o
conceito de creche, relacionando-o com um local onde as familias podem deixar as suas
criangas, e os adultos que ficam responsaveis por estas tém o dever de zelar pela
seguranca e educacdo das criangas, bem como contribuir para a promogdo do seu

desenvolvimento e aprendizagem.
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De facto, e segundo a Seguranga Social (2005) “A Creche constitui uma das
primeiras experiéncias da crianga num sistema organizado, exterior ao seu circulo
familiar, onde ird ser integrada e no qual se pretende que venha a desenvolver

determinadas competéncias e capacidades.” (Seguranga Social, 2005:1)

Antes de iniciar a préatica, estava com um pouco de receio pelo facto de ir
trabalhar com criancas tdo pequenas, nomeadamente questionava-me sobre como
interagir com elas e que atividades propor, mas estes receios foram ultrapassados,
principalmente nas primeiras semanas, que constituiram as semanas de observacédo e
cooperacdo. As observacoes realizadas foram de grande ajuda e um meio de ultrapassar
0S meus receios, pois comecei a aperceber-me de algumas das caracteristicas das
criangas, pude conhecé-las melhor, bem como conhecer um pouco a dindmica da sala

nomeadamente as rotinas, o que me deixou mais a vontade.

Sendo assim posso entdo afirmar que 0 momento de observagao € um momento
a que o educador deve dar valor, pois € de grande importancia para que 0 mesmo possa
conhecer o grupo de criangas com que esta a trabalhar e assim atender da melhor forma

as suas necessidades.

Desta mesma opinido partilham alguns autores, nomeadamente Parente (s.d),

que fala sobre os momentos de observacgéo por parte do educador, referindo que:

“ Realizar observagdes significativas e escutar as criangas torna possivel aos
adultos conhecerem e aprenderem mais sobre cada crianga e assegurar que estéo
bem colocados para planear, para estimular e responder aos interesses e
necessidades individuais da crianga e da sua familia. Para além disso, observar e
documentar permite aos educadores e outros profissionais construir relagdes com
as criangas e familias. A observagdo cuidada das criangas permite revelar a
singularidade de cada crianca, ajuda a conhecer o temperamento, pontos fortes, as
caracteristicas, a forma como se relaciona com os outros, etc. Deste modo, 0s
educadores e outros adultos estdo mais capazes de compreender as criangas, de
desenvolver com elas relagdes de confianca e responderem as suas necessidades e
interesses. Ao mesmo tempo, 0s pais percecionam que os adultos compreendem
os seus filhos o que também contribui param o desenvolvimento de relacGes e de
confianga.” (Parente, s.d:6)

Algo a que também gostaria de fazer mencdo nesta reflexdo, algo que me
apercebi durante a pratica, é o facto de achar que a presenca constante de um educador
numa sala de bercario é de maxima importancia, pois é nesta faixa etaria que a crianca

mais precisa do adulto, mas necessita de um adulto sensivel a varios aspetos e fatores, e
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para isso é preciso ter 0s conhecimentos que apenas a formacao de um educador permite

adquirir.

Tal como defendem Cré e Pinho (2011) é imperativo que as criangas “(...)Sejam
acompanhadas, desde cedo, por educadores de infancia.”, pois “(...)frequentemente séo
substituidos por auxiliares de educagdo, sem formacdo.” Mas mesmo que “(...)0S
primeiros meses de vida sejam considerados como um periodo dedicado ao sono, a
prestacdo de cuidados e ao choro, o educador tem uma nocéo clara de que se trata,
também, de um periodo desenvolvimental extremamente rapido. Os bebés que
aparentemente se limitam & inactividade encontram-se numa fase de permanente

atencdo, capazes de absorver tudo o que passa ao seu redor.” (Cro6 e Pinho,2011:1)

Posto isto € crucial o acompanhamento de um adulto com a formacéo adequada,
e um educador de infancia com a sua formacdo, permitir-lhe-a analisar com seguranca o
desenvolvimento, as competéncias e destrezas carateristicas desta faixa etéria,
identificando e eventualmente ultrapassando dificuldades que sem a sua presenca

poderiam ter consequéncias no percurso de desenvolvimento da crianca.
3.2.2.As interacdes e relagdes em creche

Um aspecto bastante valorizado por Cr6 e Pinho (2011) é a relacdo/interacdo
entre o educador e as familias e, de facto uma das aprendizagens que retirei desta minha
pratica € que esta interacdo é de grande importancia, pois sendo estes 0s responsaveis
pela crianga € de maxima importancia que ambas as partes partilhem informacdes, que
serdo importantes para que se possa assegurar a satisfacdo de todas as necessidades da
crianca. E também importante envolver a familia nas atividades e “vida” na creche ,
porque quando as criangas vao para a creche elas deixam o ambiente familiar, ao qual
estavam habituadas, e por vezes isso pode-lhes parecer assustador, como tal se a familia
estiver envolvida tornar-se-4 muito mais facil para a crianca adaptar-se a0 novo meio e
fard com que ela se sinta mais segura. Tal como referem Sousa e Filho (2008) “(...) é
necessario a participagdo e o acompanhamento por parte dos progenitores (ou
responsaveis) na vida escolar das criangas. (...) A sintonia entre escola e familia torna-
se um elemento facilitador para que a vida escolar seja vivenciada com maior
tranquilidade (...).” (Sousa e Filho, 2008:5)
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Outra das interagbes que se torna muito importante para a crianga,
nomeadamente ao nivel do desenvolvimento e aprendizagem, é a interacdo entre a
mesma e o adulto, neste caso o educador. Um dos receios que tinha antes de iniciar a
pratica era se as criangas iriam ou ndo aceitar a minha presenga e se iriam estar
predispostas a interagir comigo e deixar-me interagir com elas. Mais uma vez este
receio foi superado pela positiva, pois desde logo as criangas mostraram a vontade com
a minha presenca, e como desde logo tentei interagir com elas. As criancas deixaram-
me cuidar, brincar com elas, pediam me conforto na hora das refei¢cbes, nos momentos

de higiene e de repouso, nunca se opuseram que fosse eu auxilia-las.

Na minha opinido penso que a interacdo entre o educador e a crianga, deve ser
uma interacdo que vise o conforto da crianca e acima de tudo uma relacdo em que a
crianga se sinta segura, pois uma crianca segura tera uma maior predisposicdo para
explorar o mundo que a rodeia e aprender. Esta relacdo educador — criancga, é ainda,
muito importante porque nos primeiros anos de vida a crianca esta muito dependente do
adulto que a acompanha, e como tal este € o responsavel pelo desenvolvimento da
crianga e suas aprendizagens, se a crianga ndo se sentir confortavel com o adulto isso

ndo se proporcionara.

Tal como diz Portugal (2000) “ O respeito e a focalizagdo na qualidade das
relacdes que se estabelecem com a crianca é o fundamento de toda a filosofia que deve

presidir a um programa educativo de creche.” (Portugal, 2000:4)

Post e Hohmann (2011) reforcam esta ideia referindo que as criancas e “As suas
interacg0es com adultos em quem confiam dentro e fora de casa proporcionam 0
“combustivel” emocional de que os bebés e as criancas precisam para desvendar os

mistérios com que se deparam no seu mundo social ¢ fisico.” (Post ¢ Hohmann,

2011:13)

As interacdes estdo muito relacionadas com uma componente muito importante
do dia da crianga que séo as rotinas, pois é durante as mesmas que o educador presta 0s
cuidados necessarios a crianca e interage com ela. As rotinas sdo a grande percentagem
do dia da crianca e como tal deve-lhes ser dado grande valor e importancia. E nestes

momentos que o educador presta os cuidados a crianga, € aqui que proporciona o tal
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conforto e seguranca que os autores referem como essencial para a relagédo educador-

crianca.
3.2.3.A importancia das rotinas

No meu ponto de vista e segundo 0 que experienciei, para as criangas as rotinas
sdo momentos privilegiados de aprendizagens e um bom impulsionador para criar

relacdes agradaveis, de conforto e seguranga com as criancas.

Para além disso, considero fundamental que as rotinas implementadas na sala
respondam as suas necessidades e interesses, fazendo assim, com que a crianca sinta

que 0 que se esta a fazer é para ela e para o seu bem.

Ao confirmarem a importancia das rotinas Post e Hohmann (2011) referem que
estas estdo ancoradas “(...) em torno da principal figura que presta cuidados. Ter esta
figura como uma base ¢ garante de um sentido de seguranga para a crianga (...). Os
horarios ¢ as rotinas (...) permitem que as criangas explorem, treinem e ganhem

confiang¢a nas suas competéncias em desenvolvimento.” ( Post e Hohmann, 2011:15)

Ainda sobre a importancia das rotinas os Almeida, Carvalho, Ferreira, Grande,
Lopes, Pinto, Portugal, Santos e Serrano (2011) afirmam que “E importante perceber,
com as familias e com os educadores, como decorre o0 dia-a-dia da crianca, mas é
igualmente importante que eles percebam a relevancia da utilizacdo de actividades, que
para eles sdo triviais (banho, alimentacdo, mudanca da fralda, ida a casa de banho,
vestir, hora de dormir...),como oportunidades de ensino e aprendizagem, portanto,
promotoras de desenvolvimento.” (Almeida, Carvalho, Ferreira, Grande, Lopes, Pinto,

Portugal, Santos e Serrano, 2011:85)

Posto isto, e apds a apresentacdo teorica sobre o tema, seguidamente iriei falar
das rotinas de sala. Sendo um grupo de criancas de bercario, as rotinas eram
maioritariamente de satisfacdo das necessidades das criancas, nomeadamente 0s
momentos de higiene, de repouso e os momentos de alimentacdo. Ao longo destes dias
as criangas tinham sempre momentos de atividades livres onde podiam explorar e
manusear todos os materiais que tinham a sua disposicéo, por fim um outro momento na
minha opinido fundamental, era 0 momento das atividades orientadas, sendo que todas

elas se ligavam a exploracéo e desenvolvimento dos sentidos das criangas.
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3.2.4.0 percurso na pratica

Apos ter refletido de algumas das aprendizagens que construi ao longo desta
pratica irei seguidamente fazer uma analise e reflexdo sobre a minha prestacao ao longo

das cinco semanas de pratica em contexto creche.

Na minha opinido penso que ao longo de toda a pratica mostrei empenhamento,
tentei sempre saber mais sobre varios assuntos, procurando fundamentar-me de modo a
que as atividades propostas fossem ao encontro das necessidades das criancas e a elas

adequadas.

Tirei partido das criticas e opiniGes que me foram dadas, acho que é sempre uma
mais valia ouvir a opinido dos outros, ajuda-nos a perceber quais as melhores formas de

agir, adequando a nossa acao educativa aos interesses e necessidades das criancas.

Relativamente aos varios intervenientes da pratica, como ja referi, com as
criancas desde inicio procurei criar uma relagdo em que elas pudessem confiar em mim,
sentir-se seguras comigo e que sempre gque precisassem pudessem vir buscar conforto
perto de mim. Gostei muito de trabalhar com todos 0s outros intervenientes, sempre se

colocaram a disposicéo para me ensinar e ajudar no que fosse preciso.

Quanto ao meu desempenho na sala, no que diz respeito a mobilidade, logo
desde inicio apercebi-me que o educador deve estar colocado de forma que possa ver
todas as criangas para que possa prestar a maxima atencdo a todas elas, sendo que esta
foi uma préatica que no meu ver esteve sempre presente. Outras das minhas préticas e
que penso que sao aspetos positivos em relacdo a minha prestacdo foram, dar liberdade
a crianca para explorar, apoia-la em tudo o que fosse necessério, tentar a0 maximo

envolver as criangas propostas educativas.

Quanto as atividades pensadas e planificadas por mim, a meu ver foram
adequadas para este grupo de criancas. Apostar em atividades relacionadas com o0s
sentidos penso que fez significado uma vez que, e mais uma vez mencionando Piaget,
citado por Post e Hohmann (2011), estas criancas encontram se no estadio sensorio-
motor, ou seja elas recolhem informacdo sobre 0 mundo a sua volta através da
coordenacdo do paladar, tato, olfato, visdo e audicdo, ou seja recolhem informacéo

utilizando os seus sentidos, que sdo a ferramenta de exploracéo das criangas.
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Algumas propostas educativas resultaram melhor do que outras, mas ndo vejo
iISSO como um aspeto negativo, mas sim positivo, pois serviu como uma aprendizagem,
e um elemento de reflexdo para as futuras atividades, nomeadamente 0 que nao resultou,
0 que poderia ser diferente, como poderia fazer numa proxima vez, e foi isso mesmo
que fiz, sempre que algo que eu planificava ndo resultava tdo bem, ou se achava que
faltava alguma coisa tinha isso em consideracdo para as atividades que planificava para

as seguintes Semanas.

Uma das atividades (ver planificacdo Anexo Il) que ndo correu como esperado,
consistia huma massagem aos pés e maos das criangcas com um Oleo, para que as
criancas tivessem uma experiéncia ao nivel de um dos sentidos, neste caso o tato e
também proporcionar-lhes um momento de relaxamento. O objetivo era colocar uma
musica relaxante e antes do momento de repouso e durante 0 momento de higiene fazer
a massagem. Durante a realizacdo houve aspetos que ndo correram como planeado,
nomeadamente a musica encontrava-se noutro espaco do bercario, como tal ndo se
conseguia ouvir, uma vez que o espaco de higiene é partilhado, havia barulho pois as
outras criangcas também estavam a a fazer a sua higiene, no fundo houve uma grande
agitagdo no momento da atividade, ndo permitindo assim aos bebés, poderem
concentrar-se, acalmar e relaxar, pelo contrario estavam bem agitados, ndo podendo
assim desfrutar daquilo que estava a ser feito, acabando por ndo surtir efeitos, nem
reacOes observaveis. ApoOs os factos, aquilo que teria feito era planear melhor o
momento da proposta educativa, para que fosse realizada durante um momento de
calma e siléncio, para que a crianga assim também ficasse e pudesse perceber e reagir ao

que estava a ser feito.

Uma das atividades que no meu ponto de vista resultou bastante bem, foi a
primeira atividade realizada com estes bebés (ver planificacio Anexo IlI).
Resumidamente esta atividade consistia numa experiéncia tatil de diversos materiais de
diferentes texturas, através dos pés. Nesta atividade tive de introduzir apenas uma
mudanca que ndo estava planeada, para que resultasse melhor, que foi, antes das
criancas tocarem com 0s pés nos materiais, tocavam com as maos, o porqué desta
decisdo foi que reparei que alguns dos bebés estavam hesitantes, sendo que assim que
tocaram com as maos, tocar com os pés deixou de ser, problema. As razdes pelas quais
eu digo que correu da melhor forma, foi porque conseguiram-se observar bastantes

reacOes das criangas ao que se estava a passar, nomeadamente quando tocavam nas
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bolas de papel, faziam uma careta e recuavam, ndo querendo passar mais, no algodao
mexiam muito os dedinhos, ou seja percebia-se que achavam confortavel e agradavel ter
0s pés, no algoddo. Houve também bebés que quiseram repetir a atividade, inclusive,
depois disto como 0s materiais ainda estavam no chdo foram experimentar novamente a

tocar com as maos, por decisdo propria.

De seguida sdo apresentadas algumas fotografias tiradas durante esta atividade.

Fotografiale 2. Exerimenta(;éo de texturas com os pés e maos

No que diz respeito aos materiais/recursos preparados por mim para a realizacdo das
atividades estiveram adequados, tive sempre em atencdo se seria facil para as criangas
explora-los e manusea-los, se eram atrativos e suscitavam o interesse e curiosidade das
criancas e acima de tudo se ndo iriam interferir negativamente com a seguranca dos
bebés. Relativamente ao materiais € 0 respetivo manuseamento, S0 momentos
importantes para estas idades, pois segundo Powell (1991) “(...) as criangas constroem
uma compreensdo propria do mundo através do envolvimento activo com (...)
materiais(...).Adquirem Conhecimento experimentando activamente o mundo a sua
volta — escolhendo, explorando, manipulando (...) fazendo experiéncias.”(Powell, 1991
cit. por Post e Hohmann,2001:1)

Sobre a exploracdo e manuseamento de materiais Post e Hohmann, referem que
uma vez que a crianga nestas idades utilizam a exploragdo sensorial para conhecer o
mundo a sua volta, o educador deve assim proporcionar a exploracdo e manuseamento
“(...) de uma variedade de materiais versateis e flexiveis que apoiem a sua abordagem

sensorio-motora (...)”, “(...) para que através dos seus sentidos e das suas acgoes(...) 0s
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bebés aprendam coisas sobre o seu mundo fisico e social.”(Post ¢ Hohmann,2011:135-
136)

No geral penso que cumpri com 0 meu papel de mestranda, sei que ainda tenho
alguns aspetos a melhorar, e outros a descobrir, pois o tempo de pratica em contexto
creche foi muito curto, penso que agora é que estava a comecar a evoluir, a perceber
melhor o que é um bercario e integrar-me na dindmica da sala, gostaria que a pratica em
creche tivesse mais algumas semanas, porque apesar de ter visto alguma evolucdo nas
criancas, gostaria de poder acompanhar mais um pouco 0 grupo para contribuir e ver a
sua evolucdo ao nivel do desenvolvimento e aprendizagem. Toda esta experiéncia foi

muito positiva e pessoalmente muito rica ao nivel de aprendizagens.
4. Dimensdo Reflexiva em Contexto Jardim de Infancia
4.1. Contexto da Pratica

Também no contexto Jardim de Infancia, a préatica foi realizada na instituicdo Centro

Infantil Moinho de Vento na Batalha, que anteriormente ja foi caraterizada e descrita.

Quanto a sala onde, durante dez semanas, realizei esta préatica, foi na sala do grupo
de criancas dos 3-4 anos. Esta sala encontra-se dividida por areas, sendo estas: area das
construgdes, area da biblioteca, &rea da garagem, area da casinha, &rea do cabeleireiro e
a area de reunido de grupo (que funciona como espaco de acolhimento e contar
histdrias).

Em cada uma das areas as crian¢as tém ao seu dispor diversos materiais adequados a
cada uma delas. Na sala tém ainda ao seu dispor inimeros materiais para as atividades
de expressao plastica.

Existem ainda dois outros espacos, o refeitorio e a sala de audiovisuais que sao
utilizados pelas criangas respetivamente para as atividades extracurriculares de
expressao motora e expressao musical. Na sala de audiovisuais as criangas assistem

também a alguns videos/filmes.

E nesta mesma sala que as criangas dormem a sesta, e onde se encontram arrumados

0S materiais necessarios para este efeito.

Na sala de atividades encontra-se também a casa de banho, equipada com tudo o que

€ necessario para a higiene das criancas.
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Quanto ao grupo de criangas, 0 mesmo é constituido por vinte e quatro criangas,

dezasseis do sexo masculino e oito do sexo feminino.

Uma vez que foi com este grupo de criancas que realizei a minha investigacao, a sua
descricdo e caraterizacdo serd feita com maior pormenor na segunda parte deste

relatorio.
4.2. Analise critica e reflexiva do trabalho realizado
4.2.1. A Educacao Pré-Escolar

Segundo o Ministério da Educagdo (1997) “A educacao pré-escolar é a primeira
etapa da educacdo basica no processo de educacdo ao longo da vida, sendo
complementar da accdo educativa da familia, com a qual deve estabelecer estreita
cooperacéo, favorecendo a formacéo e o desenvolvimento equilibrado da crianca, tendo
em vista a sua plena inser¢do na sociedade como ser autonomo, livre e solidario.”
(Ministério da Educacdo, 1997:670)

Fazendo um comentario pessoal sobre a educacdo pré-escolar, penso que é uma
das etapas da educagdo em que se deve proporcionar as criancas uma diversidade de
experiéncias, que levem ao seu desenvolvimento e aprendizagem, que lhes permitam
desde cedo uma participacdo ativa no seu crescimento, de modo a torna-las futuros
cidad&os ativos na sua sociedade. Para tal o educador deve trabalhar para que a crianga
se desenvolva nos diversos dominios (cognitivo, social, motor e afetivo), sendo que este
trabalho deve também ter como intervenientes ndo sé o educador e as criangas, mas
também as familias, para que as necessidades das criancas possam ser atendidas aos

diversos niveis.

As OrientagBes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (OCEPE,1997)

[3

mencionam também que o educador deve “ (...) adequar as suas praticas as
necessidades das criangas.”, que alguns dos objectivos da educacdo pré-escolar deverdo
passar pela igualdade de oportunidades, pela promocdo do desenvolvimento pessoal e
social da crianga, que se devem respeitar as caracteristicas individuais da crianga. Outro
aspecto que as OCEPE (1997) referem é a importancia de “Despertar a curiosidade e o
pensamento critico.”, aspecto que considero bastante importante pois € necessario que a
crianga sinta curiosidade com o mundo a sua volta, e sobre a realidade que a rodeia e

que, acima de tudo seja critica sobre a mesma.(Ministério da Educac¢do,1997.14-16)
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Para que possamos atender a todos estes aspetos e objetivos da educacdo pre-
escolar, o educador tem entdo um papel fundamental e tal como é referido pelo
Ministério da Educagdo (1997) este papel passa por ““ (...) uma organizacao intencional
e sistemética do processo pedagdgico, exigindo que o educador planeie o seu trabalho e
avalie o processo e os seus efeitos no desenvolvimento e na aprendizagem das

criangas.” (Ministério da Educacdo, 1997:18)
4.2.2. Expetativas e receios

Para iniciar a reflexdo relativamente a pratica farei referéncia as expetativas,
ideias e alguns receios que tinha antes de iniciar a mesma. Inicialmente e o primeiro
receio que senti foi como iriam as criancas reagir a minha chegada a sua sala e
posteriormente a minha constante presenca na mesma. N&o ouve qualquer problema
para as criangas com a minha presenca, foram muito recetivas, deixaram-me desde logo

integrar nas suas rotinas e atividades.

Quanto as minhas expectativas, uma vez que iria trabalhar com um grupo de
criancas de uma faixa etaria mais elevada que o anterior, e sabendo através da
educadora que estas ja eram bastante autonomas encontrava-me bastante confiante
relativamente ao trabalho a realizar, curiosa por perceber como seria 0 percurso de
aprendizagem que iriamos percorrer em conjunto, que resultados iria obter, enfim,

ansiosa por comecar.
4.2.3. A observagao

Relativamente ao trabalho desenvolvido na pratica, mais uma vez o primeiro
momento foi a observagdo e segundo o Ministério da Educagao (1997)* Observar cada
crianga e o grupo para conhecer as suas capacidades, interesses e dificuldades, recolher
as informagdes sobre o contexto familiar e 0 meio em que as criangas vivem, S0
praticas necessarias para compreender melhor as caracteristicas das criancas e adequar o

processo educativo as suas necessidades.”’(Ministério da Educacao, 1997:25)

Menciono 0 momento da observagdo, salientando a sua importancia, pois foi
através deste momento que pude perceber varios aspetos relativos a esta prética e,
nomeadamente, ultrapassar alguns dos meus receios, um dos quais era como cativar e
motivar este grupo de criangcas. A observacdo ajudou-me a perceber e verificar os

interesses do grupo, 0 que mais gostam de fazer e como tal 0s seus interesses e assim
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perceber o que iria interessar e motivar as criangas. A observacao ajudou-me também a
definir a problematica da minha investigacdo, ou seja, ao observar o grupo de criangas
pude verificar onde se encontravam as suas dificuldades, identificar o seu
desenvolvimento nas diversas areas e verifiquei que na &rea da matemaética existiam

competéncias muito dispares entre as criangas do grupo.
4.2.4.0 Trabalho por Projeto com as criangas
4.2.4.1. O que é o trabalho por projeto

Quanto ao trabalho desenvolvido com as criangas ao longo das semanas, optei
por trabalhar por Metodologia de Projeto, uma vez que, tal como refere o Ministério da
Educacao(1997) ¢ importante “ (...) o reconhecimento da crianga como sujeito do
processo educativo — o0 que significa partir do que a crianca ja sabe e valorizar 0s seus

saberes como fundamento de novas aprendizagens.”(Ministério da Educacdo,1997:14)

O Ministério da Educacdo (1997) refere ainda que é importante “ (...) a
construcdo articulada do saber — o que implica que as diferentes areas a comtemplar ndo
deverdo ser vistas como compartimentos estanques, mas abordadas de uma forma
globalizante e integrada.”(Ministério da Educagdo,1997:14). Assim considerei que esta
metodologia de trabalho com as criangas seria a melhor forma de servir estes dois

propasitos.

De facto, a metodologia de projeto € uma forma de trabalho que permite as
criancas fazerem parte da construcdo e desenvolvimento do seu conhecimento pois, séo
elas que expressam ao educador, aquilo que lhes interessa saber e descobrir sobre
determinado assunto e como querem descobrir ou 0 que querem fazer em torno do tema
que surgiu, sendo que depois cabe entdo ao educador analisar todas as ideias que
surgem por parte das criancas e planificar em conjunto com elas uma série de atividades
que levem a investigacdo e observacdo de factos e dados e a uma construcdo de
aprendizagens e conhecimentos acerca do assunto que sejam significativos e uma mais-
valia para as criangas. Katz e Chard (1997) mencionam que “(...)incluir o trabalho de
projecto no curriculo promove o desenvolvimento intelectual das criangas ao envolver
as suas mentes em tarefas de observacdo e investigacdo de factos retirados da sua
experiéncia do quotidiano e do seu meio ambiente, aqueles aspectos que idealmente

mais suscitam a sua atencao e energia.”( Katz e Chard,1997:2-3)
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Antes de passar a descricdo daquilo que foi o meu trabalho com as criancas,
penso que se torna relevante referir ainda algumas carateristicas que alguns autores
mencionam sobre esta metodologia, carateristicas que no meu ponto de vista salientam a

tamanha importancia desta forma de trabalho.

Segundo Katz e Chard (1997) a palavra projeto serve para indicar que sera feito
um estudo aprofundado acerca de um determinado assunto, sendo que a sua
caracteristica principal é que este é uma investigacdo. Na metodologia de projeto para se
proceder a esta investigacdo é necessario a formulacdo de perguntas, sendo que estas
serdao formuladas pelas criancas e sdo elas prdprias que irdo encontrar as respostas as
perguntas por elas colocadas, sendo que esta procura pelas respostas pode ser feita em

cooperacdo com o educador ou as criangas sozinhas.

Resumindo o trabalho de projeto é importante para o ensino e aprendizagem pois
“(...) refere-se em termos gerais a uma forma de ensinar e aprender, mais do que a um
conjunto especifico de técnicas pedagdgicas ou sequéncias fixas de actividades, rotinas
ou estratégias.(...)realca a sensibilidade do educador de infancia para reagir as
criangas(...).Com base no conhecimento especial que tem das criangas, o educador de
infancia pode incentiva-las a interagir com as pessoas, 0s objectos e 0 meio ambiente de
modos que lhes fagam sentido.(...) o trabalho de projecto acentua a participagdo activa
das criancas no planeamento, desenvolvimento e avaliagio do seu proprio
trabalho.(...)as criancas sdo incentivadas a tomar iniciativa e a ser responsaveis pelo

trabalho que estdo a desenvolver.” (Katz e Chard, 1997:4-5)
4.2.4.2. As fases do trabalho de projeto

A metodologia de trabalho de projeto é uma metodologia constituida por fases,
sendo que a primeira é formulagdo do problema ou das questfes a investigar. Como tal,
o essencial desta primeira fase ¢ “(...) criar uma base de trabalho comum a todas as
criancas envolvidas a partir de informac@es, deias e experiéncias que elas ja possuem
sobre 0 tema. Durante a primeira fase o educador de infancia ajuda as criancas a
construir uma perspetiva comum sobre o tema e a formularem um conjunto de questdes
que serdo o fio condutor da sua investigagdo.”, a proxima fase é o desenvolvimento do
projeto, sendo que nesta fase “(...) o principal objectivo do educador de infancia ¢
permitir que as criangas adquiram novas informagdes e conhecimentos.(...) O educador

de infancia também relne objectos, fotografias ou artefactos relacionados com o tema,
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para que as criancas possam estuda-los na sala de actividades.”, ou seja, no fundo a
segunda fase € a descoberta das respostas as questdes colocadas na primeira fase, e por
fim h& a divulgacdo do projeto e avaliagdo, sendo que o objectivo desta fase é “(...)
ajudar as criancas a concluir o projecto através do trabalho de grupo e individual, e a
fazer um resumo do que aprenderam.” (Katz e Chard, 1997:102-105)

4.2.4.3. O trabalho desenvolvido com as criancgas

Comeco entdo por falar do projeto que foi desenvolvido com as criangas ao

longo das semanas de préatica pedagdgica.

Ainda antes de iniciar a minha préatica fui-me apercebendo que este grupo de
criancas demonstrava grande interesse por animais, falavam muito sobre os que tinham
em casa, em casa dos familiares, e nessas conversas percebi que era um assunto que as
agradava bastante. Foi entdo através destas conversas que surgiu a ideia de levar um
animal para a sala. Tendo em conta que os animais referidos nas conversas das criancas,
ndo eram possiveis de levar para a sala, levei um hamster. Quando o animal surgiu na
sala 0 entusiasmo por parte das criancas foi notavel e, pelas enumeras questdes que as
criancas foram colocando, percebi a potencialidade da situacdo para desenvolver um
trabalho de projeto a volta do hamster.

4.2.4.4. O que queremos saber?

Sendo a fase inicial da metodologia de projeto a formulacdo de questbes sobre
aquilo que se quer investigar, a primeira atividade foi uma conversa em grande grupo,
em que foi apresentado o animal as criancas e de seguida elas foram questionadas sobre
0 que sabiam sobre o0 animal, o que gostariam de saber e descobrir e 0 que gostariam de

fazer.

Como o entusiasmo das criangas para poder conhecer e mexer no animal era
tanto, e como sdo criangas muito pequenas e com pouco tempo de concentragdo, a
conversa em grande grupo ndo deu muitos frutos, pelo que decidi, posteriormente e ao

longo do dia em pequenos grupos ou individualmente fazer as mesmas questdes.

Depois de todas as conversas que tive com as criancas, e de posteriormente
analisar todos os registos das mesmas verifiquei que, as ideias que maioritariamente

surgiram por parte delas foram as seguintes: como alimentar o hamster, como cuidar
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dele, informarem-se sobre o que come e onde vive, fazer um desenho e pintar um
hamster, dar-lhe um nome, fazer uma historia sobre um hamster e leva-lo para casa. De

seguida é apresentado um quadro com algumas das conversas que tive com as criangas:

Quadro 1 — Conversa entre as criancas e a estagiaria sobre ideias para o projeto

Vanessa: - P 0 que gostavas de saber sobre o hamster? A.M: - Ela ndo tem nome?
P: - Comida... Vanessa: - Ndo, porqué? Gostavas de lhe dar um nome?
Vanessa: - Gostavas de saber o que ele come? E isso? A.M: -Sim.
P: - Sim. M: - Onde é que ela vive?
Vanessa: - E o que gostavam de fazer com o hamster? Vanessa: - Onde é que tu achas que ela vive M?
L: - Eu gostava de pintar um hamster. M: - N&o sei. Vanessa escreve ai que eu quero pintar um
Vanessa: - E mais? hamster.
L: - Gostava de o levar para casa. Vanessa: - M o que gostavas de fazer com o hamster?
A.M: - Também gostava de levar o hamster para casa. M: - Eu gostava de fazer uma historia?
Vanessa: - E tu V, o que gostavas de fazer? A.L: -Vanessa os olhos dele sdo muito pequeninos. Ele é
V: - Pintar um hamster. bebé?
B: - Também quero pintar. P: - Porque é que esta sempre a roer? Olha esta a jogar
Br: - Gostava de dar comida. as escondidas. ..
S.V: - De onde €é que ela vem? Br: - Ele gosta de dormir debaixo da cama.
L: - De muito longe. Vanessa: - T.F. o que gostavas de fazer com o hamster?
Vanessa: - E era onde L? T.F: - Dar agua e comida.
L: - Néo sei. Vanessa: - E sabes o que ele come?
Vanessa: - Acham que ela vivia no mar? T.F: - Néo.
P: - Ndo, ela ndo é do mar. Vanessa: - E gostavas de descobrir?

T.F: - Sim.

Atendendo ao que as criangas disseram e tendo em conta as suas ideias, foram
entdo iniciadas as atividades para saber um pouco mais sobre o animal que surgiu na
sala.

4.2.4.5. Desenvolvimento do projeto: atividades realizadas

A primeira atividade que surgiu, consistiu huma conversa em grupo, em que as
criangas sugeriram alguns nomes para o hamster. Posteriormente construiu-se um
pictograma cuja exploracdo permitiu eleger o0 nome para o hamster. Os nomes que
surgiram foram colocados no grafico e cada um na sua vez vinha junto do gréafico, eu
dizia os nomes e elas colavam a imagem no nome que queriam. No final 0 nome mais
votado foi Twix, sendo que foi curioso pois desde logo eles se familiarizaram com o

nome e comegaram a chamar Twix a hamster.

Fotografia 3. Votagdo das criancas para 0 nome do hamster Fotografia 4. Exploragéo do gréafico
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A segunda atividade, e uma vez que o objetivo era conhecer o hamster que
surgiu na sala e que as criancas sugeriram fazer um desenho, eu propus as mesmas que
observassem o hamster e que fizessem um desenho do mesmo. Penso que para conhecer
o animal, nada melhor do que comecar pelas carateristicas observaveis e que estdo ao
alcance das criangas. Ap0s a realizacdo dos desenhos cada crianca fez uma descri¢do do
mesmo, foi interessante ver como logo que comecavam o desenho as criancgas escolhiam
logo o lapis preto e faziam o seu hamster, percebi que as mesmas identificaram as cores
dominantes do animal que estavam a observar, quanto as descri¢cdes dos desenhos todos
eles identificaram as orelhas, as patas, os olhos, os bigodes e o rabo, inclusive alguns até
referiram quantas orelhas, patas, e olhos a hamster tinha.O quadro seguinte diz respeito

a descricdo de uma das criancas acerca do seu desenho sobre a Twix.

Quadro 2 — Descricdo da crianca sobre o seu desenho

Vanessa: - M.| ja terminaste o desenho da Twix?

M.I acena com a cabeca a dizer que sim.

Vanessa: - E podes me explicar o teu desenho? Onde é que esta a tua Twix?
M..I aponta com o dedo para a folha.

Vanessa: - E 0 que é que tu desenhaste na Twix?

M.1 : - As orelhas.

Vanessa: - E onde é que estdo as orelhas?

M.I aponta para a folha.

Vanessa: - E o que é que desenhaste mais?

M.I: - As patas. (M.l aponta as patas com os dedos)

Vanessa: - E mais?

M.I: - Os olhos.

Vanessa: - E quantos olhos sdo?

M.1 (aponta para a folha onde estdo dois circulos): - Um, dois...

Fotografia 5. Desenho da Twix de uma das criancas Fotografia 6. Crianga a fazer o desenho da Twix

A terceira atividade relacionou-se com o facto de varias criangas expressarem a
sua vontade de cuidarem do hamster, inclusive dar &gua e comida ao mesmo. Como tal
decidimos em conjunto construir uma tabela de tarefas para poder organizar o grupo
nesta atividade. A atividade iniciou-se com uma conversa sobre os cuidados a ter com
um hamster e de seguida houve uma exploracao da tabela de tarefas, nomeadamente das
imagens, para que as criangas percebessem qual a tarefa correspondente a cada imagem
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e também foi explicado que em cada dia (sendo que cada dia estava com cores
diferentes para ser percetivel para as criancas) eram criangas diferentes. Posteriormente
foi feito o preenchimento da tabela, sendo que quem quisesse voluntariar-se para a
tarefa do dia que eu mencionava colocava a sua fotografia. Esta atividade repetiu-se
todas as semanas até ao final do projeto, e posso afirmar que era das tarefas que mais
entusiamo revelava por parte das criancas, elas eram muito responsaveis, gostavam
imenso de cuidar do hamster e sempre que uma das criancas estava a fazer a sua tarefa

as outras observavam com muita atengéo e por vezes auxiliavam.

Fotografia 9. Crianga a dar comida ao hamster Fotografia 10. Crianga a limpar a gaiola

A atividade seguinte, aconteceu pelo visivel interesse deste grupo de criancas
querer descobrir e saber o que o hamster comia. A proposta educativa consistiu numa
conversa prévia com as criangas em que as mesmas foram questionadas por mim sobre
que alimentos achavam que o hamster comia. O quadro seguinte mostra algumas das

respostas das criangas.

Quadro 3 — Ideias das criancas sobre a alimentagdo do hamster

Vanessa: - Entdo o que é que vocés acham que a Twix come?

Mr: - Papinha...

Vanessa: - E que papinha ela come?

S.V: - Legumes.

Vanessa: - E tu A, o0 que achas que a Twix come?

A: - Batatas.

Vanessa: - E acha que ela s6 come isso? O que acham que ela come mais?
T.S: - Banana.

Vanessa: - E mais T.S?
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T.S: - Maca.

Vanessa: - E tu M, o que achas que a Twix come?
M: - Ela come banana.

B: - Eu acho que ela come erva.

Assim, e em conversa com as criancas, decidiu-se que no dia seguinte iriamos

descobrir de que alimentos a Twix gostava. Os alimentos selecionados foram. mag4,
banana, couve, cenoura, amendoins e sementes de girassol. A primeira fase foi a
identificacdo dos alimentos por parte das criancas e questiond-las sobre quais eles
achavam que a Twix iria comer. Todos os alimentos foram identificados, mas acharam
que ela ndo iria comer a couve. Depois houve a contagem por parte das criancas do
namero de pedacos que se iriam colocar e posteriormente registar numa tabela. No dia
seguinte as criancas foram retirar as tigelas da gaiola, para poderem contar quantos

pedacos tinham sobrado e verificar o que a Twix tinha comido ou néo.

A proposta seguinte foi em parte sugerida pelas criancas durante a conversa em
grupo do que gostariam de fazer neste projeto. Como tal, e partindo da sugestédo das
criancas, foi elaborada esta proposta educativa, que consistiu no corte de pedacos de la e

posterior colagem dos mesmos numa folha com um desenho representativo de um

hamster impresso nessa folha

Fotografia 11. Criancas a recortar 14 Fotografia 12. Criancas a colar os pedagos de 1&

A atividade gue se seguiu, e uma vez que as criancas tinham sugerido criar uma
historia sobre um hamster, e estando na época do Natal, o grupo criou entdo com o0 meu
auxilio uma pequena narrativa sobre o Natal da Twix. Esta atividade foi das que mais
me surpreendeu, pois normalmente esse grupo de criangas, quando esta a trabalhar em
grande grupo é muito agitado e desconcentram-se muito facilmente, e como néo estdo
habituados a este tipo de atividade, estava com receio que a atividade ndo desse muitos
frutos. No entanto foi exatamente o contrario que sucedeu. As criangcas estavam muito
concentradas e deram muitas ideias para a historia, conseguiram construir uma historia

em grupo bem estruturada e com um fio condutor.
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Como ja tinha referido anteriormente a minha investigacéo relaciona-se com a
area da matematica, devido ao facto de ter observado que grande parte das criancas
apresenta dificuldades nesta area, especialmente ao nivel da contagem oral,
despoletando assim 0 meu interesse para uma investigacdo nesta area e na realizacao de
atividades matematicas para perceber um pouco mais o nivel das criancgas,
nomeadamente em outras competéncias matematicas como organizacao e tratamento de
dados e geometria, mas ndo de uma forma tdo formal, mas sim através de um projeto
sobre um assunto que as motiva e que elas gostam, e poder observar as suas reacdes a
matematica quando postas nestas condigdes. Como tal as atividades matematicas que fui
introduzindo ao longo do projeto passaram por construcdo de graficos e tabelas e
exploracdo dos mesmos, outra proposta foi um jogo de orientacdo em que as criangas
tinham de seguir as minhas instrugdes para poder encontrar a Twix, uma outra proposta
consistiu no conto de uma pequena histéria em que no meio da mesma surgiria um
problema matematico que as criangas teriam de resolver utilizando materiais a sua
escolha, outra proposta foi uma estafeta em que as criancas tinham de contar, por por
ordem, fazer conjuntos e sequéncias de alimentos de hamsters, para os ajudar a arrumar
tudo numa dispensa e por fim foi a aprendizagem de uma cangdo alusiva a contagem
oral. Uma vez que estas atividades fazem parte da minha investigacdo, serdo apenas
apresentadas uma vez que estiveram integradas no projeto, mais a frente e serdo

descritas e analisadas com um maior pormenor.

Fotografia 13. Criangas a resolver o problema Fotografia 14. Crianga a construir uma sequéncia com frutos

4.2.4.6. A Fase da Avaliacéo

A ultima proposta foi realizada com o objetivo de ter uma conversa com as
criangas sobre os assuntos falados acerca do hamster e conseguir fazer uma avaliagédo do
que as criancas aprenderam e do que gostaram mais. Esta atividade consistiu na
exploracdo de imagens da diversidade de hamsters, bem como imagens de alimentos

gue 0s mesmos podem ou néo ingerir, imagens dos cuidados a ter com o hamster e dos
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habitos comportamentais do animal. Com as imagens exploradas foi construido um
atlas, durante a constru¢do do mesmo as criancas responderam a algumas questdes feitas
por mim, e sempre que um novo assunto era falado as criangas tinham de comentar e

associar as imagens relacionadas com este assunto. O atlas foi explorado em grande

grupo e individualmente para avaliar e perceber o que as criangas tinham aprendido.

O quadro seguinte diz respeito a conversa final de grupo, de exploragdo do atlas

sobre os assuntos falados ao longo do projeto.

Quadro 4 — Dialogo entre as criancas € a estagiaria sobre o projeto desenvolvido

Vanessa: - Entdo ainda se lembram como se chama este
livro que eu tenho aqui na mio? Eo A...

Criancgas: - Atlas.

Vanessa: - Muito bem é o Atlas. E ainda se lembram do
que falamos sobre os hamsters? Os hamsters sdo todos
iguais?

Criancas: - Nao.

Vanessa: - Pois ndo, ndo séo todos iguais. (abre o livro).
Por exemplo que cores é que eles podem ter? Temos aqui
um (aponta) que €...

Criangas: - Castanho.

Vanessa: E mais?

Criangas: - Branco.

Vanessa: - Muito bem. S&o muitos os hamsters. Mas eles
todos tém o qué? Ainda se lembram? Tém pélo. E mais?
Bi...

Criancas: - Bigodes.

Vanessa: - E mais?

Criangas: - Orelhas.

Vanessa: - Quantas orelhas? (aponta para a imagem)
Criangas: - Uma, duas...

Vanessa: - E que mais e que os hamsters tém?

Criangas: - Patas.

Vanessa: - E quantas patas tm? Tém s6 duas? N&o pois
ndo? Tém quantas L?

L: (aponta para a imagem e conta, as outras criancas
contam em conjunto) — Uma, duas, trés, quatro.

Vanessa: - Muito bem. E os hamsters tém olhos?
Criangas: - Sim.

Vanessa: - Quantos?(aponta para a imagem)

Criancas: - Daois.

Vanessa: - Olhem e que imagem é esta?

Criancas: - Uma toca.

Vanessa: - E uma toca ¢ onde os hamsters...?

Criancgas: - Vivem...

Vanessa: - Muito bem. Olhem e aqui que alimentos séo
estes? Temos nozes, macgd, banana, amendoins, cenoura,
péra, couve, milho e sementes de girassol. Os hamsters
podem comer estes alimentos todos?

Criangas: - Sim.

Vanessa: - Entdo e o que é que eles ndo podem mesmo
comer?

Criancas: - Doces.

Vanessa: - E mais? Toma...

Criancas: - Tomate.

Vanessa: - E mais? Alfa...

Criancas: Alface.

Vanessa: - Muito bem. Entdo e digam-me, se nds
tivermos um hamster em casa, 0 que é que nds temos de
fazer para cuidar dele? Temos de dar...?

Criangas: - Agua...Comida.

Vanessa: - E temos de fazer o qué a gaiola? Temos de...?
Criancas: - Limpar.

4.2.4.7. A divulgacdo do projeto

Por fim, na ultima fase do projeto, que se destina a divulgacao, optei por fazer

uma exposicao fotografica de todo o percurso feito pelas criangas ao longo do mesmo,
sendo que foi criado pelas criangas um painel de grandes dimensdes onde elas puderam
desenhar algo acerca do projeto e do que foi trabalhado ao longo no mesmo. A maior
parte delas e a partir das questdes que fui colocando ao longo dos seus desenhos,
disseram-me que estavam a desenhar a Twix, outros que estavam a desenhar a casa da
Twix e outros a comida da Twix. Também foi criado um portefélio onde se

encontravam todos os trabalhos e descri¢fes das atividades, bem como fotografias de
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todo o projeto, para que, quem quisesse ficar a saber mais pormenores acerca do

mesmo, o0 pudesse fazer.

Fotografia 15. Criancas a decorar o painel Fotografia 16. Exposicao fotografica

4.2.4.8. Conclusao

Fazendo uma breve apreciagdo e conclusdo acerca de todo o trabalho realizado
ao longo das semanas de pratica, ao inicio estava com algum receio em trabalhar atraves
de metodologia de projeto, porque apesar de conhecer, nunca antes tinha trabalhado
desta forma. Foi necessario muita pesquisa, mas no final os resultados foram positivos.
Através da observacdo ao longo do percurso percebi que as criangcas estavam
empenhadas e motivadas, fui percebendo que os seus conhecimentos acerca do animal
estavam a evoluir, e com a avaliacdo final, através da conversa e exploragdo do atlas
tive a confirmacdo dessa evolugcdo dos conhecimentos e das aprendizagens realizadas
pelas criancas, complementada pelo feedback de alguns pais, dizendo que as criangas
falavam em casa sobre o hamster inclusive algumas pediram aos pais para ter um em
casa. Notei também alguma evolucdo no trabalho em grupo por parte das criancgas, pois
ao inicio tornava-se um pouco dificil realizar trabalhos em grande grupo, mas notou-se
que comecaram a ficar mais concentradas, mais participativas. Um dos meus receios ao
longo do projeto era valorizar em demasia a area do conhecimento do mundo em
detrimento das outras areas, mas este receio ndo se verificou, uma vez que consegui

trabalhar todas as outras areas e fazer uma articulacéo entre as mesmas.

No que diz respeito ao meu percurso, fazendo uma breve apreciacdo, foi um
percurso marcado por diversas aprendizagens e Vvarios desafios, nomeadamente
conseguir motivar e captar a atencdo do grupo de criancas, pois apercebi-me desde logo
que ndo iria ser facil, pois sdo criancas, que devido a sua faixa etaria, tem muito pouco
tempo de concentracdo. Apesar dos receios, penso que fiz um bom trabalho,
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nomeadamente consegui que as criangas tivessem um papel ativo no projeto, consegui
que elas desenvolvessem os seus conhecimentos. No futuro, conto conseguir mobilizar
os conhecimentos que desenvolvi ao longo desta pratica, nomeadamente acerca da

metodologia que apliquei.
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Conclusdo da Dimensao Reflexiva

Para concluir a dimensdo reflexiva, apresento uma sintese sobre os contextos
pelos quais passei durante as minhas préaticas supervisionadas. Comeco entéo por referir
que foram contextos bem diversos e realidades diferentes, o que penso que € um aspeto
positivo e importante pois, futuramente, deparar-me-ei também com contextos bem

diferentes.

No entanto em todos eles surgiram receios que ao longo das préaticas tentei
superar e também expetativas que em muitas das praticas foram aumentando com a

evolucéo que eu via no trabalho que se desenrolava ao longo dos dias e semanas.

A observacdo sem duvida foi um momento que destaquei como importante em
todos o0s contextos, pois é 0 primeiro contacto com o contexto, permite-nos aprender e a
conhecer 0 mesmo. E um momento que nunca pode ser esquecido por nds educadores e
professores, pois 0 conhecimento que temos acerca das nossas criangas na realidade
escolar e familiar € que nos vai permitir fazer um trabalho mais significativo e

enriguecedor com elas.

Durante a observacdo conseguimos conhecer a crianga com a qual vamos
trabalhar, aquilo que a motiva, que a entusiasma, quais as dificuldades, os medos e 0s
receios, e com essa informacéo conseguir fazer um trabalho de forma a que a crianca se
sinta segura, se sinta bem, que confie em nos, criando-se assim uma boa relacéo entre a

crianga e o adulto.

Menciono que em todos 0s contextos existiram aprendizagens, aprendizagens
por sucessos que tive no trabalho que fiz, mas também pelos fracassos, pois apesar de
alguns erros, ou fracassos em alguns trabalhos, também estes serviram para minha

prépria aprendizagem e evolugéo.

Apesar de tudo posso afirmar que em todos os contextos, aquilo que me mais
marcou, foi a relacdo criada entre mim e as criangas, a empatia que se criou logo nos
primeiros momentos, sendo maravilhoso ver o seu desenvolvimento ao longo das

semanas e que por detras desse desenvolvimento tinha um pouco do meu trabalho.
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Capitulo 1

Introducéo
Na dimensdo investigativa deste relatorio desenvolvido no @mbito do Mestrado
em Educacdo Pré — Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, sera apresentado o

estudo realizado durante a préatica supervisionada em contexto jardim-de-infancia.

A ideia impulsionadora para este estudo surgiu durante o periodo de observacao,
em que constatei durante a realizacdo de atividades matematicas que as criancas

demonstravam dificuldades em realiza-las, mais especificamente na contagem oral.

Como tal achei que seria interessante e pertinente trabalhar um pouco mais a
matematica com este grupo de criancas, mas ndo de uma forma descontextualizada, mas
sim inserida num projeto acerca de um assunto pelo qual as criancas manifestassem
interesse, para que dessa forma ao implementa-lo, conseguisse observar se 0 mesmo
poderia contribuir para o desenvolvimento de competéncias matematicas das criancas, e
como elas reagiam a matematica quando esta é trabalhada de um modo real, ou seja,

quando esta ligada a contextos significativos e as vivéncias das criancas

Sendo assim, a dimensdo investigativa apresentada neste relatdrio esta dividida
em cinco partes, sendo elas: o capitulo 1, onde é apresentada uma introducgdo, a
relevancia do estudo e os objetivos e pergunta de partida, o capitulo 2 é referente ao
enguadramento teorico, onde séo apresentados os fundamentos tedricos em que se apoia
0 estudo; o capitulo 3 diz respeito a metodologia que serviu de suporte ao estudo; no
capitulo 4 sdo apresentados e analisado os resultados advindos do estudo; o capitulo 5 é

relativo as conclusdes do estudo realizado.
Relevancia do estudo

Uma das razfes para este estudo foi exatamente a referida em cima, mas também
pelo facto de sabermos que hoje em dia uma das grandes preocupagdes dos professores
é a falta de entusiasmo e a antipatia das criancas pela matematica e, posteriormente, 0
insucesso nesta mesma area, 0 que, como professores, temos a obrigacdo de mudar esta
situacdo, motivando e entusiasmando as criancas cada vez mais cedo para esta area,

para que futuramente a relacdo entre ambas seja uma relagédo de afinidade.

Pound (1999) refere isso mesmo ao dizer que “(...) is evidence that children of

this age do not naturally focus on number but will do so if the adults around them
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encourage them to do so. It appears, therefore, that young children’s future ability to
think mathematically, like other aspects of their development, depends heavily on the
experiences, social interactions and accompanying language that children meet in these

formative years” (Pound, 1999:6).

Ou seja, quanto mais cedo os adultos e os educadores que estdo a volta das
criangas, 0s encorajarem para a matematica, melhor sera, futuramente, a sua relacdo
com a matematica. No fundo podemos afirmar que esta relacdo depende das

experiéncias que sdo proporcionadas as crian¢as nos seus primeiros anos.

E um facto o papel fundamental que a Matematica desempenha na vida do
cidaddo e o quanto ela est& presente no seu quotidiano. Tendo em conta esta realidade
penso que se torna entdo uma prioridade dar importancia a emergéncia da matematica

nos primeiros anos.

Tal como estd referido nas OrientacBes Curriculares para a Educacdo Pre-
Escolar “O papel da matematica na estruturagdo do pensamento, as suas fungdes na vida
corrente e a sua importancia para aprendizagens futuras, determina a atencdo que lhe
deve ser dada na educacdo pré-escolar, cujo quotidiano oferece multiplas possibilidades
de aprendizagens matematicas” (Ministério da Educacdo, 1997:73).

Sendo assim o projeto foi iniciado, procurando-se, por um lado desenvolvé-lo de
acordo com as propostas das criangas e, por outro lado, incluir, de modo significativo,
propostas com intencionalidade matematica, sendo que as mesmas foram mais

incidentes na organizacéo e tratamento de dados e sentido de nimero.
Objetivos do estudo e questdo de investigacao

Este estudo parte da definicdo da seguinte pergunta de partida: - Quais as
competéncias matematicas que as criangas trabalham e desenvolvem, ao participarem

num projeto em torno de um animal?

Esta questdo de investigacdo surgiu em consequéncia daquilo que foi observado
durante a realizacdo de algumas atividades matematicas pelas criancas, e das
dificuldades, falta de motivacao e interesse que estas apresentavam.

Com base na pergunta de partida definiram-se o0s seguintes objetivos:

¢ Identificar as competéncias matematicas das criancas;
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e Proporcionar as criancas situacGes pedagdgicas e experiéncias de
aprendizagem significativas, que promovam e contribuam para 0
desenvolvimento de competéncias matematicas;

e Analisar e identificar as aprendizagens e as dificuldades das criancas
perante um conjunto de propostas educativas no ambito da matematica;

e Melhorar a relacdo das criancas com a matematica atraves do
envolvimento das mesmas num trabalho por projeto.

Assim sendo, e com o surgimento do projeto, sugerido pelas criangas, achou-se
pertinente através das propostas pedagdgicas matematicas integradas no projeto,
analisar as competéncias matematicas das criancas, as aprendizagens e as dificuldades
das mesmas perante estas propostas, com o intuito de tentar melhorar a sua relagdo com
a matemética promovendo assim experiéncias significativas neste ambito e que

contribuam para o seu desenvolvimento matematico.
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Capitulo 2 - Enquadramento Tedrico

Neste capitulo apresento a fundamentacdo tedrica que serviu de base ao estudo
realizado.

Sendo assim, e uma vez que o estudo se insere na area da matematica, apresento a
importancia desta area ao nivel do pré-escolar. De seguida, sdo também apresentados
fundamentos tedricos sobre as competéncias de foco neste estudo, nomeadamente
Organizacdo e Tratamento de Dados (organizagdo de dados-conjuntos, apresentacdo de

dados), e Sentido de Numero (contagem oral, contagem de objetos).

1.1. Matemética na Educacéo Pré-Escolar

Em primeiro lugar torna-se necessario dar uma definicdo de matematica que se adapte
ao trabalho realizado com criancas em idade pré-escolar. Assim, e segundo Baroody (2002)
ela pode ser vista como “ (...) a ciéncia dos numeros e das formas.(...) ¢ uma forma de pensar
0 mundo e organizar as nossas experiéncias. Implica raciocinios e a resolucdo de problemas.

(...) tem sido descrita como « a linguagem e a ciéncia dos padrdes»” (Baroody, 2002:334).

O ensino da matematica tem assim com objetivos: “(...)promover o dominio das
competéncias basicas, estimular a compreensdo dos factos, regras e procedimentos
matematicos; ou encorajar o desenvolvimento do pensamento critico (analisar e resolver
problemas)” (Baroody, 2002:339).

O ensino da matematica

“Os alunos aprendem matematica através de experiéncias que os professores
proporcionam (...) 0s seus conhecimentos matematicos (...) sdo modelados pelo tipo de

ensino com que se deparam na escola” (NCTM, 2007:17).

Uma vez que, como se refere acima, a predisposicdo do aluno para a matematica,
depende em parte do educador/professor, temos entdo de ter em conta, no que diz respeito ao
ensino da matematica, o que alguns autores referem relativamente ao mesmo, nomeadamente
Rodrigues (2010) realga a importancia de proporcionar “(...) vivéncia de experiéncias de
aprendizagem activas e significativas(...)”, sendo que para isso se devem criar “(...)
contextos de aprendizagem estimulantes(...)” (Rodrigues, 2010:41-42). Sobre este assunto
Baroody (2002) refor¢a que “O ensino e a pratica devem ter um significado e um objectivo-

num contexto que € real e interessante para as criancas” (Baroody, 2002:343).



53

O National Coucil Teachers of Mathematic (NCTM, 2000 citado por Rodrigues, 2010)
salienta que o ensino ndo deve ser um ensino tradicionalista que se centre na memorizacéo,
mas sim que se “(...) centre na compreensdo e na resolucdo de problemas(...)”, um ensino
onde se promove a interacgdo entre 0s VArios intervenientes, onde se comunicam entre 0s
demais as ideias e raciocinios, onde se reforga “(...) a importancia de se estabelecerem
relacdes entre as experiéncias e vivéncias de cada crian¢a e a matematica(...) proporcionando
contextos reais ¢ de interesse da crianga(...)” (NCTM,2000 citado por Rodrigues, 2010:47).
Baroody (2002) ao citar alguns construtivistas, menciona que “o ensino deve ser centrado na
crianga(...) o ensino ¢ um meio de ajudar os alunos a construir o0 seu proprio conhecimento
matematico.(...) ndao ¢ transmitir informagao, mas criar actividades na sala de aula de modo a
dar as criancas a oportunidade de construirem formas de compreensdo e estratégias”
(Baroody, 2002:341).

No fundo, o educador/professor, no que diz respeito ao ensino da matematica deve ser
“promotor do questionamento,(...) incentivador a resolu¢ao de problemas(...), promotor de
tarefas de natureza investigativa que combinem as experiencias formais e informais,
utilizando a linguagem da matemaética” (Ministério da Educacdo, 1997 e Pagarete, 2008
citados por Duque,Pinho e Carvalho, 2013:88).

No ensino da matematica a atitude a ter perante as criangas sera o de incentiva-las “ a
envolverem-se nos processos matematicos a elas adequados (procurar padrdes, raciocinar
sobre dados, resolver problemas, comunicar ideias e resultados através de diferentes formas
de expressao) ” (Rodrigues, 2010:42).

No entanto e perante todas estas agOes que o professor deve ter, segundo 0 NCTM
(2007) o educador deve conhecer as criangas, conhecer o que elas ja sabem, e apoié-las e
estimula-las nas suas aprendizagens, e ajuda-las a superar obstaculos. Para completar esta
ideia Baroody (2002) salienta que “os educadores precisam de ter em consideracdo as
diferencas individuais (...) para que as criangas com todos os tipos de capacidades se

apercebam do seu potencial matemético” (Baroody, 2002:372).

“As primeiras experiéncias matematicas das criangas sdo muito importantes nas
atitudes e concepgdes que formam relativamente a esta ciéncia. Se estas experiéncias forem
significativas, entdo as criancas desenvolvem atitudes, valores e concepgOes favordveis e
tornam-se confiantes, autonomas e flexiveis na sua aprendizagem matematica” (Rodrigues,

2010:28).
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Sendo assim “(...) a matematica ndo é simplesmente um conjunto de factos e
procedimentos isolados a ser memorizados através de uma pratica repetida. A matematica
implica um conjunto altamente estruturado de informacao de relagbes” (Baroody, 2002:371).
Como tal “(...) a aprendizagem consistente da matematica envolve construir activamente uma
compreensdo destas relagdes.(...) estimular essa aprendizagem implica construi-la a partir do
conhecimento que as criancas ja possuem, incluindo o seu conhecimento informal baseado na
contagem” (Baroody,2002:371).

Para concluir, e perceber o porqué da importancia das a¢fes que os autores acima
referiram, Frakes e Kline (2000) referem que criangas do jardim de infancia conseguem “...)
desenvolver uma compreensdo mais profunda da matematica quando Ihes fornecemos as
ferramentas e a oportunidade de explorar e descobrir ideias matematicas” (Frakes e Kline,
2000:8).

O porgué do ensino da matematica

Sdo varias as razbes pela qual nds, educadores e professores devemos implementar a

matematica nas nossas salas e 0 mais cedo possivel.

“ A primeira ideia que devemos considerar é a de que esta ciéncia nos ajuda a ver o
mundo ¢ a organizar as nossas ideias sobre ele” (Rodrigues, 2010:28) , outra ideia da mesma
autora é’que a matematica ¢ ““ (...) um poderoso instrumento de comunicacao(...)” e também
um “ (...) instrumento de compreensao, interpretacéo e intervencdo no mundo (...)” e por fim
a mesma refere que “ (...) lidando com os nimeros em contextos diversificados, contando
objectos, relacionando os nimeros entre si, interagindo com 0s outros e com 0 meio, a crianga
vai desenvolvendo as suas estruturas cognitivas e construindo a bases do desenvolvimento do
conceito de nimero” (Rodrigues, 2010:42-44). Ou seja, 0 que a autora aqui revela é que o
ensino da matematica torna a crianga mais desenvolvida ao nivel cognitivo, ou seja leva a
uma evolucdo do seu pensamento, e esse pensamento permite-lhe lidar com o mundo que a

rodeia, e perceber, aquilo que a rodeia.

Sobre a ideia da percecdo do mundo, Baroody (2002, citado por Rodrigues, 2010)
afirma que a matematica habilita a crianga “(...) para compreender e intervir no mundo que a
rodeia(...)” refor¢ando a ideia de que a crianga se deve aperceber disso mesmo “(...) tdo cedo

quanto possivel(...)” (Baroody, 2002 citado por Rodrigues, 2010:43).
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Em sintese “Mathematics is an important part of our everyday lives. The use of
numbers for counting, ordering and quantifying measurements is recognized by
all(...)mathematics is a powerful tool for communication.(...) help us to solve problems and

to identify recurring patterns and themes” (Pound, 1999:1).

A aprendizagem e o conhecimento matematico da crianca

No que que diz respeito ao conhecimento matematico das criangas Baroody (2002 citado
por Rodrigues, 2010) e Fuson (1988 citado por Rodrigues, 2010) referem que este se
“principia antes do ensino formal” (Baroody, 2002 ¢ Fuson, 1988 citados por Rodrigues,
2010:44). Rodrigues (2010) denomina este conhecimento como “ conhecimento informal e
que assenta, (...) nas vivéncias ligadas a experiéncias de contagem.”, sendo que que através
deste conhecimento as criangas “resolvem problemas aritméticos usando estratégias de
contagem informais”, pelo que a autora defende que “este conhecimento informal deve ser
valorizado no pré-escolar, pois é a partir dele que se alicercam as aprendizagens formais”
(Rodrigues, 2010:44).

Sobre 0 mesmo assunto Baroody (2002) também defende que existe um conhecimento
antes da entrada para a escola e também ele o denomina de conhecimento informal, afirmando

que este conhecimento “ baseia-se (...) nas experiéncias de contagem do quotidiano”

(Baroody, 2002:338).

Ainda sobre o processamento do conhecimento matematico nas criangas, Fosnot e
Dolk(2001) defendem que “(...) as criancas ndo constroem ideias matematicas de forma
organizada e sequencial (...) resultam de experiéncias diversificadas e em contextos
significativo onde ideias (...) se vao confrontando(...) ¢ o conhecimento matematico se vai
construindo num ambiente de interaccdo social” (Fosnot e Dolk, 2001 citados por
Rodrigues,2010:15).

Boroody (2002) ao falar das aprendizagens matematicas das criancas, refere que estas
“constroem activamente entendimentos matematicos ao interagirem com o ambiente fisico e

social que as rodeia e ao reflectirem sobre essas experiéncias” (Baroody, 2002:336).

Em sintese, nas palavras do autor “a aprendizagem ndo é, assim um mero processo de
compilacé@o de informagédo, mas sim um processo de transformacdo das estruturas mentais”
(Baroody, 2002:338).
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1.2. Organizacéo e Tratamento de Dados (OTD)

Sao varias as razdes que justificam a importancia de trabalhar a OTD no pré-escolar.

Uma das primeiras raz0es € aquela que o NCTM (2007) e Reading(2011) referem, ou
seja uma vez que vivemos num mundo em que constantemente estamos a ser “bombardeados”
com dados estatisticos, como cidaddos torna-se entdo imperativo “(...)ter conhecimentos que
Ihe permitam gerir a informacdo, tomar decisdes de forma critica e informada e compreender
o mundo que o rodeia (...)a andlise de dados é considerada uma aptiddo necessaria para
formar cidaddos informados e consumidores inteligentes” (NCTM, 2007; Reading, 2011,
citados por Vieira, 2012:1).

No mesmo sentido, Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999), apontam outros campos em
gue conhecimentos ao nivel da OTD sdo importantes: “a competéncia matematica que todos
devem desenvolver inclui conhecimentos de estatistica(...), 0S quais constituem uma
ferramenta imprescindivel em diversos campos de actividade cientifica, profissional, politica

e social” (Abrantes, Serrazina e Oliveira,1999:82).

S&o varios o0s autores que apontam a importancia desta area ao nivel do quotidiano e
da vida do individuo, Castro e Rodrigues (2008) referem que “ A analise de dados é uma area
da Matematica que, no mundo actual tem grande importancia, uma vez que tem uma forte
ligacdo ao quotidiano (...) proporcionando ocasides muito ricas de desenvolvimento
numérico” (Castro e Rodrigues, 2008:59). As mesmas autoras apontam ainda outra razao para
a importancia do ensino referindo que “ (...) podera ajudar, ndo so, a desenvolver o sentido de
nimero como as capacidades de recolha, organizacdo, tratamento e andlise de informacao

significativa” (Castro e Rodrigues, 2008:59).

Martins e Ponte (2010) enumeram também algumas das razGes para a importancia do
trabalho desta area nas salas de aula, dizendo que esta ciéncia “deve fazer parte da educagédo
dos alunos desde os niveis de escolaridade mais elementares, para que estes possam Vir a ser
cidadaos informados, consumidores inteligentes e profissionais competentes”, e também que a
literacia estatistica “permite (...) resolver (...) muitos problemas que nos dizem directamente
respeito ou que nos sdo frequentemente apresentados (...) cuja resolugdo apela a

conhecimentos e pensamentos estatisticos” (Martins e Ponte, 2010:3-7).
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A aprendizagem da OTD

No que diz respeito ao trabalho no dmbito da OTD no pré-escolar, existem algumas
consideracdes a ter em conta, nomeadamente Curcio (1989) sustenta que, “(..)desde cedo, se
deve comecar a envolver as criancgas, na recolha e construcdo de graficos, para permitir a sua
evolugdo(...). Alerta também para a necessidade do professor colocar questdes que ndo se
limitem a uma simples leitura da informacdo presente no gréafico” (Curcio, 1989 citado por
Vieira, 2012:12).

Um outro aspeto a valorizar diz respeito a exploracdo destas ideias em contexto de
projeto: “(...) é fundamental que a actividade(...) em torno da analise e interpretagdo de
dados, seja realizada de forma integrada no desenvolvimento de projectos que partam do
interesse dos alunos e contribuam para o desenvolvimento das competéncias estatisticas”
(Martins, Loura e Mendes, 2007:5).

Muitas das competéncias a desenvolver no ensino formal tém a sua origem no pré-
escolar pelo que, de um modo ndo escolarizante, ha todo um trabalho a volta da recolha,

organizacdo, apresentacdo e interpretacdo de dados que deve ser iniciado no pré-escolar.

Neste sentido alguns autores especificam um pouco mais, e nomeiam algumas
competéncias que as criangas podem alcangar. Sendo assim, para Veloso, Nunes, Guimarées,
Matos, Duarte, Leal, Moreira, Serrazina e Carvalho (1991), identificam algumas das
competéncias que as criangas devem alcancar sdo: organizar, descrever, exibir, interpretar

dados e tomar decisdes ou fazer previsoes.

Vieira (2012) refere como fundamentais ““(...)o reconhecimento e a capacidade de
interpretar diferentes representacdes de dados(...)”, “(...)capacidade de leitura (...)de graficos
e tabelas e a sua compreensdo(...)”,capacidade de comunicar as informacdes estatisticas.

(Vieira, 2012:3-7)

Duarte (2004) divide as competéncias em cinco categorias ““(...)(1) recolha e
organizacdo de dados, a (2) interpretacdo da informacéo, a (3) realizacdo de previsoes; a (4)

formulacéo de questdes e a (5) comunicacdo” (Duarte, 2004, citado por Vieira, 2012:21).

Abrantes, Serrazina e Oliveira (1999) descrevem como competéncias, recolher dados,
organiza-los, analisa-los, interpreta-los e representa-los e tirar conclusdes relativamente ao

problema de partida, comunicar, nomeadamente as conclusdes a que chegaram.
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1.2.1. Organizacdo de dados
“Agrupar objectos pelo reconhecimento das suas propriedades mais comuns é algo que
as criancas aprendem a fazer desde cedo. Com o tempo, as propriedades vao-se relacionando,

constituindo atributos (...)” (Castro e Rodrigues, 2008:62-63).
Varios sdo os autores que reforcam esta ideia:

“Desde cedo as criangas comegam, naturalmente, a agrupar objectos com base em
determinados atributos. Ao aprenderem a separar, a seleccionar e a classificar, estdo a
organizar o pensamento, a tomar decisfes, a usar ideias estatisticas” (Abrantes, Serrazina e
Oliveira,1999:84).

No mesmo sentido, Martins e Ponte (2010) afirmam que o inicio do trabalho em

estatistica deve ser feito através da classificacdo e da contagem de objetos.

Também Castro e Rodrigues (2008) referem que “(...) é necessario levar as criancas a
pensar a forma como recolher os dados e como os organizar (conjuntos, tabelas, diferentes

tipos de gréaficos)” (Castro e Rodrigues,2008:59).

A classificagao e formacéo de conjuntos

Uma das razbes para a realizacdo por parte das criancas, de tarefas de classificacdo e
formacéo de conjuntos, é que estas sao “(...) a base para o desenvolvimento da organizacao e
tratamento de dados” (Castro e Rodrigues, 2008:59). Ou seja, ao realizarem estas tarefas as
criangcas comegam por trabalhar os dados, levando-os a uma preparacdo para as etapas

seguintes no que diz respeito a organizacéo e tratamento de dados.

A classificacdo e a formacdo de conjuntos ndo sé desenvolve competéncias
relacionadas com a literacia estatistica, mas como refere o Ministério da Educacdo (1997)
“(...) a crianca comega a encontrar principios logicos(...)”, e a “(...)estabelecer relacdes(...)”

(Ministério da Educacdo,1997:73-74).

Concluindo sobre este ponto, a perspectiva do que um educador e professor deve
fazer no sentido da classificacdo e formacédo de conjuntos, é

“Dar tempo a que a crianga pense como quer classificar os dados que recolheu, de modo
a dar resposta as suas questdes de investigacao, € essencial para o seu desenvolvimento
e para uma boa compreensao dos dados a analisar. Deve encorajar-se as criangas a usar
diferentes critérios de agrupar e separar os dados recolhidos, pois isso ajuda-as a
compreender a variedade de possibilidades de os agrupar e de categorizar a informagéo”
(Castro e Rodrigues, 2008:63).
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1.2.2. Apresentacdo de dados
Curcio (1989) ao falar de apresentacdo de dados, refere que estes “(...) surgem em
diversos contextos do dia a dia dos alunos(...) e sdo usados, frequentemente, para

comunicar dados estatisticos” (Curcio,1989 citado por Cruz e Henriques,2010:484).

Representacdes graficas
No pré-escolar como representacdes graficas podemos entdo ter graficos, tabelas
e diagramas. E Castro e Rodrigues (2008) afirmam que € importante que as criancas

compreendam a sua funcionalidade, vantagens e estrutura.

“E importante que os alunos ganhem sensibilidade para as potencialidades das
diversas formas de representagdo dos dados e a sua adequacdo em funcédo da natureza

das variaveis em jogo (...)” (Martins e Ponte, 2010:43).

Porqué as representacdes graficas
Martins e Ponte (2010) dizem-nos que o trabalho com representacdes gréficas é

essencial a organizacéo e tratamento de dados, ou seja é um ponto fulcral a este tema.

A um nivel de visdo das criancas sobre matematica“(...) os graficos ajudam as
criangas a ver que o conhecimento matematico é uma parte integral da sua vida e que

podem ser aplicados em varias situacdes” (Duque, Pinho e Carvalho, 2013:89).

Carvalho (2009) refere também algumas razbes que tornam as representacoes
importantes ¢ sdo elas: “surgem em numerosas situacées do quotidiano, escolares ou
ndo, o que, sé por si, justifica a necessidade de os alunos aprenderem a ler e a interpretar
e de saberem como se constroem para poderem ser criticos e reflexivos” (Carvalho,
2009 citado por Vieira, 2012:11).

Reforgcando esta ideia Bright e Hoeffner (1993) referem que “(...) a leitura de
graficos deve ser implementada desde cedo, pois o uso de graficos(...)oferece um
ambiente rico de comunicagdo matematica favoravel a resolucdo de problemas,
permitindo que as criangas relacionem melhor a informacéo” (Bright e Hoeffner,1993

citados por Duque, Pinho e Carvalho, 2013:89).

Na realidade, de acordo com diferentes autores (Curcio, 1987, Castro e
Rodrigues, 2008) o trabalho no ambito das representacGes graficas, permite o

desenvolvimento de mdaltiplas competéncias. No pré-escolar interessa-nos
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particularmente as de nivel inferior, ou seja, aquelas que dizem respeito a leitura direta

de dados sem qualquer interpretacdo (Abrantes, Serrazina e Oliveira, 1999).

Por fim Carvalho (2009), citado por Vieira (2012) defende que um trabalho em
torno da leitura, analise, interpretacdo e construcdo de graficos, faz com que as criangas

se tornem mais criticas e reflexivas.

1.3.Sentido de NUmero
Para iniciar este ponto serdo apresentadas algumas defini¢cdes acerca do que se

entende por sentido de nimero.

Segundo Castro e Rodrigues (2008) “(...) sentido de numero diz respeito a
compreensdo global e flexivel dos niUmeros e operagdes (...) compreender 0s nUmeros e
as suas relacdes (...) compreender o facto de que os nimeros podem ter diferentes
significados e podem ser usados em contextos muito diversificados” (Castro e
Rodrigues, 2008:11).

Um dos objectivos das criancas desenvolverem o sentido de nimero é para que
estas possam “(...) desenvolver estratégias Uteis e eficazes na resolucdo de problemas

com os quais somos confrontados enquanto cidadéos ativos” (Rodrigues, 2010:13).

Para promover o desenvolvimento do sentido de numero, o educador tem de
tomar algumas atitudes no que diz respeito a pratica, nomeadamente, e de acordo com
Castro e Rodrigues (2008) criar ambientes de aprendizagem ricos, desafiantes e com
significados, estimular a criangas e encoraji-la “(...) a compreender 0s aspectos
numéricos do mundo em que vive e discuti-los com os outros(...)”, promover tarefas de
experimentacdo, promover a comunicagdo, utilizar estratégias diversificadas na préatica
de ensino (Castro e Rodrigues, 2008:12).

“ Um sentido de numero bem desenvolvido ajuda a flexibilizar a forma de
resolver os problemas e da um sentido de controlo ou poder sobre os numeros”
(Baroody, 2002:346).

O sentido de nimero e a crianca
Castro e Rodrigues (2008) salientam que o conhecimento ao nivel do sentido de

namero ndo € igual em todas as criangas e defendem que “(...) varia de crianga para
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crianca, dependendo do que para ela tem significado(...) da maior ou menor

familiaridade com contextos numéricos” (Castro e Rodrigues, 2008:12).

Rodrigues (2010) completa dizendo que o conhecimento das criangas ao nivel do
sentido de numero “ndo se trata de um conhecimento que os alunos possuem OU N0
possuem, mas sim um processo que se desenvolve gradualmente (...) fruto de conexdes
que se estabelecem entre novas experiéncias e conhecimentos anteriormente
construidos” (Rodrigues,2010:68).

1.3.1.Contagem
A contagem é um dos grandes alicerces ao desenvolvimento do sentido de numero
das criangas, nomeadamente Baroody (2002) defende que “(...) as experiéncias de
contagem sdo a chave para o desenvolvimento da compreensdo dos numeros e da
aritmética pelas criangas. Deste modo, as criangas constroem gradualmente conceitos
numéricos e aritmeticos basicos a partir de experiéncias reais que envolvem contagem”
(Baroody, 2002:348).
Baroody (2002) defende que “ (...) as criangas adquirem as competéncias de

contagem através da imitacao e do reforco (...)” (Baroody, 2002:348).

Desde as primeiras experiéncias, ao continuo desenvolvimento do sentido de

namero, a crianga utiliza 0 mesmo em diversos contextos.

Fuson e Hall (1983 citados por Rodrigues, 2010) definem esses diversos contextos
de utilizacdo do nimero, sendo eles:

“(...)contexto da contagem oral, que se refere a mera enumeracdo dos termos da
sequéncia sem o propdsito de efectuar qualquer contagem; contexto da contagem de
objectos em que surge ja alguma intencdo. A crianca utiliza jA determinados
procedimentos para associar 0s termos da sequéncia numérica aos elementos a contar;
contexto da cardinalidade, em que os termos numéricos se referem a numerosidade de
um conjunto discreto de objectos ou de situagdes bem definidas; contexto de medida,
em que sao utilizados os termos da sequéncia numérica para descrever a numerosidade
em situagdes relativas a uma dimensdo continua; contexto ordinal em que os termos se
refere a uma posicdo relativamente a um ponto inicial especifico; contexto ndo
numeérico, em que os termos da sequéncia numérica séo utilizados para diferenciar ou
identificar elementos particulares ou ainda como c6digos ndo numéricos(...)” (Fuson e
Hall, 1983, citados por Rodrigues, 2010:91-92).

1.3.1.1.Contagem oral
Segundo Rodrigues (2010), a contagem oral “(...) € uma das primeiras
experiéncias matematicas vivenciadas pelas criancas. Recitar os termos que ja

conhecem da sequéncia de contagem, é um desafio para as criangcas pequenas e € um
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conhecimento que se desenvolve em interaccdo com adultos e outras criangas. S&o
inmeras as situagbes do quotidiano que facilitam essa aprendizagem (histérias,

cangdes, lengalengas, jogos) ”” (Rodrigues, 2010:98).

“Por influéncia social, ha criancas que aprendem com gosto e facilidade a

memorizar a sucessdo de nimeros cardinais (...)” (Ministério da Educacéo, 1997:77).

No fundo o que o autor em cima refere é aquilo que Piaget (1965 citado por
Baroody, 2002) também referiu, ou seja, a contagem oral € um passo importante para o
desenvolvimento do sentido de numero, mas que para isso tém de ter um significado,
ndo pode ser apenas uma contagem decorada, pois “(...)as criangas podiam aprender a
contar imitando os outros, mas ndo podiam usar esta competéncia aprendida por rotina
de uma forma significativa — isto €, para raciocinarem sobre problemas quantitativos”
(Piaget,1965 citado por Baroody, 2002:347).

Realcando a importancia da contagem oral, Rodrigues (2010) menciona que “ ¢
a partir do conhecimento da sequéncia numerica e das competéncias de contagem que as

criangas vao desenvolvendo outras competéncias numéricas (...)” (Rodrigues, 2010:15).

Como tal, “(...)cabe ao educador estar atento ao que cada crianca ja conhece e

criar contextos significativos que facilitem o seu desenvolvimento(...)” (Castro e

Rodrigues, 2008:16).

“Para contar oralmente (...), uma crianga precisa de saber (a) a sequéncia dos
nameros com um sé digito de um a nove; (b) que um nove indica uma transigdo (...);
(c) os termos de transi¢do para a nova série (...); (d) as regras para gerar a nova

série(...), e (e) as excepgdes as regras(...)” (Baroody, 2002:349).

Fuson (1988 citado por Rodrigues, 2010) define cinco niveis na construcéo,

pelas criancas, da sequéncia numérica:

“(i) Os termos que a crianga domina s&o recitados como um todo, em que cada um deles
ndo detém qualquer individualidade, ndo tendo significado isoladamente; (ii) Os termos
numeéricos sdo entendidos individualmente mas a sequéncia numérica continua a ser
recitada como um todo, apenas de forma ascendente e sempre partindo da unidade; (iii)
Séo utilizadas apenas partes da sequéncia numérica, e a sua enumeracdo pode iniciar-se
em qualquer nimero do conhecimento da crianca; (iv) Os termos numéricos sao
abstraidos e entendidos como unidades da sequéncia numérica que sdo utilizadas para
representar situacdes numeéricas, podendo ser contados e/ou comparados; (v) Os termos
podem ser utilizados de modo flexivel, em variadas situagBes, quer de forma
ascendente, quer de forma descendente” (Fuson, 1988 cit. por Rodrigues,2010:98-99).
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1.3.1.2.Contagem de objetos

Rodrigues (2010) salienta a importancia da contagem de objetos ao dizer que
“(...) conceitos numéricos e aritméticos sdo construidos a partir de capacidades de
contagem(...) ¢ a partir da capacidade de contar que a crianga adquire competéncias que
Ihe permite comparar quantidades e, (...) resolver problemas aritméticos utilizando
estratégias de contagem que modelem o contetdo dos problemas” (Rodrigues,
2010:89).

Baroody (2002) refere que “(...) o desenvolvimento das competéncias de

contagem é regido por principios” (Baroody, 2002:348).

Gelman e Gallistel (1978 citados por Baroody, 2002) definem esses principios

da contagem, e sdo eles:

“[a] o principio da ordem estavel [as etiquetas devem ser geradas na mesma sequéncia
em cada contagem]; [b] o principio da equivaléncia de um-para-um [cada elemento num
conjunto deve receber uma etiqueta e apenas uma etiqueta]; [c] o principio da cardinalidade [a
etiqueta do dltimo elemento de um conjunto representa o nimero total de elementos desse
conjunto]; [d] o principio da abstraccdo [ € possivel reunir varias espécies de elementos num
conjunto a fim de serem contados]; [e] o principio da irrelevancia da ordem [a ordem em que 0s
elementos de um conjunto sdo colocados e rotulados ndo afecta o resultado da contagem desde
que o principio da equivaléncia de um-para-um seja respeitado]” (Gelman e Gallistel,1978
citados por Baroody, 2002:348).

E a partir do desenvolvimento das competéncias ao nivel da contagem de objetos
e na associacao destas competéncias a tarefas de calculos e resolucdo de problemas que
podemos observar muitas das estratégias utilizadas pelas criancas para achar as solu¢des
aos mesmos. Como tal seguidamente serdo assim apresentadas algumas dessas
estratégias, que sdo apontadas como as mais utilizadas pelas criangas, segundo varios

autores.

e Utilizacdo de objetos (apoio fisico) para fazer contagens e resolver
problemas (Baroody,2002)

e Utilizacdo de representacGes (desenhos) para representar os dados do
problema e chegar ao resultados ( Baroody,2002)

e Utilizacdo dos dedos da méo para representar os dados, e proceder as

contagens para achar o resultado (Rodrigues,2010)
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e Calculo mental sem qualquer suporte fisico (Rodrigues, 2010)

e Perante um conjunto de objetos a crianga realiza subtizing (perce¢do do
valor sem realizar contagem) (Castro e Rodrigues,2008)

e A crianca (dependendo da faixa etéria), nas suas representacdes
apresenta muitos ou poucos pormenores, ou seja se é capaz de reter
apenas a informacéo pertinente (Castro e Rodrigues,2008)

e Comunica o seu raciocinio oralmente (Castro e Rodrigues,2008)

O desenvolvimento da capacidade de contar objectos envolve: “(a) o
conhecimento da sequéncia de contagem, (b) que cada objecto num conjunto é rotulado
com 1 palavra de contagem (etiquetagem de um-para-um), e () como ndo perder a
conta dos objectos contados e por contar, para que cada objecto seja etiquetado uma

Unica vez” (Gelman e Gallistel, 1978 citados por Baroody, 2002:350).

Castro e Rodrigues (2008) confirmam as ideias anteriores salientando como
capacidades ligadas a contagem de objetos : a crianca corresponde um objeto a um e s6
um termo da contagem, ndo perde nem repete nenhum objeto, sabe que o ultimo termo
dito corresponde ao nimero total de objetos contados, e que a contagem ndo depende da
ordem dos objetos, sendo que desta forma a crianga consegue responder a questdo

guantos sdo sem voltar a contar.

Rodrigues (2010) refere também “(...) compreender que o numero de objectos

se mantém mesmo se o deslocarmos(principio da conservagdo).” (Rodrigues,2010:96)

Muitas vezes por falta de experiéncia, as criangas mais novas tém algumas
dificuldades em fazer a contagem de objetos e, como consequéncia, cometem alguns
erros. De entre os mais vulgares cometidos pelas criancas no desenvolvimento pelas
criancas no desenvolvimento da sua capacidade de contagem de objetos, diferentes
autores (Baroody, 2002, Castro e Rodrigues, 2008) salientam os seguintes:

e “sgaltarem um elemento ou até mais do que um, ou contarem um ou mais
elementos mais do que uma vez, particularmente quando o conjunto é
numeroso e/ou aleatoriamente disposto” (Baroody, 2002:351).

e “Os termos sdo ditos mais rapido que a accao de apontar para os objectos

ou a situacdo oposta” (Castro e Rodrigues, 2008:18).
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2

“Dificuldade em fazer a correspondéncia entre o objecto € o termo’
(Castro e Rodrigues, 2008:18).

“Dificuldade em perceber que o tltimo termo dito, ¢ o nimero total de
objectos contados” (Castro e Rodrigues, 2008:18).

“Dificuldade em perceber que a cada palavra corresponde um e um sé
objecto” (Castro e Rodrigues, 2008:18).

“As criangas ao fazerem a contagem de objectos por vezes repetem ou

omitem os objectos” (Castro e Rodrigues, 2008:18).
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Capitulo 3 — Metodologia
2.1. Método de investigacdo

Aquando de uma investigacdo, o0 autor que se propGe a mesma, tem ao seu dispor
uma diversidade de possibilidades e opcdes metodoldgicas que podera utilizar no seu
estudo, cabendo-lhe a si fazer a escolha de qual a metodologia que vai utilizar.

Sendo assim, o presente trabalho de investigacdo insere-se no paradigma
qualitativo.

Este método é caraterizado por Bogdan e Bilken (1994) do seguinte modo:
“expressao investigacdo qualitativa € o termo genérico que agrupa diversas estratégias de
investigacao que partilham determinadas caracteristicas. Os dados recolhidos sdo designados
por qualitativos o que significa ricos em pormenores descritivos relativamente a pessoas, locais
e conversas, e de complexo tratamento estatistico. As questdes a investigar ndo se estabelecem
mediante a operacionalizacdo de variaveis, sendo, outrossim, formuladas com o objectivo de
investigar os fendmenos em toda a sua complexidade e em contexto natural.” (Bogdan e
Bilken,1994:16).

Ainda sobre a mesma linha de pensamento Coutinho (2006) citado por Magalhaes (2007)
diz que:

“ Os estudos qualitativos abrangem todas as situagées em que aS preocupacoes
do investigador se orientam para a busca de significados pessoais, para o estudo das
interaccOes entre pessoas e contextos, assim como formas de pensar, atitudes e
percepcbes das aprendizagens dos participantes no processo de ensino e
aprendizagem ” (Magalh&es, 2007:43).

Carmo e Ferreira (1998) ao falarem deste método salientam algumas das
caracteristicas e funcdes dos investigadores relativamente ao mesmo, sendo elas:

- “Os investigadores tendem a analisar a informag¢do de uma forma “indutiva’”.
Desenvolvem conceitos e chegam a compreensdo dos fendmenos a partir de padrdes

provenientes da recolha de dados.”’( Carmo e Ferreira,1998:179)

- “Os investigadores tém em conta a ‘realidade global”. Os individuos, os
grupos e as situagoes (...) sdo vistos como um todo, sendo estudado o passado e o

presente (...).”(Carmo e Ferreira, 1998:180)

3

- “Investigadores procuram compreender os sujeitos a partir de *“ quadros de

referéncia” desses mesmos sujeitos. Tentam viver a realidade da mesma maneira que
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eles (...) para tentar compreender como encaram a realidade.” (Carmo e Ferreira,
1998:180)

“Os investigadores interagem também com os sujeitos de uma forma
“natural” e, sobretudo, discreta. Tentam misturara-se com eles até compreenderem
uma determinada situacdo, mas procuram minimizar (...)os efeitos que provocam nos
sujeitos(...) tentam avalia-10s quando interpretam os dados que recolheram”’( Carmo e
Ferreira, 1998:180)

- “ Os investigadores interessam-se mais pelo processo de investigacdo do que
unicamente pelos resultados ou produtos que dela decorrem.” (Carmo e Ferreira,
1998:180)

- “ O investigador é o “instrumento” de recolha de dados(...).” (Carmo e
Ferreira, 1998:181)

E ainda para finalizar Carmo e Ferreira (1998) sobre este método dizem que “ 4
investigacdo qualitativa é “descritiva”. A descri¢do deve ser rigorosa e resultar
directamente dos dados recolhidos. Os dados incluem transcrigées (...), registos de
observagdes, documentos escritos (...), fotografias e gravagdes video. Os
investigadores analisam as notas tomadas em trabalho de campo, os dados
recolhidosy...). ”(Carmo e Ferreira, 1998:180)

Da mesma forma que os autores anteriormente referenciados Bogdan e Biklen
(1994) fazem uma descricdo deste método e dizem-nos que numa investigacdo
qualitativa “(...)a fonte directa de dados € o ambiente natural, constituindo o
investigador o instrumento principal(...)”, “(...)a investigacdo qualitativa &
descritiva(...)”, “(...)os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do
que simplesmente pelos resultados ou produtos(...)”, “(...)os investigadores tendem a
analisar os seus dados de uma forma indutiva(...)” e por fim que numa investigagido

qualitativa “(...)o significado é de importancia vital.”. (Bogdan e Biklen,1994:47-50).

2.2. Participantes

Este ponto deste capitulo, reporta-se a descricdo do grupo de criancas que
participou neste estudo.
O grupo de criangas da sala dos trés anos é constituido por vinte e quatro criancas,

dezasseis do sexo masculino e oito do sexo feminino.
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No grupo de criangas quase todas frequentaram a Creche nesta instituicao,
excetuando sete criangas que apenas comecaram a frequentar a instituicdo no ano letivo
2013/2014.

No grupo existe uma crianca que é acompanhada pela equipa de Intervencédo
Precoce, sendo que durante a semana tem sessdes com a psicéloga, pois esta crianga
apresenta algumas dificuldades de aprendizagem, nomeadamente ao nivel da

comunicacao e de raciocinio.

Durante a sesta nenhuma das criangas usa fralda, sendo que durante a mesma pedem
para ir a casa de banho. Ainda durante 0 momento de repouso algumas das criancas

utilizam um objecto de conforto (ex. chupeta, fralda de pano, brinquedo).

Quanto aos momentos das refeicdes, em geral as criancas ja apresentam uma certa
autonomia, utilizando os talheres ja num processo de manuseamento adequado, embora

algumas precisem de ajuda para terminarem as refeicoes.

No que se refere ao acompanhamento diario ao Jardim de Infancia, a maioria das
criancas sao acompanhadas, a entrada, por um dos pais, outras por ambos. Do mesmo
modo, no momento da saida, algumas sdo acompanhadas pelos pais, por vezes 0s avos
ou outros familiares também vém buscar as criancas. A maioria do grupo chega a
instituicdo entre as nove e as dez horas, as outras criangas vém mais cedo entre as oito e

as nove horas.

O grupo de criangas que entra antes das nove horas, fica na sala de um aos dois anos
até as oito horas e trinta minutos, e depois transita com uma auxiliar para a sala de cinco
anos até as nove horas. A partir desta hora é a educadora que vai buscar as criancas que
estdo e comeca a receber todas as véo chegando.

Trata-se de um grupo interessado, participativo e bastante curioso. Quanto as
atividades nas areas das expressdes, mais precisamente na area da expressao plastica,
algo que o grupo gosta muito de realizar e que solicita muitas vezes é a realizacdo de
desenho livre. Ainda na area da expressao plastica, grande parte das criangas demonstra
algumas dificuldades em algumas das atividades, designadamente, no recorte,

preenchimento de formas (colorir), colagens, etc.
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Quanto as atividades que mais gostam sdo: fazer jogos, brincar nos varios cantinhos
da sala (&rea da casinha, da garagem, da biblioteca, cabeleireiro...),mas aquele que é
mais apreciado € a casinha, e uma outra atividade que as criangas também gostam muito
é de ouvir histérias, principalmente dramatizadas pelo educador, é uma atividade que

Ihes suscita muito a atencao e que cativa 0 grupo.

Segundo o Projecto Curricular de Grupo (2013) este grupo de criangas
“(...)necessita de muita atencdo e carinho por parte dos adultos. O grupo estd numa fase
onde, ainda predominam os conflitos interpessoais, necessitando da intervencdo do
adulto como mediador. Muitas as vezes resolvem os conflitos entre pares com
agressoes. Por outro lado, como ainda estdo na fase do egocentrismo, disputam
brinquedos ou objetos, dando origem a momentos de birras e de choros. E um grupo que
gosta de ajudar os adultos e de participar nas suas tarefas, mostrando-se bastante
prestavel neste sentido. A nivel fisico-motor, as criancas encontram-se numa fase de
desenvolvimento adequada a faixa etaria em que se inserem, ndo havendo nenhum caso
de atraso motor. Também a nivel de autonomia, o grupo demonstra uma grande
evolucdo, j& conseguem fazer as suas rotinas diarias sem grande ajuda.” (Projeto
Curricular de Grupo, 2013:5)

As rotinas diarias deste grupo organizam-se da seguinte forma: acolhimento,
conversa com o grande grupo (didlogos sobre varios temas, histdrias...), atividades
orientadas e ou/livres, arrumar a sala, higiene antes de almoco, almoco, higiene oral e
pessoal e repouso. Depois do repouso as criangas preparam-se para o lanche. Nos
momentos da tarde, as criangas continuam a ter atividades orientadas e a finalizar os
trabalhos da manhd. A partir das 16h e 30m algumas criangas comegam a sair, apos esta

hora o grupo fica com a auxiliar.

Quanto as atividades extra curriculares de expressdo motora e musical, estas

realizam-se a terca feira e quinta feira da parte da manha.

2.3. Métodos e Instrumentos de Recolha de Dados
Em qualquer investigagdo, os métodos e instrumentos de recolha de dados sdo da
méaxima importancia.
Neste estudo a técnica utilizada para a recolha de dados foi a observacgao.
Segundo Carmo e Ferreira (1998) “ (...) observar é seleccionar informacao

pertinente, através dos Orgdos sensoriais € com recurso a teoria e a metodologia
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cientifica, a fim de poder descrever, interpretar e agir sobre a realidade em questdo.”
(Carmo e Ferreira, 1998:97)
Existindo varios tipos de observacédo, no caso desta investigacdo a observacao foi

uma observacéo directa.

Nas palavras de Quivy e Campenhoudt (1992) a observagdo directa “(...) €
aquela em que o préprio investigador procede directamente a recolha das
informacdes sem se dirigir aos sujeitos interessados. Apela directamente ao seu
sentido de observagdo. (...) o investigador regista directamente as informagdes. Os
sujeitos observados ndo intervém na produgdo da informacdo procurada. Esta é
manifesta e recolhida directamente neles pelo observador.” (Quivy e Campenhoudt,

1992:165).

Os mesmos autores acrescentam ainda que este tipo de observacdo sdo métodos
que “(...) captam os comportamentos no momento em que eles se produzem e em Si
mesmos, sem a mediacdo de um documento ou de um testemunho.(...) o investigador
pode estar atento ao aparecimento ou a transformacdo dos comportamentos, aos efeitos
que eles produzem e aos contextos em que sdo observados,(...) o campo de observagao
do investigador ¢&(...) infinitamente amplo e s6 depende, (...) dos objectivos do seu
trabalho e das suas hipdteses (...)o acto de observar serd estruturado (...) por uma
grelha de observagao previamente constituida.” (Quivy e Campenhoudt, 1992:197)

A observacao directa € constituida por variantes, que dependem da posi¢éo que o
investigador adota na investigacao.

Deste modo, neste estudo temos uma observacdo directa participante que
segundo Carmo e Ferreira (1998) ¢é aquela em que o investigador e observador interage
com a populacédo a ser estudada no momento da observacéo, referindo como vantagem
deste tipo de observacdo a possibilidade de entender profundamente a populagdo em
estudo e de adquirir um conhecimento integrado.

A recolha de dados foi realizada sempre em contexto sala de atividades, sendo
que os dados foram recolhidos durante a realizacédo das situacdes pedagogicas no ambito
da matematica.

Para esta recolha os instrumentos utilizados foram uma grelha (ver em Anexo
IV-VIII), onde foram registados os acontecimentos relevantes, sendo que estas grelhas

eram de cariz simples, sem quaisquer indicadores a seguir, tinham como utilidade
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principal fazer a descricdo pormenorizada das acgOes dos sujeitos e das sucessdes de
acontecimentos observados.

Para que nenhum dado se perdesse foram também utilizados registos de video, pois
como referem Carmo e Ferreira (1998) no que diz respeito a recolha de dados “(...)
torna-se indispensavel o seu rapido registo sob pena de se perder elementos valiosos.
Para além do uso dos préprios guides de observacdo, é usual recorrer-se a outros
elementos como o0s seguintes: (...) gravagdes em audio ou em video.” ( Carmo e
Ferreira, 1998:103)

2.4. Métodos e técnicas de analise de dados

Apobs a recolha dos dados € entdo necessario fazer o seu tratamento e a sua
analise. Este momento torna-se fundamental, pois leva-nos a fazer de forma criteriosa
uma examinacdo dos dados obtidos, para que posteriormente sejam interpretados e
assim obter algumas respostas de acordo com o0s objectivos tracados para a

investigacao.

Assim sendo para este estudo para proceder a analise dos dados recolhidos

recorreu-se a analise de contetdo.

Berelson (1952,1968) citado por Carmo e Ferreira (1998), diz que analise de
conteddo é “ uma técnica de investigagdo que permite fazer uma descri¢do objectiva,
sistematica e quantitativa do contetdo manifesto das comunicacdes, tendo por objectivo

a sua interpretag¢do.”( Carmo e Ferreira, 1998:251)
Ja Quivy (1992) diz que:

“ A andlise de conteudo incide sobre mensagens tao variadas (...). A escolha dos termos
utilizados pelo locutor, a sua frequéncia e o seu modo de disposicao, a construcdo do discurso
e 0 seu desenvolvimento sdo fontes de informacBes a partir das quais o investigador tenta
construir um conhecimento. (...) os métodos de andlise de conteudo implicam a aplica¢do de
técnicos relativamente precisos(...) andlise de conteudo (...) oferece a possibilidade de tratar
de forma metddica informacoes e testemunhos que apresentam um certo grau de profundidade e
de complexidade (...) permite , quando incide sobre um material rico e penetrante, satisfazer
harmoniosamente as exigéncias do rigor metodoldgico e da profundidade inventiva, que nem

sempre sdo facilmente conciliaveis.” (Quivy, 1992: 224-225)
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Stone (1996) define analise de contetido como “ uma técnica que permite fazer
inferéncias, identificando objectiva e sistematicamente as caracteristicas especificas da

mensagem”. (Stone 1996, cit. por Carmo e Ferreira 1998:251)

Desta forma para se proceder com a analise dos dados recolhidos neste estudo,
através da anéalise de conteido, em primeiro lugar procedi a transcri¢cdo dos registos de
video de cada tarefa, que de seguida foram complementados com as notas e 0s registos
feitos nas tabelas. Para fazer a anlise destes dados foram entdo definidas categorias de
analise tendo em conta o “contetido” das tarefas matematicas propostas, sendo assim
temos uma categoria referente ao Sentido de Numero que inclui como subcategorias a
contagem oral e a contagem de objetos e uma segunda categoria , Organizacdo e
Tratamento de Dados incluindo as subcategorias a organizacdo de dados (formacéo de

conjuntos) e a apresentacdo de dados

2.5. Procedimentos

Para o presente estudo partiu-se de um conjunto de tarefas delineadas a partir de
um projeto desenvolvido com as criancas, atrés ja documentado.

Apols a observacdo inicial do grupo de criancas e tendo em conta 0S seus
interesses e dificuldades, surgiu entdo assim um projeto em torno de um animal. Sendo
que, se procurou integrar nas tarefas desenvolvidas com as criangas uma
intencionalidade matemética muito vincada

Sendo assim ao longo das semanas as criancas realizaram varias atividades,
sendo que as atividades matematicas se encontravam integradas e interligadas com
atividades de outras areas.

Foram entdo realizadas cinco tarefas matemaéticas, no ambito do sentido de
numero e organizagdo e tratamento de dados, realizando-se tarefas de contagem oral e
de contagem objectos, construcdo e leitura de graficos e tabelas, classificacdo e
ordenacdo, estas tarefas a maior parte das atividades foram realizadas em grande grupo,
e apenas uma individualmente.

Durante a realizacdo das tarefas matematicas, o grupo de criancas reunia-se
numa roda, onde se introduzia a tarefa, sempre que possivel através de uma pequena
histdria inventada por mim, para que lhes suscitasse mais a atencéo.

Quanto a mim, tive um papel activo na implementagdo das tarefas, durante as
mesmas ia colocando questBes, pedindo algumas explicacdes dos seus raciocinios, e

dando algumas orientagGes uma vez que eram criangas muito pequenas.
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Em todas as tarefas matematicas os dados foram recolhidos através da
observacao directa, com ajuda de gravacbes de video e de algumas notas tiradas por
mim.

Com os dados recolhidos, a partir da realizacdo destas tarefas matematicas,
procedeu-se & analise dos mesmos, sendo que em primeiro lugar procedi a transcricao
dos registos de video de cada tarefa, complementando com algumas notas tiradas, e

posteriormente os dados foram comparados com a fundamentacéo tedrica apresentada.
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Capitulo 4 — Apresentacdo e Discussado dos Resultados

Durante a pratica foram desenvolvidas propostas educativas no ambito da

Organizacdo e Tratamento de Dados, e Sentido de Numero.
Neste capitulo sdo entdo apresentadas as tarefas e a sua respetiva anélise.
Tarefa 1: Escolha do nome para o hamster

Intencionalidade Educativa:

A crianga efectua a contagem do nimero de votos em cada nome durante a exploracao

do pictograma.

A crianga Ié e interpreta os dados apresentados no pictograma durante a exploragdo do

mesmo.

Descricdo da Atividade:

A atividade iniciou-se aquando da reunido em grande grupo das criangas no tapete.
Iniciou-se uma conversa, em que se falou um pouco sobre o hamster e foi também
discutido com as criancas a necessidade de um nome para o identificar. As criancas
apos esta conversa foram sugerindo alguns nomes, os quais foram escritos em
rectangulos de cartolina iguais e colocados num dos eixos do pictograma. De seguida
foi distribuida uma imagem a cada crianga, sendo que uma a uma iam ao gréfico colocar
a imagem por cima do nome que elegiam. Depois de completado o grafico, colocaram-

se questdes as criangas no sentido de se proceder a leitura e interpretacdo do gréafico.

Apresentacio da tarefa as criancas:

A tarefa foi introduzida com uma conversa sobre o hamster.

Vanessa: Sabem uma coisa? Ontem o hamster estava na sua casa e eu queria
chama-lo para vir comer, mas lembrei-me que ela ndo tinha nome. Nao acham
que era importante darmos-lhe um nome?

Criancas: Sim.

Vanessa: Entdo, nds hoje vamos escolher o0 nome para a nossa hamster. Mas
ndo se esquegam que a nossa hamster € uma menina.

Exploracdo da tarefa:

Escolhidos os nomes e colocados no pictograma, iniciou-se a votacdo. A medida que
cada crianca ia colocando a sua imagem, fui colocando algumas questdes as criangas
qgue permitiam ir analisando as suas capacidades de contagem. Seguem -se alguns

exemplos.
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A Laura ¢ a primeira a colocar o seu cartdo, sendo que antes questionei-a sobre quantos

nomes ela tinha para escolher.

Laura: 1,2,3,4,5. — apontando com o dedo um a um enquanto conta.

Vanessa: Entdo quantos sdo?

Laura:1,2,3,4,5. —conta novamente apontando para cada nome.

Como podemos verificar, a Laura parece conhecer a sequéncia de nimeros até cinco,
mas quando faz a contagem de ‘“objectos”, percebemos que esta necessita de ir
acompanhando a contagem apontando com o dedo e quando questionada sobre o total
de nomes a criangas tem a necessidade de ir recontar 0s nomes, ndo conseguindo

responder com o Gltimo termo dito (principio da cardinalidade).

De seguida o Martim vem colocar o seu cartdo e mais uma vez questiono acerca de

guantos nomes ele tinha para escolher.

Martim: 1,2,3,4,5. — apontando com o dedo um a um enquanto conta.

Vanessa: Entdo quantos sdo?

Martim:1,2,3,4,5. —conta novamente apontando para cada home.

Através deste episodio, podemos dizer que o Martim parece reconhecer a sequéncia de
numeros até cinco, percebemos que 0 Marim durante a contagem faz a correspondéncia
termo — “objecto”, no entanto quando questionado sobre o total de nomes a crianca

necessita de recontar ndo respondendo ao total com o Gltimo termo dito.

Tal como a Laura e o Martim, também outras criancas evidenciaram estas dificuldades,
nomeadamente no que diz respeito ao principio da cardinalidade. No entanto, muitas
criangas contaram sem dificuldade, indicando o total de objetos sem necessidade de

voltar a contar. Vejamos um exemplo:

Alice : 1,2,3,4,5. — conta apontando para cada nome.

Vanessa: Entdo quantos sao?

Alice: Séo 5.

Depois de colocar o seu voto, questionei a Alice novamente.

Vanessa: Entdo e aqui onde colocaste o teu voto, quantos votos estdo aqui neste nome?
Alice: 1,2,3,4. —a Alice conta apontando.

Vanessa: Entdo quantos séo?

Alice: 4.

Como ¢ visivel, através deste episodio, podemos dizer que esta crianca parece conhecer
a sequéncia numérica até 5, tendo em conta as contagens que realizou. A Alice parece

também perceber que a cada nome esta associado um numero, pois na contagem sempre
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que ela diz um ndmero aponta para um dos nomes. No entanto, ao contrario dos colegas
anteriormente referidos, a Alice domina o principio da cardinalidade pois, em duas
situacdes distintas, consegue responder a questbes do tipo “quantos sdo”, sem a

necessidade de recontar.

Houve ainda algumas criangas que ndo dominavam ainda outras capacidades de
contagem de objetos, nomeadamente a coordenagdo entre o termo dito e 0 objeto

apontado:

Anténio: 1,2,3,4,5,6,7. — conta 0 Anténio muito rapido, contando mais rapido do que
conta.

Vanessa: 7? Conta la outra vez.

Antonio: 1,2,3,4,5,6,7. - Novamente contando muito rapido, e mais rapido do que
aponta.

Vanessa: Vamos la contar outra vez, mais devagar (pego na mao do Anténio e coloco o
seu dedo em cima do primeiro nome).

Antdnio: 1,2 — contando novamente muito rapido e dois nimeros para 0 primeiro nome.

Vanessa: Espera, este é s6 um. Comeca la outra vez e devagar. V4, 1 (ponho a méo no
primeiro nome), 2 (ponho a méo no segundo nome), e assim sucessivamente até chegar
ao 5, sendo que o Antdnio repete o que eu digo. Vés sédo 5.

Neste caso podemos dizer que o Antdnio conhece a sequéncia numérica até 7 devido as
suas contagens, no entanto a crianga ndo consegue fazer a correspondéncia termo-
objeto, pois a sua contagem mostra dificuldade na coordenacao entre o objeto apontado

e o termo dito.

Apos todas as votagdes, as criancas voltaram a estar em grande grupo e passou-se a
exploragdo do pictograma, verificando-se que as criangas 0 interpretaram com

facilidade.

Vanessa: Entdo aqui em baixo desta linha o que nds temos?
Criangas: Os nomes.

Vanessa: E aqui temos?

Criangas: Os votos.

Vanessa: Qual o nome que nao foi escolhido?

Pinheiro: Este. — apontando para 0 nome que apenas tem um voto.
Vanessa: Entdo o Pinheiro diz que este ndo pode ser 0 nome escolhido. Porqué?
Criangas: Porque tem menos.

Vanessa: Entdo nos temos de ver quais?

Criancas: Os que tém mais.

Vanessa: E quais s&o?

Criancas: Aquele e aquele. — apontando para o primeiro e Ultimo nome.

Vanessa: Entdo como é que sabemos qual tem mais?
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Criangas: Temos que contar.

Vanessa: Entdo vamos contar os da Juju. Sofia vem aqui e conforme vamos
contando vais por os dedos da mao no ar.

Criangas: 1,2,3,4,5. — contam enquanto eu aponto e a Sofia levanta os dedos.
Vanessa: Agora vem ca a Bianca e vamos fazer 0 mesmo para a Twix.

Criangas: 1,2,3,4,5,6,7. Contam as crian¢as enquanto aponto e a Bianca levanta
0s dedos.

Vanessa: Entdo agora olham para as méos, da Sofia e da Bianca. Quem tem mais
dedos no ar?

Criangas: A Bianca.

Vanessa. Entdo qual foi o nome que ganhou?

Criangas: Twiiix.

Tendo em conta esta experiéncia, podemos dizer que ao nivel da organizacdo e
tratamento de dados, as criangas conseguiram fazer uma leitura do gréfico,
nomeadamente identificaram aquilo que estava representado, que eram 0S nomes a
serem escolhidos e os votos, de seguida conseguiram chegar a conclusdo de que, para
chegar a resposta teriam de comparar os dados, ou seja ver 0s que tinham mais e menos
e conta-los, fazendo uma andlise dos dados, mesmo antes da contagem, as criancas
conseguiram logo dizer quais dos dois seriam possiveis “vencedores” e por fim apos

esta simples andlise, conseguiram chegar a conclusdo do nome escolhido pelo grupo.
Tarefa 2: Construgdo de uma tabela de tarefas

Intencionalidade Educativa:

A crianca faz a leitura dos dados representados na tabela durante a exploragdo da

mesma.
A crianca interpreta os dados apresentados na tabela durante a exploracdo da mesma.
A crianca responde a questdes sobre os dados da tabela.

Descricdo da Atividade:

As criancas sentaram-se no tapete e posteriormente houve uma conversa com as
criancas acerca do hamster, questiona-as sobre o dia do hamster e o que elas terdo de
fazer para satisfazer as necessidades do mesmo.

Ap06s a conversa, é apresentada a tabela as criancas, e de seguida sdo feitas questdes as

criancas durante a exploracdo da mesma.

Apresentacdo da tarefa as criancas:
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A tarefa foi introduzida com uma conversa sobre 0 hamster em que se conversou com as
criancas sobre a necessidade de se cuidar do hamster e que esta era uma tarefa tdo
importante que precisava de ser registada para ndo nos esquecermos nunca de nada.
Assim, foi mostrada uma tabela de dupla entrada contendo as tarefas e os dias da
semana e um conjunto de fotografias das criangas que seriam por elas colocadas na
tabela

Exploracdo da tarefa:

Iniciou-se assim a exploragéo da seguinte tabela:

Fotografia 17. Tabela de tarefas

Comeco entdo por questiona as criancas acerca do que vém na tabela.

Vanessa: Entdo o que é que nds temos aqui nestas linhas?
Criancas: A tigela da dgua e da comida da Twix.

Vanessa: E ainda temos outra coisa diferente. O que acham que é?
Criancas: A gaiola.

Vanessa: Entdo e porque € que estdo ai as tigelas?

Criancas: Porque vamos dar a4gua e comida.

Vanessa: Entdo e a gaiola?

Criancas: E para limpar.

Vanessa: Entdo e quantas vezes temos a tigela da comida?
Criangas: 1,2.

Vanessa: E porque é que vocés acham que as tigelas da agua e da comida
aparecem duas vezes?

Criangas: Vamos dar duas vezes.

Alice: Quando chegamos e a noite...
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Tendo em conta este episddio, podemos perceber que no que diz respeito a tabela, as
criancas conseguem fazer uma leitura correta, conseguem identificar uma das classes,
ou seja, conseguem identificar que as imagens dizem respeito as tarefas que vao fazer, e
ao analisa-las conseguem identificar cada uma das tarefas, inclusive conseguem fazer
uma pequena interpretacdo do porqué de aparecer repetida a imagem das tigelas,
referindo que é para alimentar a Twix duas vezes em diferentes alturas do dia, no fundo
estas criancas conseguem inferir o porqué da repeticdo e responder a uma questdo de

algo que ndo esté explicito.

Vanessa: Entdo e o que mais nds temos aqui?

Criancas: As fotografias.

Vanessa: Porque é que estao aqui as fotografias?
Criancas: Porque somos nds que vamos dar 4gua e comida.
Vanessa: Entéo e o que vamos fazer com as fotografias?
Criancas: Por aqui.(apontam para a tabela)

Vanessa: Para qué? E para sabermos o qué?

Criancas: Quem da a Twix.

Aqui mais uma vez, as criangcas ao analisarem outro dos elementos, as fotografias,
conseguem relacionar os dados que ja ttm com o0s novos elementos, fazendo uma
interpretacé@o correta e referindo que os novos elementos serdo para por na tabela para

saberem o que fazem e quem faz.

Vanessa: Entdo aqui temos cores diferentes em cada uma destas colunas, isto quer
dizer que sdo dias diferentes, entdo no dia laranja, que é hoje, segunda feira, quem
vai dar 4gua de manh&?

Criangas: A Laura.
Vanessa: E de tarde, quem vai dar 4gua?
Criangas: O Gabriel.

Vanessa: Entdo agora no dia verde que é quinta feira. O que é que o Santiago vai
fazer?

Criancas: Vai dar 4gua?

Vanessa: De manhd ou a tarde?

Criangas: A tarde

Vanessa: Entéo e a Bianca o que ela vai fazer?
Criancas: Vai dar comida.

Vanessa: De manha?

Criancas: N&o. A tarde

Vanessa: E em que dia?

Criancgas: No azul.
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Esta tarefa permitiu perceber que as criangas conseguiram com facilidade fazer a leitura
da tabela e compreender a sua funcionalidade, identificando, rapidamente quem fazia o

qué e quando o fazia.
Tarefa 3: As bolachas da Twix

Intencionalidade Educativa:

A crianca define e utiliza uma estratégia de resolucdo do problema proposto.
A criancga transmite oralmente as suas ideias/raciocinio.

Descricdo da Atividade:

As criancas reinem-se em torno da mesa, e de seguida é contada uma pequena histdria

sobre as bolachas da Twix de modo a contextualizar a introdugdo de um problema.

O problema € recapitulado, e sdo apresentados os materiais que as criangas, caso 0
desejem, tém disponiveis para realizar a tarefa (legos, plasticina, folha brancas e lapis).
Posteriormente é dado um tempo as criangas para individualmente resolverem o

problema, e no final cada uma foi questionada sobre as suas resolug@es e raciocinio.

Apresentacdo da tarefa as criancas:

A proposta educativa foi introduzida com uma histdria criada por mim.

Vanessa: Sabem uma coisa? Eu hoje estou com um graaande problema. VVocés
lembram-se de ontem eu dizer que a Twix recebeu bolachinhas no Natal? Pois
foi, mas as bolachinhas desapareceram. E como eu sei que vocés sdo muito
bons a resolver problemas e que me podem ajudar, eu queria que vocés me
ajudassem a resolver este problema. Como ndo quero que a Twix fique triste,
eu quero voltar a colocar la bolachinhas, mas eu ndo sei quantas tinha la. Eu s6
sei que, eu dei-lhe uma bolachinha, a Madalena deu-lhe outra bolachinha e a
Olga deu-lhe duas bolachinhas, mas eu ndo sei quantas sdo ao todo... Vocés
descobrem e depois dizem-me?

Exploracdo da tarefa:

As criancas tentaram resolver o problema entusiasmadas, recorrendo aos materiais
disponibilizados. Vejamos as resolucbes de algumas criangas que utilizaram diferentes

materiais.

O Martim Pinheiro escolheu de entre os materiais disponiveis, os legos para a sua

resolucéo.

Vanessa: Entdo Martim ja sabes quantas bolachas sédo?
Martim: (tira um lego do monte) Uma.

Vanessa: Quem deu essa?
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Martim: A Vanessa.

Vanessa: Entéo e mais?

Martim: Uma da Madalena. (retira uma peca do monte dos legos)
Vanessa: Falta de quem?

Martim: Duas da Olga. (retira duas pe¢as do monte )

Vanessa: Ja estdo todas Martim?

Martim: Sim

Vanessa: Entdo quantas sao?

Martim: 1,2,3,4. (aponta para os legos enquanto conta)

Vanessa: Entdo sdo?

Martim: 1,2,3,4. (aponta para os legos enquanto conta)

Relativamente a esta experiéncia, podemos perceber que o Martim, para a resolucdo
deste problema auxiliou-se de um suporte fisico, neste caso o0s legos, conseguiu
perceber o explicar e comunicar o seu raciocinio e o porqué deste resultado, pois a
medida que ele vai retirando legos ele faz a associacdo da quantidade com quem dera as
bolachas ao hamster. Ao fazer a contagem o Martim, utilizou o dedo para apontar, o que
funcionou como uma estratégia para ndo se perder na contagem, aquando das contagens
0 Martim duma primeira vez contou de uma maneira os legos e depois contou noutra
ordem( principio da irrelevancia da ordem). No entanto quando questionado sobre o
total o Martim conta novamente 0s legos, ou seja, ainda ndo entende que o Gltimo termo

dito corresponde ao total.

A Laura decidiu utilizar o desenho para a sua resolucdo do problema.

Vanessa: Laura ja me sabes dizer quantas bolachas sdo? Ja tens ai
uma bolacha desenhada, quem deu essa?

Laura: Foi a Vanessa.

Vanessa: Mas faltam mais.( A Laura desenha outra bolacha) Entéo
quem deu essa?

Laura: A Madalena. (E comega desenhar mais duas bolachas)
Vanessa: Entdo e essas sdo de quem?

Laura: Sdo duas da Olga.

Vanessa: Entdo quantas séo?

Laura: 1,2,3,4. - aponta enquanto conta

Vanessa: Entdo sdo?

Laura:4

A Laura, utilizou uma representacdo grafica para a sua resolucdo do problema.
Percebemos que a Laura conseguiu explicar e comunicar 0 seu raciocinio, pois vai

associando as bolachas que vai desenhando a quem as deu. A Laura para proceder a
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contagem utilizou o dedo para apontar (para ndo se perder na contagem). E quando
questionada sobre o total de bolachas a Laura ndo necessitou de contar novamente,

respondendo com o ultimo termo contado (principio da cardinalidade).

O Gabriel para a sua resolucdo escolheu a plasticina.

O Gabriel, quando o questionei ainda néo tinha feito a sua resolugéo.
Vanessa: Entdo Gabriel quantas bolachas deu a VVanessa?
Gabriel: Uma.

Vanessa: Entdo faz la uma bolacha. (o Gabriel constr6i uma bolacha). Entdo
agora faz as da Madalena. (o Gabriel comega a fazer muitas bolachas)

Vanessa: Entdo Gabriel isso sdo muitas. Ja tens uma, agora € mais uma da
Madalena, pde la.(o Gabriel tira uma). E agora as da Olga.(o Gabriel tira apenas
uma) Entdo falta outra( e o Gabriel tira outra).

Vanessa: Entdo quantas sao?

Gabriel:1,3. Conta apontando para as bolachas.
Vanessa: Ndo. 1,2. E a seguir?

Gabriel: 2.

Vanessa: A seguir ao dois é o 3. E depois?
Gabriel ndo responde.

Vanessa: 4. Uma duas trés quatro. Conta Ia.

Gabriel: Uma, trés, quatro.

Vanessa: Uma, duas, trés, quatro.

O Gabriel para a sua resolucdo necessitou de um suporte fisico, neste caso a plasticina.
Percebemos que o Gabriel teve alguma dificuldade em perceber os dados do problema,
nomeadamente, quando Ihe é solicitado que faca as bolachas da Madalena, ele constroi
uma grande quantidade. Do mesmo modo também desconhece a quantidade de bolachas
dada pela Olga. Quando solicitado para fazer a contagem percebemos que o Gabriel,
sabe que a cada termo dito pertence um objecto, pois ele vai dizendo um termo e
apontando para uma bolacha, no entanto pelas contagens feitas percebemos que o

Gabriel ndo conhece a sequéncia numérica até cinco,

A Mariana, também escolheu a plasticina para a sua resolucgéo.

Vanessa: Entdo Mariana ja descobriste quantas bolachas sdo?

Mariana: Uma, duas, trés, quatro.- aponta para as bolachas que fez de
plasticina e conta

Vanessa: Entdo e porque € que séo 4?
A Mariana aponta para uma bolacha.

Mariana: Esta foi a Vanessa que deu.

Aponta para outra.
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Mariana: Esta foi a Madalena.
Mariana: E estas foram a Olga. Referindo-se as outras duas restantes.

Vanessa: Entdo se juntarmos todas da...?

Mariana: Uma, duas, trés, quatro. (conta novamente cada uma apontando)

A Mariana utiliza um suporte fisico, para a sua resolucdo, neste caso a plasticina.
Percebemos que a Mariana consegue explicar o seu raciocinio e o resultado, pois
quando questionada ela vai associando as bolachas e as respectivas quantidades a quem
as deu. Também a Mariana utiliza o dedo com estratégia de contagem para ndo se
perder na mesma e quando questionada sobre o total de bolachas, a mesma faz a

recontagem, ndo dizendo o Ultimo termo para dar a resposta.

Globalmente poucas foram as criangas que ndo conseguiram resolver o problema. A
maioria conseguiu compreender o que se pretendia e modelou o problema (utilizando

materiais concretos ou desenho) para encontrar a solucao.
Tarefa 4: Organizando os alimentos

Intencionalidade Educativa:

A crianca faz a contagem dos objectos.
A crianca faz classificagBes/grupos tendo em conta os objectos que lhe foram dados.

A crianca coloca por ordem crescente a imagens.

Descricdo da Atividade:

- As criangas sentam-se no tapete e inicia-se a explicacdo do que irdo realizar através de
uma pequena histéria criada por mim, ou seja, eles irdo realizar varias tarefas para
ajudar a Twix a organizar os seus alimentos e como tal numa das tarefas vao ajudar a
Twix a contar quantos alimentos tem de cada espécie, na segunda vao ajudar a Twix a
organizar os alimentos por cor ou espécie (frutos, legumes, sementes), na terceira vdo
ajudar a Twix a ordenar os alimentos de acordo com a quantidade que tém de cada um

deles.
Cada crianca vai sendo chamada individualmente, realizando uma ou duas das tarefas.

Apresentacdo da tarefa as criancas:

A tarefa foi apresentada ao grupo de criancas através de uma pequena historia.

Vanessa: Sabem o0 que aconteceu? Ontem a noite passou uma grande
tempestade pela casa da Twix, e desarrumou a comida toda. N6s hoje o que
vamos fazer sdo uns jogos para ajudar a Twix a organizar outra vez a comida
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para arruma-la. Eu vou chamando cada um de vocés, e quando forem
chamados, vém ter comigo para fazer o jogo.

Exploracdo da tarefa:

Jogo de contagem de alimentos

Vanessa: Sofia para ajudar a Twix ndo te importas de contar estes
alimentos?

Sofia: 1, 2,3,4,5,6. (repete um fruto)

Vanessa: S80 6? Tenho a impressdo que te enganaste. Conta outra vez
enquanto eu aponto.

Sofia: 1,2,3,4,5.

Vanessa: Entdo sdo?

Sofia: 1,2,3,4,5. — conta apontando

Percebemos que a Sofia pelas suas contagens, conhece a sequéncia numérica até seis.
No entanto na primeira contagem a Sofia faz a contagem do mesmo fruto duas vezes, ou
seja ela perdeu-se na contagem. Mas depois de ter sido incentivada a fazé-la novamente
a Sofia conseguiu ndo se perder na contagem, fazendo a correspondéncia termo —
objecto, ndo contando alimentos nem a mais nem a menos. Quando questionada sobre 0
total, a Sofia teve a necessidade de contar novamente, ndo respondendo com o ultimo

termo dito.

Vanessa: Manel podes contar os alimentos da Twix para sabermos quantos
sd0?

Manel: 1,2,3,4,5. conta apontando

Vanessa: Entdo sdo?

Manel: 1,2,3,4,5.conta apontando

Através desta experiéncia percebemos pelas contagens que o Manel conhece a
sequéncia numeérica até 5. Percebemos que o Manel utiliza o dedo para nao se perder na
contagem, percebemos também que o Manel entende que a cada termo esta associado
apenas um objecto. No entanto quando questionado sobre o total o Manel precisa

recontar, ndo utilizando o altimo termo dito.

Vanessa: Rodrigo ajudas a Twix a contar os alimentos?
Rodrigo: 1,2,3,4,11. Aponta contando
Vanessa: 11? Conta la outra vez.

Rodrigo: 1, 2, 13(eu intervenho dizendo que é 3 e ndo 13), 4, 6(Intervenho
dizendo que € 5). Conta apontando

Vanessa: Va, diz 1a comigo.

Vanessa e Rodrigo: 1,2,3,4,5. Vou apontando.
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Percebemos que neste caso hd um desconhecimento da criangas sobre a sequéncia

numérica, dizendo assim termos ao acaso para contar os alimentos.

Vanessa: Anténio podes contar os alimentos?
Antonio: 1,2,3,4,5. Conta apontando
Vanessa: Entéo sdo?

Anténio: 5.

Através desta experiéncia percebemos pelas contagens que o Antdnio conhece a
sequéncia numérica até 5. O Antonio utiliza como estratégia para ndo se perder na
contagem o dedo. Percebemos também que o Antdnio entende que a cada termo esta
associado apenas um objecto, e quando questionado sobre o total de alimentos o
Antonio ndo necessita de contar novamente, dizendo apenas o Ultimo termo da

contagem.

Jogo da organizacédo dos frutos

Vanessa: Pinheiro nos aqui vamos ter de ajudar a Twix a pér 0s
alimentos por ordem, primeiro vem o0s que tem menos e depois 0s que
tém mais. Entdo quantas magas tens aqui?

Pinheiro: 1

Vanessa: E cerejas?

Pinheiro: 1,2. - conta apontando

Vanessa: Quantas?

Pinheiro: 1,2. - conta apontando

Vanessa: E neste quantas magés tens?

Pinheiro: 1,2,3. Conta apontando.

Vanessa: Entdo sdo?

Pinheiro: 1,2,3. - conta apontando

Vanessa: E bananas?

Pinheiro: 1,2,3,4.

Vanessa: Entdo a agora a que ndés pomos primeiro é que tem s0?
Pinheiro: Uma. — e vai buscar a imagem
Vanessa: E a seguir qual é que tem s6 duas?
Pinheiro: Esta. - vai buscar a imagem das cerejas
Vanessa: A seguir qual é?

Pinheiro: Conta novamente as duas imagens em siléncio e retira a
imagem das trés magas.

Vanessa: E agora quais séo?
Pinheiro: As bananas.

Vanessa: Porqué?

Pinheiro: Porque tem mais.
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Através desta experiéncia percebemos que o Pinheiro, sabe que a cada termo
corresponde um objecto, que conhece a sequéncia numérica até 4, que quando
questionado sobre as quantidades ele necessita de recontar, ndo dizendo o ultimo termo.
Na fase de organizacao percebemos que o Pinheiro consegue reconhecer as imagens que
tem um e dois frutos ndo fazendo qualquer contagem (subitizing), num entanto para as

quantidades maiores ele necessita de fazer as contagens.

Vanessa: Tomas Lucas, nés aqui temos de organizar os alimentos pondo do
que tem menos para o que tem mais. Quantas magas tens aqui?

Tomas L: 1. — ndo aponta nem faz contagem

Vanessa: E cerejas?

Tomés L: 2. — ndo aponta nem faz contagens.

Vanessa: E nesta quantas magas?

Tomés L: 3. — ndo aponta nem faz contagens

Vanessa: E bananas?

Tomas L: 4. — o Tomas fez a contagem silenciosamente apontando

Vanessa: Entdo agora para pdr por ordem, vem primeiro o que tem menos.
Qual s6 tem 1?

Tomas L.: A macd. — retira a imagem.
Vanessa: E a seguir?

Tomés L.: Cerejas. — retira a imagem
Vanessa: E depois qual é?

Tomés L.: As magas.- retira a imagem
Vanessa: E quatro?

Tomas L.: As bananas.

Através desta experiéncia podemos perceber que, esta crian¢as quando confrontada com
pequenas quantidades de objectos, neste caso até 3, consegue ter a percep¢do do valor
sem realizar a contagem (subitizing). Relativamente & contagem esta criancas percebe a
relacdo termo objecto e quando precisa de dizer o total esta diz 0 mesmo proferindo

apenas o ultimo termo da contagem (principio da cardinalidade).

Jogo dos conjuntos

Vanessa: Alice ja fizeste? Entdo explica-me 14 o que fizeste ai?
Alice: Juntei.
Vanessa: Como?

Alice: Estes todos(aponta para o conjunto dos vermelhos), e depois estes
todos(aponta para o conjunto dos verdes) e depois estes todos(aponta para
0 conjunto dos amarelos).

Vanessa: Entdo e porque € que estes estdo todos juntos? Alice: Porque
sdo todos vermelhos.
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Vanessa: Entdo e estes porque € que estdo juntos’
Alice: Porque sdo verdes.

Vanessa: Entéo e estes?

Alice: Porque sdo todos amarelos.

Vanessa: Entdo e quantos conjuntos fizeste?

Alice: 3. — conta silenciosamente.

Através desta experiéncia, percebemos que a Alice sozinha, sem qualquer indicacdo de
como formar os conjuntos, decidiu sozinha que os iria agrupar através da categoria cor,
depois analisou os alimentos que tinha e percebeu que os podia dividir em trés classes, e
que foram elas o vermelho, o verde e o amarelo e formou os conjuntos. No final fez a
contagem de quantos conjuntos conseguiu formar ao agrupar os alimentos consoante
aqueles critérios, sendo que pela contagem feita percebemos que a Alice respondeu ao

total dizendo o ultimo ndmero da contagem (principio da cardinalidade).

Vanessa: Tomas S. tens aqui muitos alimentos e eu queria que 0s
juntasses por cores. Pode ser?

Tomas S. comega a formar o conjunto dos verdes, depois junta os frutos
vermelhos e por fim agrupa todos os amarelos.

Vanessa: Entdo e porque é que estes estdo todos juntos?
Tomas S.: Porque séo todos vermelhos.

Vanessa: Entdo e estes porque é que estdo juntos?
Tomas S.: Porque sdo verdes.

Vanessa: Entéo e estes?

Tomas S.: Porque sao todos amarelos.

Vanessa: Entdo e quantos conjuntos fizeste?

Tomas S.: 1,2,3. - conta apontando

Vanessa: Entdo sdo?

Tomés S.: 1,2,3,. — conta apontando.

Podemos perceber que o Tomas conseguiu formar conjuntos segundo o atributo que lhe
foi sugerido. Tendo em conta o atributo o Tomas analisou os alimentos que tinha
disponivel e definiu as trés classes pelas quais eles iam ser agrupados, ou seja vermelho,
verde e amarelo. Percebemos que o Tomas conseguiu formar correctamente 0s
conjuntos, pois estavam todos organizados e todos tinham a mesma caracteristica que
era a cor. No final fez a contagem de quantos conjuntos conseguiu formar ao agrupar 0s
alimentos consoante aqueles critérios, sendo que pela contagem feita percebemos que o

Tomas para responder ao total de conjuntos necessitou de recontar 0s conjuntos.
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Tarefa 5: A cangdo dos hamsters

Intencionalidade Educativa:

A crianca faz a contagem oral antes, durante e ap0s a cancao
A crianga reconhece o nimero que lhe foi “atribuido” quando este ¢ dito na cangdo

Descricdo da Atividade:

As criancas sentam-se no tapete e € iniciada a explicacdo do que irdo realizar dizendo
que irdo aprender uma mausica que fala de hamsters. De seguida a educadora estagiaria
comeca por pedir a algumas criancas que fagam algumas contagens. De seguida a
educadora estagiaria canta a cangdo sozinha e na segunda vez sugere as criangas que

cantem elas. No final é sugerido novamente as crian¢as que facam algumas contagens.

Apresentacdo da tarefa as criancas:

A tarefa é introduzida com uma pequena conversa com as criancgas.

Vanessa: Entdo nds hoje vamos aprender uma mdsica. Esta musica € sobre
hamsters que estdo a saltar. Mas, durante a musica nés temos de contar 0s
hamsters que estéo a saltar, e vamos contar até 10 hamsters.

Exploracdo da tarefa:

Vanessa: Entdo antes de comecarmos vamos primeiro contar. Miguel
consegues contar até cinco? Va um...

Miguel: 1,2,3

Vanessa: Entdo e mais? 4...

Miguel: 3

Vanessa: Entdo a seguir ao 3 é 4,5.

Vanessa: Pinheiro conta I3 até 5.

Pinheiro: 1,2,3,4,5.

Vanessa: Muito bem, entdo agora até 10 Mariana.
Mariana: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10.

Vanessa: Muito bem Mariana. Manel conta até 10.
Manel: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10.

Através desta experiéncia de contagem antes da cancgéo, percebemos que existem varios
niveis de conhecimentos acerca da sequéncia numérica. Nomeadamente temos criangas
que ainda ndo conhecem a sequéncia até cinco, temos criancas que conseguem fazer

contagens até 5 e criangas que conhecem a sequéncia numérica até 10.

Vanessa: Entdo agora vamos cantar.

Vanessa: 1hamster... foi chamar outro hamster.
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Vanessa: 1,2. 2 hamsters...foram chamar outro hamster. E agora?

Criancas: 1,2,3. (todas as criancas fazem a contagem, algumas
acompanham a contagem levantando os dedos da méo, outras fazem o
mesmo mas ao acaso sem relacdo com a contagem que esté a ser feita)

Vanessa e Criancas: 3 hamsters...foram chamar outro hamster.

Criangas: 1,2,3,4.(todas as criancas fazem a contagem, algumas
acompanham a contagem levantando os dedos da méo, outras fazem o
mesmo mas ao acaso sem relagcdo com a contagem que esta a ser feita)

Vanessa e Criangas: 4hamsters... foram chamar outro hamster.

Criancas: 1,2,3,4,5. (algumas criancas ja ndo fazem a contagem total, as
restantes fazem a contagem, sendo que algumas acompanham a contagem
levantando os dedos da mao, outras fazem 0 mesmo mas ao acaso sem
relagdo com a contagem que esta a ser feita)

Vanessa: Shamsters...foram chamar outro hamster.

Criancas: 1,2,3,4,5,6. (algumas criancas ja ndo fazem a contagem total, as
gue acompanham com os dedos s6 o fazem até 5, outras fazem-no sem
significado)

Vanessa e Criangas: 9hamsters...foram chamar outro hamster.

Criangas: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10. ( apenas a Laura, a Alice, a Mariana, 0
Manel e o Batista fazem a contagem total, continuam a acompanhar com
0s dedos mas apenas até 5).

Através desta experiéncia percebemos mais uma vez que existem varios niveis de
conhecimento da sequéncia numérica, nomeadamente algumas criangas ndo conhecem a
sequéncia até cinco, outras criangas conhecem a sequéncia até 5 e ainda outras criangas
conhecem a sequéncia até 10. Quanto a contagem com significado percebemos que
algumas criancas sabem fazer a contagem, mas apenas a sabem fazer “de cor”, pois
guando acompanham a contagem com os dedos ndo fazem a correspondéncia entre 0s
dedos levantados e a contagem que esta a ser feita, fazem-no ao acaso; outras criangas
dao significado a contagem pois conforme a fazem e vdo dizendo um termo levantam

um dedo da mdo, no entanto as criangas apenas o conseguiram fazer ate 5.
Conclusao e Sintese dos processos utilizados pelas criancas

Com a realizagdo destas tarefas, foram observaveis algumas das competéncias
das criangas ao nivel da organizacdo e tratamento de dados e sentido de nimero, bem

como algumas das suas dificuldades.

No que diz respeito a organizacdo e tratamento de dados ao nivel da organizagéo
de dados, as criancas conseguiram formar conjuntos de acordo com critérios que lhes

eram solicitados, havendo mesmo algumas criangas que definiram elas proprias critérios
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de formacéo de conjuntos. Por outro lado, a maioria das criangas conseguiu igualmente

identificar os critérios utilizados na formacéo de conjuntos.

Quanto a interpretacdo de dados, as criangas mostraram conseguir fazer a leitura
e andlise dos dados que estavam presentes em graficos e tabelas, nomeadamente nos
graficos identificar as duas variaveis que estavam a ser faladas (nomes e votos) e chegar
a conclusbes. Nas tabelas conseguiram identificar as classes, ler as imagens que
constavam da tabela bem como interpretar o seu significado. Quando questionadas
sobre a tabela as criangas conseguiram fazer a leitura sozinhas e responder as questdes
colocadas. Quando confrontadas com o pictograma as criangas apenas pela imagem

visual, sem qualquer analise conseguiram fazer inferéncias.

As tarefas relativas ao sentido de nimero, revelaram que, ao nivel da contagem
oral, existem varios niveis de conhecimento da sequéncia numérica, nomeadamente
algumas criancas ndo conhecem a sequéncia até cinco, outras criancas conhecem a

sequéncia até 5 e ainda outras criangas conhecem a sequéncia até 10.

Relativamente a contagem de objetos, em alguns casos houve criangas que
tiveram dificuldade em fazé-lo devido ao facto de ainda ndo conhecerem a sequéncia
numérica até cinco. No entanto grande parte das criancas conseguiu realiza-las, mas a
diferentes niveis. Nomeadamente temos criangas que na sua contagem conseguem fazer
a relacdo termo-objeto, ou seja que a cada termo dito apenas fazem a correspondéncia
de um Unico objeto (Principio da equivaléncia termo a termo). No entanto houve casos
em que a crianga ndo conseguia fazer esta correspondéncia, verificando-se uma
descoordenacdo entre o dito e o objeto apontando, levando por vezes a que estas

repetissem ou ndo contassem objectos.

Ao nivel da contagem de objectos algo que se percebeu através destas
experiéncias é que as criancas utilizam muito o apontar com o dedo para ndo se
perderem na contagem. Relativamente & identificacdo dos totais, a maior parte das
criangas ndo domina ainda o principio da cardinalidade, limitando-se a repetir a
contagem, ndo conseguindo ainda compreender que o ultimo termo dito identifica o
total. No entanto, algumas criancas ja o fazem e para responder a mesma questao
indicavam o Ultimo termo da contagem. Quando confrontadas com conjuntos de
diferentes quantidades a maioria das criangas necessitou de fazer a contagem para saber

quantos elementos constavam do mesmo, no entanto algumas criangas perante pequenas
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quantidades (este caso até 3), conseguiram dizer essa quantidade sem fazer nenhuma

contagem (subitizing).

Com a realizacdo de uma tarefa de resolucdo de problemas conseguimos ainda
perceber que todas as criangas necessitaram de um suporte fisico para a resolu¢do do
mesmo (legos, desenhos e plasticina), mas que, no entanto, uma pequena parte das
criancas teve algumas dificuldades em realizar a tarefa e comunicar o seu raciocinio.
Ainda assim a maioria das criancas ndo mostrou dificuldade em arranjar uma estratégia
de resolucdo para encontrar a solugdo e no final responder as questdes colocadas e

explicar o seu raciocinio.
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Capitulo 4 — Conclusdes, Limitacdes e Recomendacdes

O presente capitulo € apresentada uma sintese do estudo, no qual sera
relembrada a pergunta de investigacdo e os objectivos que conduziram a mesma, e as
conclusdes a que se chegaram com esta investigacdo. Sdo também referidas algumas
limitacdes e apresentadas algumas recomendacdes.

O estudo realizado teve como intuito descrever, analisar e compreender as principais
estratégias adotadas pelos alunos e identificar as dificuldades sentidas, no grupo de
alunos da sala dos 3-4 anos de jardim de infancia, ao longo da implementagéo de um
conjunto de tarefas, no ambito do sentido de nimero e organizacdo e tratamento de
dados.

Este estudo partiu da definicdo da seguinte pergunta de partida:

- Quais as competéncias matematicas que as criangas trabalham e desenvolvem,

ao participarem num projeto em torno de um animal?

Neste sentido, foram estabelecidos objetivos para o estudo, e sdo 0s seguintes:

¢ Identificar as competéncias matematicas das criangas;

e Proporcionar as criancas situacGes pedagdgicas e experiéncias de
aprendizagem significativas, que promovam e contribuam para 0
desenvolvimento de competéncias matematicas;

e Analisar as aprendizagens e as dificuldades das criancas perante um
conjunto de propostas educativas no ambito da matematica;

e Melhorar a relacdo das criancas com a matematica através do

envolvimento das mesmas num trabalho por projeto.

Com a intengdo de ir ao encontro dos objectivos definidos, e poder responder a
questdo de investigacdo foram criadas e proporcionadas as criancas situacdes

pedagdgicas ao nivel da OTD e sentido de numero.

Com a analise dos dados recolhidos, no que respeita a OTD concluimos que as
criancas perante tabelas e gréaficos conseguem fazer as suas leituras e anélise,
interpretacOes e conclusdes simples. No que respeita ao Sentido de nimero, na
contagem oral temos criangas que conhecem e conseguem fazer a contagem até cinco e
outras ndo, e que temos outras que conhecem a sequéncia até 10. Na contagem de
objectos vimos algumas estratégias utilizadas, nomeadamente contar apontando o dedo,

e fazer subitizing com quantidades pequenas. Quanto as competéncias relacionadas com
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a contagem de objectos vimos criangas com a capacidade de realizar a correspondéncia
termo-objecto (principio da equivaléncia), responder a questdo quantos, dizendo o

altimo termo contado (principio da cardinalidade).

Sendo a contagem de objectos um processo complexo, surgiram algumas
dificuldades nomeadamente, dificuldade no principio da equivaléncia, dificuldade no
principio da cardinalidade, perderem-se na contagem, contar objetos a mais e a menos,

repetirem ou omitirem objetos.

Com os objectivos atingidos, identificadas e analisadas as competéncias e as
dificuldades das criangas perante as propostas educativas ao nivel da OTD e Sentido de
Numero, é entdo assim possivel dar resposta a questdo de investigacdo, podendo assim
dizer que situacbes pedagdgicas integradas num projeto significativo e entusiasmante
para as criancas tornaram possivel a aquisicdo e consolidacdo de diversos
conhecimentos matematicos e contribui neste caso para o desenvolvimento de
competéncias matematicas quer em Organizacdo e Tratamento de Dados, quer no

Sentido de NUmero.

Por outro lado, o facto de as propostas estarem integradas num projeto que partiu
dos interesses das criancas e no qual elas estavam muito envolvidas, permitiu que as
tarefas propostas fossem significativas e fizessem sentido para as criancas, contribuindo,
assim, para o desenvolvimentos de uma atitude favoravel sobre a matematica, olhando-a
como uma area do saber integrada no seu quotidiano e que as ajuda a resolverem

problemas do dia a dia.

No que diz respeito as limitagdes, uma delas foi o facto de que durante a
realizacdo deste estudo desempenhar simultaneamente dois papéis para os quais tinha

pouca experiéncia: o de educadora e o de investigadora.

Como tal, por vezes nao era facil conjugar estas duas funcdes, tornava-se dificil
estar a orientar as criangas para aquilo que se iria realizar, colocar questdes, gerir tudo o
que dizia respeito a tarefa e a0 mesmo tempo estar atenta a todas as reacgoes ,
participacdes e contributos das criancas durante a proposta educativa. Foi assim uma

tarefa que se revelou muito exigente.

Outra das limitacGes foi o facto do grupo de criancas ser de uma faixa etaria
muito nova, e como tal desconcentravam-se muito rapidamente, pois o seu tempo de

concentracdo era muito pequeno, ndo podendo assim em certas tarefas ir mais ao fundo
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da questdo, ou seja, ndo poder estar na mesma atividade muito tempo uma vez que eles

comecavam a ficar inquietos e desconcentrados.

Uma das recomendac0es a fazer €, e uma vez que muitos autores defendem que
a matematica é essencial para a vida do individuo e para o seu desenvolvimento, é que
se promovam mais trabalhos, mais projetos, mais experiéncias matematicas na educacao
pré-escolar, as criangas necessitam de incentivos para aumentarem o gosto pela
matematica, para que as suas dificuldades diminuam e os seus conhecimentos
aumentem e quanto mais cedo assim for, maiores e melhores seréo os resultados em

futuras investigagoes.
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Concluséo do Relatorio

O relatorio que aqui se apresenta foi o culminar de todo o trabalho desenvolvido
durante a Pratica Pedagdgica em Educacéo Pre Escolar e Ensino do 1.°Ciclo.

O relatorio foi dividido em 2 partes, sendo que a parte | reporta-se a toda uma
andlise critica e reflexiva acerca do trabalho desenvolvido nos contextos de sala de
actividades, e contributos para a melhoria da qualidade da prestacdo profissional., a
parte 1l reporta-se ao estudo desenvolvido na Pratica Pedagdgica do terceiro semestre.

Acerca da parte | do relatorio, conclui que as reflexdes elaboradas ao longo da
Pratica Pedagogica, foram algo muito importante, pois ao ter que as elaborar fez com
que reflectisse e pensasse acerca de todo 0 processo. Foi um processo que contribuiu
para que evoluisse em varios campos, homeadamente tornei-me mais observadora, mais
reflexiva das minhas ag0es e das a¢des das criangas.

Concluo que toda a Pratica Pedagdgica foi uma importante experiéncia onde se
fez aprendizagens importantes e significativas. Foi um processo pelo qual podemos ter
uma pequena perspectiva de como serd o nosso futuro. A Pratica Pedagdgica foi uma
experiéncia que me tornou mais adulta, consciente e reflexiva, o que me ajudara para
que no futuro a minha qualidade da prestacéo profissional seja melhor e mais completa.

Foi uma importante e significativa fase da minha vida, tendo esta experiéncia
contribuido para 0 meu crescimento pessoal e intelectual.

Também a realizacdo do estudo presente neste relatorio, foi algo importante.
Com a realizacdo do estudo é demonstrado o quanto é importante o educador assumir
uma postura de investigador e partir para a descoberta de forma a tornar a sua préatica
educacional melhor e mais completa.

Todo o processo de realizacdo deste relatorio, foi gratificante e interessante e
nele esta presente, todo o registo, do trabalho realizado ao longo da Pratica Pedagdgica
em Educacéo de Infancia.

Concluo que a realizacdo deste relatorio foi a construgdo de todo um percurso
gue me tornou uma pessoa com mais conhecimentos, com mais experiéncia e desperta

para aspectos relevantes para o meu futuro profissional.
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Escola: EB1/JI Cruz da Areia
Professoras Estagiarias Atuantes: CD e Vanessa Ulpiano
Orientadora Cooperante: FS

Ano: 4.°

N.° de alunos: 25

Idades: 9 - 10 anos

Ano Letivo: 2012/2013

Professora Supervisora: Susana Reis

Data:11.03.2013

Areas Dominios/ Temas e/ou Contetdos Descritores de Desempenho/Objetivos Descri¢do da Atividade
Blocos
e Relato Produzir um discurso oral com correcgédo: | e  Recolha dos trabalhos de casa
e Leitura orientada Usar a palavra de forma audivel, com boa | Os alunos chegam a sala, sentam-se e a professora pede
e Interpretacéo de textos articulagéo, entoagdo e ritmo adequados, e | aos mesmos que retirem os trabalhos de casa da pasta e
e Componentes da narrativa: olhando o interlocutor. coloquem na mesa para de seguida ir recolher.
personagens, espaco, tempo e ac¢io ) _ _ e Relato do fim-de-semana
e Resumo Produzir  discursos com  diferentes | Depois de recolher os trabalhos de casa a professora pede
finalidades, tendo em conta a situagdo € 0 | a cada aluno, que na sua vez faga um pequeno resumo do
interlocutor: _ ) seu fim-de-semana.
< 5 Adapta_r 0 C!|scurso as _S|tua<;6es de | o Distribuigdo das folhas com a narrativa “ A érvore” e
© L_IIJ = comunicagao € a natureza dos interlocutores. leitura em voz alta do texto
S < w2 ) A professora distribui as folhas com o texto e de seguida
5’ 2 TC Ler textos dIVEF_SOSZ cada aluno, em voz alta, faz a leitura de um paragrafo do
5 B U8J P Ler textos narrativos texto. Apos a leitura a professora pede aos alunos que
po % ) ;' o facam o reconto oral da historia.
2 5 €S Redigir correctamente: e Ficha de interpretaco do texto
£ 25 Utilizar uma caligrafia legivel. A professora entrega a cada aluno, uma ficha de com
43 ESCVEVE[ com correcdo ortografica e de perguntas sobre o texto. Cada aluno individualmente
pontuagao. . resolve a ficha. No final tém de escrever um resumo da
Escrever frases completas, respeitando | pistoria. Este resumo ser4 lido no inicio da aula de terca-
relagbes de concordancia entre 0S SeuS | fgira.
elementos.
Ler e ouvir ler textos literarios:
Ler e ouvir ler obras de literatura para a
infancia e textos da tradicdo popular.

Recursos/Materiais: Quadro, giz, folha com o texto “ A arvore” de Sophia de Mello Breyner Andresen, ficha de interpretagdo do texto, lapis de carvao.
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14:30h as 15:30h

Descritores de

tema. Cada aluno individualmente resolve a ficha e professora
vai circulando pela sala e vai tirando as duvidas que os alunos
tém.

Areas Bloco Temas e/ou Contetidos - Descrigéo da Atividade
Desempenho/Objetivos
< Principais atividades produtivas Reconhecer a agricultura, pecuaria, | Power Point acerca da agricultura e silvicultura e leitura de
o nacionais silvicultura, pesca, industria, comércio | informacdes sobre o tema, no manual
1= e servigos como atividades econdmicas | A professora inicia a apresentacdo do power point, sdo passadas
ot ° importantes em Portugal. algumas imagens e sdo feitas explicacfes sobre as mesmas.
(5] . ~ ~ .
QB Algumas das informac@es sdo complementadas com leituras de
2 =3 * Identificar os principais produtos | textos do manual por parte dos alunos, bem como da
> T8 agricolas portugueses (vinho, azeite, | interpretacdo dos mapas presentes no mesmo.
8 f'é it frutos, cereais, cortica...).
S e Resoluc¢édo de uma ficha de consolidacéo
= SN * Identificar os principais produtos da | Depois de apresentado e discutido o assunto, a professora
it S5 floresta portuguesa (madeira, resina...) | entrega a cada aluno uma ficha de trabalho com questdes sobre o
o -
g g
o
(]
(7]
D
©
<

Quando os alunos terminarem serd feita a corregdo da ficha
oralmente.

Recursos/Materiais: computador, quadro interativo, livro, ficha de trabalho, lapis.

16h as 17h

Descritores de

Areas Dominios Temas e/ou Contetidos - Descrigédo da Atividade
Desempenho/Objetivos
< NUmeros racionais nao negativos: Compreender e realizar o algoritmo e Exercicios e problemas de matematica
©) algoritmo da multiplicacdo com para a operacdo multiplicacéo . A professora distribui as fichas dos exercicios e problemas pelos
%, nameros decimais alunos. Os alunos resolvem a ficha individualmente.
< x§ Resolver problemas envolvendo Enquanto os alunos resolvem a ficha a professora circula pela
k= o ndmeros na sua representacao sala, e vai tirando as ddvidas aos alunos.
£ ;.’_ decimal. Quando todos tiverem acabado, serd feita a correccdo da ficha
b= o no quadro, sendo que os alunos véo partilhando as suas
= ‘é’ Resolver problemas envolvendo o | resolugGes e a professora regista no quadro.
GE) algoritmo da multiplicagdo com | No final as fichas dos alunos sdo recolhidas.
3 nameros decimais.
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Recursos/Materiais: ficha de exercicios, lapis, quadro, giz.

17h as 18.15h

Temas e/ou Contetidos

O
<l
3
=
o
w

Areas

Descritores de Desempenho/Objetivos

Descricdo da Atividade

Pintura
Recorte, Colagem, Dobragem

Expressao e Educacéo
Pléastica
Descoberta e organizacéo
progressiva de superficies
Exploracéo de técnicas
diversas de expressado

Fazer composicdes colando:
diferentes materiais recortados

Construcdo de um placard

Os alunos sdo divididos em grupos de 5.

A cada grupo € distribuida uma regido de Portugal,
segundo essa regido o grupo tera os moldes das
respectivas, arvores e frutos mais abundantes, que tera de
selecionar.

Cada elemento do grupo vai trabalhar num molde, sendo
que primeiro pintam, depois cortam e colam 0s VArios
elementos.

A medida que véo terminando, os alunos arrumam 0s
materiais.

Recursos/Materiais: moldes em cartolina de arvores e frutos, cartolinas com o nome da regido, tesouras, colas, lapis de cor.

Bibliografia:

e Andresen, S. (1999). A arvore. Porto: Editora Figueirinhas

e Bivar, A.; Grosso, C.; Oliveira, F. & Timoteo, M.C. (2012). Metas curriculares de Matematica: Ensino Basico- Matematica. Lishoa: Ministério da Educacdo e

Ciéncia.

e Buescu, H.; Morais, J.; Rocha, M. C.& Magalhdes, V. (2012). Metas curriculares de Portugués: Ensino Basico — 1.2, 2.° e 3.° Ciclos. Lisboa: Ministério da Educacao

e Ciéncia.

o Departamento de Educacéo Basica (1998). Organizacao curricular e programas — 1.° Ciclo do Ensino Bésico. 22 Edigdo. Lisboa: Ministério da Educacéo.

e Ministério da Educacdo (2007). Programas de matematica do ensino basico. Lishoa: DGIDC.

e Ministério da Educac¢do (2009). Programas de portugués do ensino bésico. Lisboa: DGIDC.

e Rodrigues, A. ; Borges, I. ; Azevedo, L. ; Pereira, C. (2011). Pasta Méagica - Estudo do Meio 4 - 4° Ano. Porto: Areal Editores

e Tavares, D.; Gongalves, F. ; Menino, H. ; Cadima, R. (2011). Desafios 4.° ano — matematica.Portugal: Santillana- Constancia
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Anexo Il — Planificagdo da proposta educativa

Centro Infantil Moinho de Vento — Sala do Bercéario
Quarta-feira (9.10.2013)

Grupo de Criancas: 5 criancas com idades compreendidas entre 0s 7 e 0s 13 meses, sendo 2 criancas

do sexo masculino e 3 criangas do sexo feminino.

7:30h/9:30h | - Chegada das criancas/ atividade livre
9:30 - Momento de higiene/repouso
10:45 - Momento de higiene
11:00h - Almogo
11:30 - Atividade livre/Momento de higiene
12:00 - Repouso
14:30 - Acordar/momento de higiene
15:00 - Lanche/momento de higiene
15:45 - Actividade Proposta/ atividades livres
17:00 - Repouso/atividade livre

Intencionalidade educativa

No dominio motor estimular os movimentos fundamentais (andar);
No dominio cognitivo estimular o sentido tatil;

No dominio social e afectivo proporcionar momentos de bem-estar e alegria.

Descricao da proposta educativa

- A Educadora estagiaria fixa pelo chdo da sala, diversos materiais de diversas texturas;
- Uma a uma as criancas sao descalcas, e com 0 apoio da educadora estagiaria passeiam pela sala e

passam com 0s seus pés sobre 0s materiais.

Recursos necessarios:

Humanos: Estagiaria e criangas
Materiais: Materiais diversos com diferentes texturas (algodé@o, grdos de feijdo, bolas de papel,

plastico)

Avaliacdo:
- A crianca demonstra reacOes diferentes as diferentes texturas? Que reacdes?

- A crianca demonstra interesse e entusiasmo pela atividade? Quais as reacdes que o evidenciam?
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Anexo Il - Planificacio da proposta educativa

Centro Infantil Moinho de Vento — Sala do Bercario
Terca-feira (22.10.2013)

Grupo de Criancas: 5 criancas com idades compreendidas entre 0s 7 e 0s 13 meses, sendo 2 criangas

do sexo masculino e 3 criangas do sexo feminino.

7:30h/9:30h | - Chegada das criangas/ atividade livre
9:30 - Momento de higiene/repouso
10:45 - Momento de higiene
11:00h - Almogo
11:30 - Atividade livre/Momento de higiene
12:00 - Repouso
14:30 - Acordar/momento de higiene
15:00 - Lanche/momento de higiene
15:45 - Actividade Proposta/ atividades livres
17:00 - Repouso/atividade livre

Intencionalidade educativa

No dominio cognitivo estimular sensagdes — sentido tatil.
No dominio social e afectivo proporcionar momentos de bem-estar e alegria, bem como momentos de

interacdo adulto-crianca

Descrigdo da proposta educativa

- A educadora estagiaria nos momentos de higiene ou antes dos momentos de repouso, coloca uma
musica ambiente, relaxante e faz uma massagem as criangcas com um o0leo, nas maos e pés das

mesmas.

Recursos necessarios:

Humanos: Estagiaria e criangas

Materiais: 6leo de améndoa, cd, radio.

Avaliacdo:
- Como reagem as criangas a massagem?

- Que reaccges tém as criancas ao ser-lhes colocado o éleo nas méos e pés?
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Anexo IV — Grelha de Registo — Observacéo 1

Dia: 26.11.2013
Atividade: Escolha do nome para 0 hamster

Proposta educativa

Descricdo

- Inicialmente hd uma conversa sobre o hamster, e é
explicado as criancas que irdo escolher um nome para
0 hamster e seguidamente sugere-se que as mesmas
digam alguns nomes. Depois dos nomes lancados
proceder-se-4 a votacdo por parte das criangas desses
mesmos nomes, e a mesma sera feita através da
colagem de uma imagem num gréfico.

Apos a total construcdo do grafico (pictograma) serd
feita uma exploracdo do mesmo através da observacao
e questionamento por parte da estagiaria.

As criangas sentaram-se em grande grupo.

-Sabem uma coisa? Ontem o hamster estava na sua casa e eu queria chama-lo para vir comer, mas lembrei-me que ela ndo tinha nome.
N&o acham que era importante darmos-lhe um nome?

-Criancgas: Sim.

Vanessa: Entdo, nds hoje vamos escolher 0 nome para a nossa hamster. Mas ndo se esquecam que a nossa hamster € uma menina.
- Que nomes é que vocés gostam?

- Twix. —diz o Antdnio

- Alguém tem outro nome diferente?

- Quiquinha.- diz a Laura.

- Mais algum?

- Mimi.- diz a Sofia

- Fifi. — diz a Bianca.

- Juju.- sugere 0 Tomas

- Entdo a Vanessa vai escrever os nomes num papel e vai colar nesta folha.

- Entdo Laura vem aqui colocar a tua imagem. Diz me la quantos nomes estdo aqui?
-1,2,3,4,5. — apontando com o dedo um a um enquanto conta.

- Ent&o quantos séo?

-1,2,3,4,5. —conta novamente apontando para cada nome.

- Entdo tens a Twix, a Quiquinha, a Mimi, a Fifi e a Juju. Qual é que escolhes?

- Esta. — a Laura coloca a imagem.

- Martim diz me quantos nomes estdo aqui?

-1,2,3,4,5. — apontando com o dedo um a um enquanto conta.

- Entéo quantos séo?

-1,2,3,4,5. —conta novamente apontando para cada nome.

- E qual é que escolhes’

- Este. O Martim coloca a imagem.

- Alice quantos nomes estdo aqui? Conta 4.

-1,2,3,4,5. — conta apontando para cada home.

-Entdo quantos sao?

-Sédo 5.

Depois de colocar o seu voto, questionei a Alice novamente. Entdo e aqui onde colocaste o0 teu voto, quantos votos estdo aqui neste
nome?

-1,2,3,4. —a Alice conta apontando.

-Entdo quantos sao?

-4.
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- Manel vem por a tua imagem. Diz me primeiro quantos nomes tens?

-1,2,3,4,5. — apontando com o dedo um a um enquanto conta.

- Entéo quantos séo?

-1,2,3,4,5. —conta novamente o0 Manel apontando para cada nome.

- Qual escolhes? Tens twix, mimi, quiquing, fifi e juju.

- Este. O Manel coloca a imagem

- Anténio podes vir colocar a tua imagem. Diz me quantos nomes tens aqui?
-1,2,3,4,5,6,7. — conta 0 Antdnio muito rapido, contando mais rapido do que conta.
- 7? Conta 4 outra vez.

-1,2,3,4,5,6,7. - Novamente contando muito rapido, e mais rapido do que aponta.
-Vamos la contar outra vez, mais devagar (pego na méao do Anténio e coloco o seu dedo em cima do primeiro nome).
-1,2 — contando novamente muito rapido e dois nimeros para 0 primeiro nome.

- Espera, este é s6 um. Comega la outra vez e devagar. V4, 1 (ponho a mao no primeiro nome), 2 (ponho a méo no segundo nome), e
assim sucessivamente até chegar ao 5, sendo que 0 Anténio repete o que eu digo. Vés sdo 5.
- Entdo qual esolhes? Twix, mimi, fifi, juju ou quiquinha.

- Este. Coloca a imagem

- Sofia vem por a tua imagem. Diz me primeiro quantos nomes tens?

-1,2,3,4,5. — apontando com o dedo um a um enguanto conta.

- Entdo quantos sao?

-1,2,3,4,5. —conta novamente a Sofia apontando para cada nome.

- Qual escolhes? Tens twix, mimi, quiquing, fifi e juju.

- Este. A Sofia coloca a imagem

- Tomés vem por a tua imagem. Diz me primeiro quantos nomes tens?

-1,2,3,4,5. — apontando com o dedo um a um enquanto conta.

- Entdo quantos sao?

-1,2,3,4,5. —conta novamente o Tomas apontando para cada nome.

- Qual escolhes? Tens twix, mimi, quiquing, fifi e juju.

- Este. O Tomaés coloca a imagem

- Vicente vem por a tua imagem. Diz me primeiro quantos nomes tens?

-1,2,3,4,5. — apontando com o dedo um a um enguanto conta.

- Entéo quantos séo?

-1,2,3,4,5. —conta novamente o Vicente apontando para cada home.

- Qual escolhes? Tens twix, mimi, quiquing, fifi e juju.

- Este. O Vicente coloca a imagem

- Bianca vem por a tua imagem. Diz me primeiro quantos nomes tens?

-1,2,3,4,5. — apontando com o dedo um a um enguanto conta.

- Entdo quantos sdo?

-1,2,3,4,5. —conta novamente a Bianca apontando para cada nome.

- Qual escolhes? Tens twix, mimi, quiquing, fifi e juju.

- Este. A Bianca coloca a imagem
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As criangas reinem-se em grupo.

-Entéo aqui em baixo desta linha o que nds temos?

- Os nomes.

-E aqui temos?

-Os votos.

-Qual 0 nome que ndo foi escolhido?

- Este. — diz o Pinheiro apontando para 0 nome que apenas tem um voto.
-Entdo o Pinheiro diz que este ndo pode ser o nome escolhido. Porqué?
- Porque tem menos.

- Entdo nds temos de ver quais?

-Os que tém mais.

-E quais sdo?

-Aquele e aquele. — apontando para o primeiro e Gltimo nome.

-Entdo como é que sabemos qual tem mais?

- Temos que contar.

-Entdo vamos contar os da Juju. Sofia vem aqui e conforme vamos contando vais por os dedos da m&o no ar.

-1,2,3,4,5. — contam enquanto eu aponto e a Sofia levanta os dedos.

- Agora vem cda a Bianca e vamos fazer o0 mesmo para a Twix.

-1,2,3,4,5,6,7. Contam as criangas enquanto aponto e a Bianca levanta os dedos.
-Entdo agora olham para as mdos, da Sofia e da Bianca. Quem tem mais dedos no ar?
- A Bianca.

-Entdo qual foi 0 nome que ganhou?

-Twiiix.

Anexo V — Grelha de Registo - Observacéo 2

Dia: 28.11.2013
Atividade: Construgdo de uma tabela de tarefas

Proposta educativa

Descri¢do

- Inicialmente havera uma conversa em grande grupo
acera dos cuidados diarios e semanais que deverdo
existir para com o hamster. De seguida para a
construgdo da tabela primeiro havera uma exploragéo
das imagens.

De seguida é explicado as criangas que cada um tera de
colocar a sua fotografia no dia e na tarefa que pretende
realizar, sendo que ¢é explicado também que a cada dia
esta associado uma cor.

As criangas reuniram-se todas a volta da mesa.

-Sabem, quando nds temos um animal, nés temos de cuidar dele ndo é?

- Sim.

- Entdo e que cuidados é que nos temos de ter com o0 nosso animal? VVocés sabem?
- Dar comida e agua.

- Sim e mais?

- Limpar a casa da Twix.

- E é todos os dias que temos de fazer isso?

- Sim.
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Apds a construgdo da tabela far-se-4 uma exploracdo
da mesma.

- Entéo vocés hoje vdo comecar a cuidar da Twix, mas como néo podem fazer todos no mesmo dia, porque VOcés s&o muitos, vamos
escolher quem faz hoje e depois quem faz nos outros dias e vamos por ali naquela cartolina com a tabela.
E colocada a tabela na mesa para exploracéo da mesma.

- Entdo o que € que nds temos aqui nestas linhas?

-A tigela da 4gua e da comida da Twix.

-E ainda temos outra coisa diferente. O que acham que é?

- A gaiola.

- Entdo e porque é que estdo ai as tigelas?

- Porque vamos dar 4gua e comida.

-Entéo e a gaiola?

-E para limpar.

- Entdo e quantas vezes temos a tigela da comida?

-1,2.

-E porque é que vocés acham que as tigelas da agua e da comida aparecem duas vezes?
- Vamos dar duas vezes.

-Quando chegamos e a noite...-diz a Alice

-Entdo e 0 que mais nds temos aqui?

- As fotografias.

-Porque é que estdo aqui as fotografias?

- Porque somos nés que vamos dar agua e comida.

- Entéo e o que vamos fazer com as fotografias?

- Por aqui.(apontam para a tabela)

- Para qué? E para sabermos o qué?

- Quem da a Twix.

-Ent&o aqui temos cores diferentes em cada uma destas colunas, isto quer dizer que séo dias diferentes. Entdo agora vamos por as
fotografias. Entdo hoje é segunda-feira, sdo os quadrados cor de laranja.

- Entdo qual € a primeira tarefa, qual é a primeira imagem?

- Dar agua. — dizem as criancas.

- Quem quer fazer esta tarefa?

- Eu.- oferece-se a Laura.

- E a seguir, qual é a tarefa?

- Dar 4gua.- dizem as criancas

- E quem vai fazer esta tarefa?

- Eu.- diz o Bernardo.

- E agora quem quer dar agua a tarde?

- Eu.- diz o Gabriel.

- E comida?

- Eu. —diz o Martim P.

- O que é que falta?

- Limpar a gaiola.- diz a Sofia.
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- Entdo quem quer fazer esta tarefa?
- Eu.- diz 0 Tomés Silva.

- Agora é outro dia diferente, hoje é segunda sdo estes meninos que vao fazer as tarefas, amanha é terca, de que cor esta a terga?

- Azul.- dizem as criangas.

- Entdo qual é a primeira tarefa?

- Dar agua. —dizem as criangas.

- Quem quer fazer?

- Eu.- diz a Alice.

( O restante preenchimento da tabela procedeu-se da mesma forma)

-Entéo hoje é segunda feira, é o dia laranja, quem vai dar agua de manha?

-A Laura.

-E de tarde, quem vai dar agua?

- O Gabriel.

-Entdo agora no dia verde que é quinta feira. O que é que o Santiago vai fazer?
-Vai dar agua?

- De manhd ou a tarde?

- Atarde

-Entdo e a Bianca o que ela vai fazer?

- Vai dar comida.

- De manha?

Criancas: N&o. A tarde

- E em que dia?

- No azul.

Na Terca feira a tabela foi afixada para que as criangas pudessem realizar as tarefas.
- Entdo ontem os meninos que estavam na cor laranja fizeram as tarefas, era segunda feira. Se ontem foi segunda hoje é?
- Sexta.- diz 0 Tomas Lucas.

- Nao, hoje é terca.

- Qual é a cor que esta a seguir ao laranja?

-Eoazul.

- Entdo quem faz as tarefas hoje sdo 0s meninos que estdo nos quadrados azuis. Vamos ver quem faz?
- E atua Alice.- diz a Sofia

- E a tua fotografia que estd em primeiro Alice?

- Sim.- diz a Allice.

- Entdo e qual é a tarefa que vais fazer? Olha la para a tabela.

- Vou dar agua. — diz a Alice.

(‘A Alice realiza a tarefa)

- Entdo se hoje é os azuis quem é o proximo a realizar a tarefa?

- E 0 Antonio.- Diz a Sofia Pereira

- E depois é o Antonio Leandro, a Bianca e o Silva. — Diz a Sofia Pereira.

- E que tarefa faz o Anténio Martins?
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- Vai dar comida. — Diz a Alice

(O Anténio realiza a tarefa)

- E eu?- pergunta o Martim

- Martim olha para a tabela. Onde est4 a tua fotografia?
- Aqui. — aponta para a fotografia.

- Hoje sdo os azuis, a tua fotografia esta no azul?

- Néo. — diz o Martim.

- Esta onde?

- No laranja. — diz o Martim

- Que foi ontem. Tu ja fizeste uma tarefa, hoje sdo os azuis. Que tarefa é que tu fizeste? Olha la.
- Dei comida. — diz 0 Martim.

- Agora sou eu a fazer.- diz a Sofia Pereira

- Entdo agora ja ndo ha mais tarefas, agora so a tarde.

- Quem é que vai fazer as tarefas da tarde?

- E 0 Anténio Leandro e a Bianca. — dizem as criancas.
- E 0 que é que eles védo fazer? O Antdnio Leandro?

- Vai dar agua. — dizem as criangas

- E a Bianca?

- Vai dar comida. — dizem as criangas

- Entdo a Sofia é hoje? Ela esta nos azuis?

- N&o. — dizem as criancas

- Entdo onde estd a tua fotografia Sofia.

- Aqui. —aponta a Sofia.

- E que cor é essa onde esta a tua fotografia?

- Verde. — diz a Sofia.

- Entdo tu és quando forem os...?

- Verdes. — diz a Sofia.

Anexo VI — Grelha de Registo - Observacéo 3

Dia: 7.1.2014
Atividade: As bolachas da Twix

Proposta educativa

Descricéo

- Nesta atividade sera apresentada ao grupo uma
pequena histdria acerca do que aconteceu com as
bolachas da Twix e nesta mesma historia é
introduzido um problema que as criangas terdo
de resolver.

As criangas juntam-se todas a volta das mesas, onde estdo disponiveis diversos materiais (plasticina, legos, folhas de papel e lapis) para que
possam resolver o problema.

- Sabem uma coisa? Eu hoje estou com um graaande problema. VVocés lembram-se de ontem eu dizer que a Twix recebeu bolachinhas no
Natal? Pois foi, mas as bolachinhas desapareceram. E como eu sei que vocés sdo muito bons a resolver problemas e que me podem ajudar,
eu gueria que vocés me ajudassem a resolver este problema. Como ndo quero que a Twix fique triste, eu quero voltar a colocar 1a
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Depois de contada a histdria é recapitulado o
problema, e de seguida sdo disponibilizados
diversos materiais que as criangcas possam
escolher livremente para chegar a solugdo do
problema.

E dado um tempo as criangas para que possam
resolver o problema e durante esse tempo serdo
feitas observacBes por parte da estagiaria.
Quando as criangas terminarem uma a uma dirdo
0 seu resultado e serdo questionadas para melhor
compreensdo do seu raciocinio por parte da
estagiaria.

bolachinhas, mas eu ndo sei quantas tinha la. Eu s6 sei que, eu dei-lhe uma bolachinha, a Madalena deu-lhe outra bolachinha e a Olga deu-

lhe duas bolachinhas, mas eu ndo sei quantas sao ao todo... Vocés descobrem e depois dizem-me?
Resolucgdo 1:

O Martim Pinheiro escolheu os legos.

- Entdo Martim j& sabes quantas bolachas s&0?

- (tira um lego do monte) Uma.

-Quem deu essa?

- A Vanessa.

- Entdo e mais?

- Uma da Madalena. (retira uma peca do monte dos legos)
- Falta de quem?

- Duas da Olga. (retira duas pecas do monte )

- Ja estéo todas Martim?

- Sim

- Ent8o quantas sao?

-1,2,3,4. (aponta para os legos enquanto conta)

- Entdo sdo?

-1,2,3,4. (aponta para os legos enquanto conta)

Resolugéo 2:

A Laura decidiu desenhar.

- Laura ja me sabes dizer quantas bolachas sdo0? Ja tens ai uma bolacha desenhada, quem deu essa?
- Foi a Vanessa.

- Mas faltam mais.( A Laura desenha outra bolacha) Entdo quem deu essa?
- A Madalena. (E comega desenhar mais duas bolachas)

- Entéo e essas sdo de quem?

- S840 duas da Olga.

- Entdo quantas sdo?

-1,2,3,4. - aponta enquanto conta

- Entdo sdo?

-4,

Resolugdo 3:

A Margarida decidiu resolver através do desenho

- Margarida ja descobriste?

A Margarida mostra-me a sua folha, onde ja la estdo desenhadas quatro bolachas.
- Muito bem Margarida, entdo quantas sdo?

- Quatro.- responde a Margarida rapidamente

E de seguida conta de imediato apontando com o lapis para cada uma das bolachas: - Uma, duas, trés, quatro.
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Resolugdo 4:

A Alice decidiu fazer através do desenho.

- Alice, podes-me entdo explicar como fizeste pra saber quantas bolachinhas sdo?
A Alice apenas tinha uma bolacha desenhada na sua folha.

- Alice ja estdo todas?

- N&o.- diz a Alice

- Entdo quem deu essa que tu ja desenhas-te?

- A Madalena.

- Entdo desenha 14 as outras.

A Alice vai buscar outro lapis de cor diferente e desenha mais duas bolachas.
- Quantas desenhas-te agora?

- Duas.- diz a Alice

- E quem deu essas duas?

- AOlga.

A Alice troca novamente de lapis por outra cor e desenha outra bolacha?

- Ja estdo todas Alice?

- Sim.-diz a Alice

- Entdo quantas sdo?

- Uma, duas, trés, quatro.- conta a Alice em voz alta apontando para cada bolacha.

- Entéo quantas é que eu vou ter de dar a Twix?
- Uma, duas, trés, quatro.- conta novamente a Alice todas as bolachas.

Resolugéo 5:

A Mariana utiliza a plasticina.

-Entdo Mariana ja descobriste quantas bolachas sédo?

-Uma, duas, trés, quatro.- aponta para as bolachas que fez de plasticina e conta
- Entéo e porque é que sdo 4?

A Mariana aponta para uma bolacha.

- Esta foi a VVanessa que deu.

Aponta para outra.

-Esta foi a Madalena.

-E estas foram a Olga. Referindo-se as outras duas restantes.
-Entéo se juntarmos todas da...?

- Uma, duas, trés, quatro. (conta novamente cada uma apontando)

Resolugéo 6:

- E tu Bianca ja descobriste? Quantas bolachas recebeu a Twix?

( A Bianca comeca a contar os dedos levantando inicialmente um)
- Entdo isso é s6 uma bolacha. Foi a que eu dei?

- Sim.
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- Mas falta mais. Entdo a Vanessa deu uma bolacha, a Madalena deu...?

- Uma.(e levanta mais um dedo)

- EaOlgadeu...?

- Duas. (e levanta dois dedos)

- Entdo quantas bolachas tem a Twix?

- Quatro. (aponta com a outra méo cada dedo que tém levantado e conta em siléncio)

A Bianca decidiu também resolver o problema utilizando o desenho. Claramente na sua folha de papel a Bianca desenhou quatro

circunferéncias a representar as bolachas.

- S80 quantas bolachas Bianca?

- Uma, duas, trés, quatro. — conta a Bianca apontando com o dedo.
- Quem deu estas duas?- aponto eu.

- A Olga.

- E esta que deu?

- A Vanessa. — diz a Bianca

- Que sdo quantas?

- Uma. — diz a Bianca

- E a Madalena deu?

- Uma. — diz a Bianca

- Entdo sdo quantas...?

- Quatro. —diz a Bianca com resposta imediata sem qualquer contagem.

Resolugéo 7:
- Maria Inés ja descobriste?

- Sim estdo aqui. — diz a Maria Inés apontando para as bolachas que construiu em plasticina.

- Diz me quantas bolachinhas s&o?

- Quatro. — diz a Maria Inés.

- S80 quatro? Aponta la, mostra-me onde elas estdo?

A Maria Inés aponta para uma das bolachas sem dizer nada.

- Essa éuma...

E a Maria continua apontando e contando em voz alta: - ...Duas, trés, quatro.

Resolugdo 8:

- Ja fizeste Sofia? Diz me la quantas bolachinhas recebeu a Twix?
A Sofia comeca a contar em voz alta apontando.

- Uma, duas, trés, quatro.

- Entdo quem deu esta?- aponto para uma bolacha.

- A Madalena.- diz a Sofia

- E quem mais deu uma bolacha?

- A Vanessa. — diz a Sofia.

- E estas duas quem deu? Aponto para duas bolachas.
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- A Olga.

Resolugdo 9:

- Entdo Antdnio quantas bolachas sdo?

O Antonio comeca a contar(silenciosamente) apontando com o dedo para as bolachas de plasticina que fez.
- Quatro?- diz o Anténio

- S0 4? Porqué? Aponto para uma das bolachas e o Anténio conta...

- Uma.

- E quem deu?

- Foste tu. — Diz o Anténio.

- E a outra bolacha quem deu? Aponto para uma bolacha.

- A Madalena.- diz o Anténio.

- E a Olga deu quantas?

- Duas. — Diz o Antonio

- Entdo quantas tém?

- Quatro. (conta silenciosamente apontando para cada bolacha com o dedo)

Resolugéo 10:

- Antdnio Leandro dizes a Vanessa quantas bolachinhas sao?
- S6 tens aqui duas bolachinhas ainda...

- Entdo v4, esta é uma, quem foi que deu?

- A Vanessa.- diz 0 Antdnio L.

- E aoutra?

- A Madalena.- diz o Anténio L.

- E agora quem falta?

- A Olga. — diz o Anténio L.

- E quantas deu a Olga?

- Duas. — diz 0 Antdnio L

- Entdo faz la duas bolachinhas.

O Antodnio constréi mais duas bolachas em plasticina.

- Entdo quantas sdo Anténio?

O Antonio conta cada bolacha silenciosamente e diz: - Quatro.

Resolugdo 11

O Gabriel utiliza plasticina.

O Gabiriel, quando o questionei ainda ndo tinha feito a sua resolucéo.
-Entdo Gabriel quantas bolachas deu a VVanessa?

-Uma.

- Entdo faz 14 uma bolacha. (o Gabriel constréi uma bolacha). Entéo agora faz as da Madalena. (o Gabriel comega a fazer muitas bolachas)
-Entdo Gabriel isso sdo muitas. J& tens uma, agora € mais uma da Madalena, pde 14.(o Gabriel tira uma). E agora as da Olga.(o Gabriel tira
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apenas uma) Entdo falta outra( e o Gabriel tira outra).
-Entdo quantas sdo?

-1,3. Conta apontando para as bolachas.

- Néo. 1,2. E a seguir?

-2.

- A seguir ao dois é o 3. E depois?

Gabriel ndo responde.

- 4. Uma duas trés quatro. Conta la.

- Uma, trés, quatro.

-Uma, duas, trés, quatro.

Anexo VII — Grelha de Registo — Observacao 4

Dia: 8.1.2014
Atividade: Organizando os alimentos

Proposta educativa

Descricdo

- As criangas sentam-se no tapete e inicia-se a
explicacdo do que irdo realizar através de uma pequena
histéria criada por mim, ou seja, eles irdo realizar
varias tarefas para ajudar a Twix a organizar 0s seus
alimentos e como tal numa das tarefas vdo ajudar a
Twix a contar quantos alimentos tem de cada espécie,
na segunda vao ajudar a Twix a organizar os alimentos
por cor ou espécie (frutos, legumes, sementes), na
terceira vao ajudar a Twix a ordenar os alimentos de
acordo com a quantidade que tém de cada um deles.

As criangas sentaram-se em grande grupo.

-Sabem o que aconteceu? Ontem & noite passou uma grande tempestade pela casa da Twix, e desarrumou a comida toda. N&s hoje o
que vamos fazer séo uns jogos para ajudar a Twix a organizar outra vez a comida para arruma-la. Eu vou chamando cada um de vocés,
e quando forem chamados, vém ter comigo para fazer o jogo.

Jogo de contagem de alimentos

-Sofia para ajudar a Twix ndo te importas de contar estes alimentos?

-1,2,3,4,5,6. (repete um fruto)

- S80 6? Tenho a impressdo que te enganaste. Conta outra vez enquanto eu aponto.
-1,2,3,45.

- Entéo sdo?

-1,2,3,4,5. — conta apontando

-Manel podes contar os alimentos da Twix para sabermos quantos s&o?
-1,2,3,4,5. conta apontando

- Entéo sd0?

-1,2,3,4,5.conta apontando

-Rodrigo ajudas a Twix a contar os alimentos?
-1,2,3,4,11. Aponta contando
-11? Conta I outra vez.
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- 1, 2, 13(eu intervenho dizendo que é 3 e ndo 13), 4, 6(Intervenho dizendo que é 5). Conta apontando
- Va, diz la comigo.
Vanessa e Rodrigo: 1,2,3,4,5. Vou apontando.

-Antdnio podes contar os alimentos?
-1,2,3,4,5. Conta apontando

- Entéo sdo?

-5.

Jogo da organizagdo dos frutos

Vanessa: Pinheiro nés aqui vamos ter de ajudar a Twix a por os alimentos por ordem, primeiro vem os que tem menos e depois 0s que
tém mais. Entdo quantas magas tens aqui?

Pinheiro: 1

Vanessa: E cerejas?

Pinheiro: 1,2. - conta apontando

Vanessa: Quantas?

Pinheiro: 1,2. - conta apontando

Vanessa: E neste quantas macas tens?

Pinheiro: 1,2,3. Conta apontando.

Vanessa: Entdo sdo?

Pinheiro: 1,2,3. - conta apontando

Vanessa: E bananas?

Pinheiro: 1,2,3,4.

Vanessa: Entéo a agora a que nds pomos primeiro é que tem sg?
Pinheiro: Uma. — e vai buscar a imagem

Vanessa: E a seguir qual é que tem s6 duas?

Pinheiro: Esta. - vai buscar a imagem das cerejas

Vanessa: A seguir qual é?

Pinheiro: Conta novamente as duas imagens em siléncio e retira a imagem das trés macas.
Vanessa: E agora quais sdo?

Pinheiro: As bananas.

Vanessa: Porqué?

Pinheiro: Porque tem mais.

Vanessa: Tomas Lucas, n6s aqui temos de organizar os alimentos pondo do que tem menos para 0 que tem mais. Quantas magcas tens
aqui?

Tomés L: 1. — ndo aponta nem faz contagem

Vanessa: E cerejas?

Tomas L: 2. — ndo aponta nem faz contagens.

Vanessa: E nesta quantas magas?
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Tomas L: 3. — ndo aponta nem faz contagens

Vanessa: E bananas?

Tomas L: 4. — 0 Tomas fez a contagem silenciosamente apontando
Vanessa: Entdo agora para por por ordem, vem primeiro o que tem menos. Qual sé tem 1?
Tomas L.: A maca. — retira a imagem.

Vanessa: E a seguir?

Tomas L.: Cerejas. — retira a imagem

Vanessa: E depois qual é?

Tomas L.: As magés.- retira a imagem

Vanessa: E quatro?

Tomas L.: As bananas.

Jogo dos conjuntos

Vanessa: Alice ja fizeste? Entdo explica-me la o que fizeste ai?

Alice: Juntei.

Vanessa: Como?

Alice: Estes todos(aponta para o conjunto dos vermelhos), e depois estes todos(aponta para o conjunto dos verdes) e depois estes
todos(aponta para o conjunto dos amarelos).

Vanessa: Entdo e porque é que estes estdo todos juntos? Alice: Porque sdo todos vermelhos.
Vanessa: Entéo e estes porque ¢ que estdo juntos’

Alice: Porque séo verdes.

Vanessa: Entdo e estes?

Alice: Porque sdo todos amarelos.

Vanessa: Entdo e quantos conjuntos fizeste?

Alice: 3. — conta silenciosamente.

Vanessa: Tomas S. tens aqui muitos alimentos e eu queria que 0s juntasses por cores. Pode ser?
Tomas S. comega a formar o conjunto dos verdes, depois junta os frutos vermelhos e por fim agrupa todos os amarelos.
Vanessa: Entdo e porque é que estes estdo todos juntos?

Tomas S.: Porque sao todos vermelhos.

Vanessa: Entdo e estes porque é que estdo juntos?

Tomas S.: Porque séo verdes.

Vanessa: Entdo e estes?

Tomas S.: Porque séo todos amarelos.

Vanessa: Entdo e quantos conjuntos fizeste?

Tomas S.: 1,2,3. - conta apontando

Vanessa: Entdo sdo?

Tomas S.: 1,2,3,. — conta apontando.
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Anexo VII — Grelha de Registo — Observacéo 5

Dia: 9.1.2014
Atividade: A cancdo dos hamsters

Proposta educativa

Descri¢do

- As criancas sentam-se no tapete e é iniciada a
explicacdo do que irdo realizar dizendo que irdo
aprender uma musica que fala de hamsters. De seguida
a educadora estagiaria comeca por pedir a algumas
criangas que fagam algumas contagens. De seguida a
educadora estagiaria canta a cancdo sozinha e na
segunda vez sugere as criancas que cantem elas. No
final é sugerido novamente as criangas que fagam
algumas contagens.

As criangas sentaram-se em grande grupo.

-Entéo nds hoje vamos aprender uma musica. Esta musica é sobre hamsters que estéo a saltar. Mas, durante a mdsica nos temos de
contar os hamsters que estdo a saltar, e vamos contar até 10 hamsters.

Vanessa: Entdo antes de comegarmos vamos primeiro contar. Miguel consegues contar até cinco? Va um...

Miguel: 1,2,3

Vanessa: Entdo e mais? 4...

Miguel: 3

Vanessa: Entdo a seguir ao 3 é 4,5.

Vanessa: Pinheiro conta 14 até 5.

Pinheiro: 1,2,3,4,5.

Vanessa: Muito bem, entdo agora até 10 Mariana.

Mariana: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10.

Vanessa: Muito bem Mariana. Manel conta até 10.

Manel: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10.

Através desta experiéncia de contagem antes da cancdo, percebemos que existem varios niveis de conhecimentos acerca da sequéncia
numérica. Nomeadamente temos criancas que ainda ndo conhecem a sequéncia até cinco, temos criangas que conseguem fazer
contagens até 5 e criangas que conhecem a sequéncia numérica até 10.

Vanessa: Entéo agora vamos cantar.

Vanessa: lhamster estava a saltar numa teia de aranha e com via que ndo caia foi chamar outro hamster.

Vanessa: 1,2. 2 hamsters estavam a saltar numa teia de aranha e como viam que ndo caiam foram chamar outro hamster. E agora?
Criancas: 1,2,3. (todas as criangas fazem a contagem, algumas acompanham a contagem levantando os dedos da méo, outras fazem o
mesmo mas ao acaso sem relagdo com a contagem que esta a ser feita)

Vanessa e Criangas: 3 hamsters estavam a saltar numa teia de aranha e como viam que néo caim foram chamar outro hamster.
Criancas: 1,2,3,4.(todas as criancas fazem a contagem, algumas acompanham a contagem levantando os dedos da méo, outras fazem o
mesmo mas ao acaso sem relagdo com a contagem que esté a ser feita)

Vanessa e Criangas: 4hamsters estavam a saltar numa teia de aranha e como viam que ndo caiam foram chamar outro hamster.
Criangas: 1,2,3,4,5. (algumas criangas ja ndo fazem a contagem total, as restantes fazem a contagem, sendo que algumas acompanham
a contagem levantando os dedos da méo, outras fazem o mesmo mas ao acaso sem relagdo com a contagem que esta a ser feita)
Vanessa e criangas: Shamsters estavam a saltar numa teia de aranha e como viam que ndo caiam foram chamar outro hamster.
Criangas: 1,2,3,4,5,6. (algumas criancas ja ndo fazem a contagem total, as que acompanham com os dedos s6 o fazem até 5, outras
fazem-no sem significado)

Vanessa e Criangas. 6 hamsters estavam a saltar numa teia de aranha e como viam que ndo caiam foram chamar outro hamster.
Criangas: 1,2,3,4,5,6,7. algumas criancas ja ndo fazem a contagem total, as que acompanham com os dedos sé o fazem até 5, outras
fazem-no sem significado)

Vanessa e Criangas. 7 hamsters estavam a saltar numa teia de aranha e como viam que ndo caiam foram chamar outro hamster.
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Criangas: 1,2,3,4,5,6,7, 8. algumas criangas ja ndo fazem a contagem total, as que acompanham com os dedos s6 o fazem até 5, outras
fazem-no sem significado)

Vanessa e Criancas. 8 hamsters estavam a saltar numa teia de aranha e como viam que ndo caiam foram chamar outro hamster.
1,2,3,4,5,6,7, 8,9. algumas criancas ja ndo fazem a contagem total, as que acompanham com os dedos s6 o fazem até 5, outras fazem-
no sem significado)

Vanessa e Criangas: 9hamsters estavam a saltar numa teia de aranha e como viam que ndo caiam foram chamar outro hamster.
Criangas: 1,2,3,4,5,6,7,8,9,10. ( apenas a Laura, a Alice, a Mariana, 0 Manel e o Batista fazem a contagem total, continuam a
acompanhar com os dedos mas apenas até 5).
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