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RESUMO

O presente relatério surge no &mbito da unidade curricular de Projeto,
do curso de Mestrado em Intervencgdo e Animacao Artisticas, e refere-
se ao desenvolvimento de um projeto de intervencdo que teve como
designacdo «Nos, a familia, a comunidade e as Artes» e que foi
realizado em contexto de jardim de infancia. Este projeto surgiu da
necessidade de compreender qual o papel das experiéncias artisticas
vivenciadas pelas criangas na aproximacao entre a escola, a familia e a

comunidade.

O desenvolvimento do projeto estruturou-se em quatro momentos
distintos: uma fase inicial, de Diagnostico; a fase de Planificagdo,
referente & preparacdo das atividades a desenvolver; a fase de
Implementacdo, referente & concretizagdo das diferentes propostas
educativas; e a fase de Avalia¢do, na qual se avaliou e refletiu sobre o

projeto.

Paralelamente ao desenvolvimento do projeto foi realizado também
um estudo de investigagdo, orientado pela questdo Em que medida a
vivéncia de experiéncias com as linguagens artisticas pode facilitar a
relacdo entre a escola, a familia e a comunidade?.Este estudo, de
carater descritivo, desenvolveu-se numa l6gica de investigacdo-acdo,
tendo como técnicas de recolha de dados a observacdo participante e a
construcdo de um diario de bordo, os registos fotograficos e a

aplicacdo de um questionario.

A avaliagdo do projeto demonstrou que as artes tém um papel muito
importante na promocéo de praticas que envolvem as criangas, as suas
familias e a comunidade. Verificou-se que se construiram novas
formas de interagdo, tendo as relagBes entre todos os intervenientes
sido intensificadas e aprofundadas. De igual modo, também se
verificou que esta aproximagéo teve reflexos nas aprendizagens das

criancas.
Palavras chave

Comunidade, Criancas, Linguagens artisticas, Familia, Jardim de

Infancia



ABSTRACT

This report is part of the Curricular Unit Project of the Master's
Degree in Intervention and Artistic Animation, and refers to the
development of an intervention project entitled “We, the family, the

community and the Arts” held in a kindergarten context.

This project arose from the need to understand the role of the artistic
activities experienced by the children in the relationship between the

school, the family and the community.

The development of the project was structured in four distinct
moments: an initial phase of Diagnosis; the Planning phase, related to
the preparation of the activities to be developed; the implementation
phase, regarding the implementation of the different educational
proposals; and the Evaluation phase, in which we evaluated and

reflected on the project.

In parallel to the development of the project, we also conducted a
research study, guided by the question: To what extent can the
experiences with the artistic languages facilitate the relationship
between the school, the family and the community? This descriptive
study developed according to an action-research framework, used, as
data collection techniques, participant observation and the
construction of a logbook, photographic records and the use of a

guestionnaire.

The project evaluation has shown that the arts play a very important
role in promoting practices involving children, their families and the
community. It was found that new forms of interaction were built, and
that relationships between all the participants were intensified and
deepened. Likewise, it was also verified that this approach had

repercussions on the children's learning.

Keywords

Community, Children, Artistic Languages, Family, Kindergarten
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INTRODUCAO

Este relatdrio surge no contexto da unidade curricular de Projeto, do Curso de Mestrado
em Intervencdo e Animacao Artisticas, e refere-se ao desenvolvimento de um projeto de
intervencgdo que teve como designacao «Nos, a familia, a comunidade e as Artes» e que
foi realizado no ano letivo de 2015/2016 em contexto de educacao pré-escolar.

As criancas foram os «atores» deste projeto, no qual trabalhdmos as diferentes
expressdes artisticas em sala de aula e conviddmos as familias e a comunidade a
participar nessas mesmas atividades, trazendo para o processo educativo contributos

relacionados com as linguagens artisticas.

Partindo de uma reflexdo sobre 0 modo como se relacionavam a escola, a familia e a
comunidade no contexto onde trabalhavamos, propusemo-nos realizar um projeto que
permitisse perceber qual o contributo que as Expressfes Artisticas podiam ter para a
ligagdo e aproximagdo destes diferentes intervenientes no processo educativo.
Gostavamos ainda de perceber qual a importancia e contributo destes para a construgao

de um projeto partilhado e vivenciado em conjunto.

Ao longo do projeto de intervencdo delineado e implementado desenvolvemos também
um estudo investigativo através do qual, em funcdo da intencdo anteriormente referida,
procuramos evidéncias e interpretamos os seus significados. Assim sendo, para este
projeto e estudo, procurdmos alcancar os seguintes objetivos:
* Planificar e implementar experiéncias com as linguagens artisticas que
envolvam as criangas, as familias e elementos da comunidade;
» Caraterizar a participacdo e o envolvimento das criancas e dos membros da
familia e da comunidade nas atividades;
» Avaliar os efeitos das experiéncias vivenciadas na melhoria da relagéo entre a
escola, a familia e a comunidade;
» Verificar o impacto que a aproximacdo da familia e da comunidade teve nas
aprendizagens e desenvolvimento das criancas.
O projeto decorreu com a participacdo dos pais que, reconhecendo a importancia do seu

envolvimento na vida escolar dos seus filhos, demonstraram interesse em participar.



Sendo o grupo de criancas constituido por 21 elementos, tivemos a participacao de pais,
outros membros das familias das criancas e também membros da comunidade. Esta
participagdo consistia em dinamizar atividades relacionadas com as linguagens artisticas,

previamente preparadas e organizadas com o apoio da educadora.

O relatorio divide-se em trés capitulos que correspondem ao Enquadramento teérico, a
Metodologia e a Apresentacéo e desenvolvimento do projeto.

O Enquadramento teérico incide sobre os temas que considerdmos necessario
aprofundar, sendo estes a educacdo pré-escolar, a relacdo entre a familia e a escola, as
artes no contexto pre-escolar, as artes e o desenvolvimento da crianga e as artes como
ponto de ligacdo entre a familia e a comunidade.

No capitulo relativo a Metodologia explicamos a problematica, a questdo e os objetivos
de investigacdo, assim como as nossas opc¢des em termos de técnicas de recolha de
dados e procedimentos que orientaram a realizacdo do estudo investigativo. Neste
capitulo apresentamos ainda o contexto da realizacdo do estudo, fazendo uma breve
caraterizacdo da instituicdo e dos participantes.

No capitulo relativo a Apresentacéo e desenvolvimento do projeto, descrevemos as suas
diferentes fases e apresentamos dados que caraterizaram todo o trabalho desenvolvido
pelos diversos intervenientes. Este capitulo inclui ainda sinteses sobre os dados que
recolhemos e que nos permitem fazer uma avaliagdo do projeto.

Nas ConclusGes apresentamos 0 que conseguimos alcancar relativamente aos objetivos
inicialmente formulados para o projeto de intervencgéo e estudo investigativo, a resposta
a questdo de investigacdo e uma reflexdo sobre o trabalho desenvolvido ao longo deste
percurso.

Nos Anexos, apresentamos alguns elementos que complementam a informagdo
apresentada no corpo do trabalho, nomeadamente, um exemplar do questionério
aplicado, o pedido de autorizacdo dirigido a Direcdo do Agrupamento de Escolas para
realizacdo do projeto em sala de aula e o pedido dirigido aos pais para que estes

autorizassemos os seus filhos a participar no projeto.



CAPITULO | - ENQUADRAMENTO TEORICO

1. AEDUCAGCAO PRE-ESCOLAR

O conceito de educacdo tem sofrido mudancas ao longo dos tempos, estando esta
evolucdo em conformidade com as realidades socioculturais e econdémicas de cada
momento. O conceito de educacdo infantil também tem evoluido, acompanhando o

desenvolvimento que o conceito de crianca tem tido.

No final do século XVIII, enquanto que as mulheres mais ricas mantinham os filhos junto
a si, as mulheres mais pobres, principalmente as que viviam nas cidades, continuaram a
necessitar de confiar os seus filhos a estranhos enquanto saiam para trabalhar.

Esta situacdo é acentuada com o inicio da Revolugdo Industrial, em consequéncia da
grande mobilizacdo de mao-de-obra feminina que esta implicou. O pensar na guarda das
criangas comegou entdo a ser uma necessidade social em relacdo a qual foi preciso
encontrar resposta.

Foram assim criadas as primeiras instituicbes para as criangas mais pequenas.
(Cardona,1997, p.25-26)

As primeiras pré-escolas surgiram por necessidade mas ao longo dos tempos e com o
avanco dos estudos da psicologia do desenvolvimento houve uma crescente valorizacdo

da sua funcao educativa.

Foram vérios os pedagogos que deixaram a sua marca na educacdo pré-escolar, tais

como, Froebel, Maria Montessori, Decroly, entre outros.

Em Portugal s6 em 1834 apareceu a primeira escola para criangas, a “Sociedade das
casas de Infancia desvalida”. Em 1882 foi fundado o primeiro jardim de infancia de
Froebel e no fim do séc. XIX o poeta e pedagogo Jodo de Deus apresentou 0 seu
método de iniciacdo a leitura que se revelou um marco muito importante contra o
analfabetismo que existia. Como refere Cardona (1997, p.39), “Ainda em 1911, foi
inaugurado o primeiro jardim-escola Jodo de Deus, em Coimbra, marcando o inicio da
atividade da Associagédo Jodo de Deus, cuja accdo foi fundamental no desenvolvimento

da educacdo de infancia portuguesa”.

A educacdo de inféncia foi reintegrada no sistema educativo com a reforma de Veiga
Siméo em 1973. Apds a revolugdo de 1974 sentiu-se novamente um crescimento de

instituigbes/escolas para a infancia. No entanto, estas instituigcdes continuavam a ser
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entregues aos particulares, tendo o reconhecimento publico da importancia da educacgéo

de infancia sido demorado.

Em 1977 foram criadas as Escolas Superiores de Educacdo, tendo sido um passo
importante na formacao de educadoras. Foram também promovidos por todo o pais varios
cursos de formacao para pessoal auxiliar.

Em 1978/79 sdo criados novos jardins de infancia pertencentes a rede oficial do
Ministério da Educagdo, com prioridade em situar estes novos equipamentos em areas
onde existiam poucos ou nenhuns jardins de infancia, houve um aumento de 65% de JI's
oficiais. (APEI, s.d.)

Foi também no ano de 1977 que se criou legalmente uma rede oficial de educacédo pre-
escolar tutelada pelo Ministério da Educacdo. Desde entdo, a rede de jardins de infancia
ampliou-se, cobrindo quase todo o pais e dando resposta as necessidades das familias e

ocupando um lugar muito importante na educacdo das criangas no primeiros anos.

Em 1986, a Lei de Bases do Sistema Educativo ao estabelecer o quadro geral do sistema
educativo, refere que a educagdo pré-escolar integra a organizacdo deste sistema,
designando no Artigo 4.° que «a educacdo pré-escolar, no seu aspeto formativo, €
complementar e ou supletiva da acdo educativa da familia, com a qual estabelece

estreita cooperacdo» ( Lei n.° 46/86, de 14 de outubro).

Em 1997 surge a Lei Quadro para a Educacdo Pré-Escolar (Lei n.° 5/97, de 10 de
fevereiro), que consagra o ordenamento juridico da educacao pré-escolar, na sequéncia

da LBSE. No Artigo 10.° apresentam-se 0s objetivos da educacgéo pré-escolar:

a) Promover o desenvolvimento pessoal e social da crianga com base em experiéncias de
vida democratica numa perspectiva de educacdo para a cidadania;

b) Fomentar a insercdo da crianga em grupos sociais diversos, no respeito pela
pluralidade das culturas, favorecendo uma progressiva consciéncia do seu papel como
membro da sociedade;

¢) Contribuir para a igualdade de oportunidades no acesso a escola e para 0 sucesso da
aprendizagem;

d) Estimular o desenvolvimento global de cada crianga, no respeito pelas suas
caracteristicas individuais, incutindo comportamentos que favorecam aprendizagens
significativas e diversificadas;

e) Desenvolver a expressdo e a comunicacdo através da utilizacdo de linguagens multiplas
como meios de relagdo, de informacédo, de sensibilizacdo estética e de compreenséo do
mundo;

f) Despertar a curiosidade e 0 pensamento critico;

g) Proporcionar a cada crianga condi¢Ges de bem-estar e seguranca, designadamente no
ambito da salde individual e colectiva;

h) Proceder a despistagem de inadaptacGes, deficiéncias e precocidades, promovendo a
melhor orientacdo e encaminhamento da crianca;

i) Incentivar a participagdo das familias no processo educativo e estabelecer relagdes de
efectiva colaboragdo com a comunidade” (Lei n.° 5/97, de 10 de fevereiro, Artigo 10.°).



Nesta Lei Quadro apresenta-se também uma definicdo para a educacdo pré-escolar,
referindo que esta € “a primeira etapa da educacdo basica no processo de educacdo ao
longo da vida, sendo complementar da ac¢do educativa da familia com a qual deve
estabelecer estreita relacdo, favorecendo a formacéo e o desenvolvimento equilibrado da
crianga, tendo em vista a sua plena inser¢do como ser autonomo, livre ¢ solidario” (Lei

n. 5/97, de 10 de fevereiro, Artigo 2.°).

Também em 1997 surgiu um novo diploma que procede ao desenvolvimento da Lei
Quadro da Educacdo Pre-Escolar, o Decreto-Lei n.° 147/97, de 11 de junho, que
estabelece o ordenamento juridico do desenvolvimento e expansdo da rede nacional de

educacao pré-escolar e define o respetivo sistema de organizacao e financiamento.

Também na sequéncia da Lei Quadro, surge o Despacho n.° 5220/97, que constitui um
passo decisivo para a definicdo de objetivos e linhas de orientacdo curricular. Neste
texto legislativo € referido que «As orientag¢fes curriculares constituem-se, assim, como
um conjunto de principios gerais pedagdgicos e organizativos para o educador de
infancia na tomada de decisdes sobre a sua pratica, isto €, na conducdo do processo
educativo a desenvolver com as criangas». As Orientacdes Curriculares para a Educacgéo
Pré-Escolar aprovadas com o referido despacho tiveram carater vinculativo a partir do
ano letivo de 1998-1999, tendo ficado prevista a sua reviséo para o ano letivo de 2001-
2002.

Assim, ficou definido que o desenvolvimento curricular, da responsabilidade do
educador, deveria ter em conta 0s objetivos gerais enunciados na Lei Quadro; a
organizacdo do ambiente educativo, relativa a organizacdo do grupo, do espaco e do
tempo, a organizacdo do estabelecimento educativo e a relagdo com os pais e com
outros parceiros educativos; as areas de contetdo que «constituem as referéncias gerais
a considerar no planeamento e avaliacdo das situacfes e oportunidades de
aprendizagem»; a continuidade educativa, como «processo que parte do que as criangas
ja sabem e aprenderam, criando condic¢Bes para 0 sucesso nas aprendizagens seguintes;
e a intencionalidade educativa, que «decorre do processo reflexivo de observacéo,
planeamento, acgédo e avaliagdo desenvolvido pelo educador, de forma a adequar a sua

pratica as necessidades das criangas» (Despacho n.° 5220/97, Anexo).

Focando especificamente as areas de conteudo e feita a seguinte distingéo:



Area de Formagcéo Pessoal e Social, tendo em conta que “O desenvolvimento pessoal e
social assenta na constituicdo de um ambiente relacional securizante, em que cada
crianga é valorizada e escutada, 0 que contribui para o seu bem-estar e auto-estima”;
que “Favorecer a autonomia da crianga e do grupo assenta na aquisicdo do saber-fazer
indispensavel a sua independéncia e necessario a uma maior autonomia, enguanto
oportunidade de escolha e responsabilizagdo™; ¢ que “A participagdo democratica na
vida do grupo é um meio fundamental de formagdo pessoal ¢ social.” (Ministério da

Educacao/DEB, 1997,p.52).
Area de Expressdo e Comunicacao, sendo considerados trés dominios:

a) Dominio das expressdes motora, dramatica, plastica e musical, tendo por base que “O
dominio das diferentes formas de expressdo implica diversificar as situacBes e
experiéncias de aprendizagem, de modo a que a crianca va dominando e utilizando o
seu corpo e contactando com diferentes materiais que podera explorar, manipular e
transformar de forma a tomar consciéncia de si proprio na relacdo com 0s objectos.”
(Ministério da Educacao/ DEB, 1997, p. 57).

b) Dominio da linguagem e abordagem a escrita, de onde se destacam as seguintes

orientacgdes:

- Criar um clima de comunicacdo em que a linguagem do educador, ou seja, a maneira
como fala e se exprime, constitua um modelo para a interacgdo e a aprendizagem das
criangas.

- Cabe ao educador alargar intencionalmente as situagdes de comunicacdo, em diferentes
contextos, com diversos interlocutores, contetdos e inten¢fes que permitam as criancas
dominar progressivamente a comunicagdo como emissores e Como receptores.

- A atitude do educador e o ambiente que € criado devem ser facilitadores de uma
familiarizacdo com o cddigo escrito. Neste sentido, as tentativas de escrita do mesmo que
ndo conseguidas, deverdo ser valorizadas e incentivadas.

- Cabe assim ao educador proporcionar o contacto com diversos tipos de texto escrito que
levam a crianca a compreender a necessidade e as funcdes da escrita, favorecendo a
emergéncia do codigo escrito. A forma como o educador utiliza e se relaciona com a
escrita é fundamental para incentivar as criangas a interessarem-se e a evoluirem neste
dominio. (Ministério da Educacdo/DEB, 1997, pp. 65-72)

c) Dominio da matematica, de onde se destaca que:

Cabe ao educador partir das situacGes do quotidiano para apoiar o desenvolvimento do
pensamento l6gico-matematico, intencionalizando momentos de consolidagdo e
sistematizacdo de no¢Oes matematicas.

Importa que o educador proponha situacGes problematicas e permita que as criangas
encontrem as suas proprias solucdes, que as debatam com outra crianca, num pequeno

6



grupo, apoiando a explicitacdo do porqué da resposta e estando atento a que todas as
criancas tenham oportunidade de participar no processo de reflexdo. (Ministério da
Educacdo/ ME, 1997, p. 78).

Area de Conhecimento do Mundo, na qual se destaca como orientagio que “O educador
escolha criteriosamente quais 0s assuntos que merecem maior desenvolvimento,
interrogando-se sobre a sua pertinéncia, as suas potencialidades educativas, a sua
articulacdo com outros saberes e as possibilidades de alargar os interesses do grupo e de
cada crianga.” (Ministério da Educacdo/ DEB, 1997, p. 83).

No final do periodo em que a crianca frequenta a educacdo pré-escolar esta devera ter
desenvolvido atitudes, capacidades e conhecimentos que possa mobilizar

adequadamente, demonstrando assim as suas competéncias ao nivel das diferentes areas.

Também é referido que as diferentes areas de conteiido deverdo ser consideradas como
referéncias a ter em conta no planeamento e avaliacdo de experiéncias e oportunidades
educativas e ndo como compartimentos estanques a serem abordados separadamente.
De igual modo, “esta perspectiva, que na educagdo pré-escolar se costuma designar
como globalizante, também se pretende atingir noutros niveis de ensino através da
importancia dada a contetidos transversais e a abordagem transdisciplinar do ensino e da
aprendizagem.” (Ministério da Educacdo/ DEB, 1997, pp.48-49).

As diferentes areas de conteudo devem ser vistas de forma articulada, uma vez que a
construcdo do saber se processa de forma integrada e que ha interligacGes entre os
diferentes conteldos e aspetos que lhe sdo comuns. Deverdo, por isso, ter uma

perspetiva globalizante, considerando-se competéncias essenciais e transversais.

A educacdo pré-escolar devera visar o desenvolvimento global e harmonioso da crianga,
sendo valorizado o desenvolvimento da capacidade de expressdo e criatividade, em
paralelo com o desenvolvimento intelectual e social. E igualmente valorizada a sua
importdncia na detecgdo precoce de deficiéncias e inadaptagdes das criangas.
(Cardona,1997.p.69)

O desenvolvimento do projeto de intervencdo a que se refere o presente relatorio
atendeu a esta preocupacdo tdo sublinhada pelas OCEPE e por autores com trabalhos

cientificos relevantes na area da educacéo pré-escolar.

Hé& que referir que & data em que se desenvolveu este projeto de intervengdo estavam em
vigor as OCEPE de 1997, tendo sido este documento curricular que orientou a acdo

educativa. No entanto, em 2016 surgiu um novo documento orientador para o
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desenvolvimento curricular na educacdo pré-escolar — Silva et al. (2016) -
representando este uma nova evolugdo do documento anterior. Assim, o Despacho n.°
9180/2016, de 19 de julho, homologou as orientacdes para a educagdo pré-escolar, que

passaram a vigorar a partir do ano escolar de 2016-2017.
Para concluir, salienta-se que,

De uma forma lata poderiamos definir a educagdo pré-escolar como um conjunto de
servicos e de acbes familiares e extra-familiares de atendimento a crianca, desde o
nascimento até a entrada na escolaridade obrigatdria, tendo em vista a prestacdo de
cuidados de guarda, sociais e educativos.(...) Sabemos que muitos servicos de
atendimento a crianga instituidos prioritariamente, na sua origem, como resposta social a
familia, se tém vindo a constituir também como “jardins de infincia” ou “escolas
infantis”, como preocupagdes educativas e¢ de instrugdo. Pensamos, entdo, que a
dicotomia acima apontada — servicos de cuidados de assisténcia vs. centros educativos —
corresponde a outra das ambiguidades da educagéo pré-escolar, nomeadamente no que se
refere ao periodo compreendido entre os trés anos de idade e 0 ingresso na escolaridade
obrigatéria. (Homem, 2002.p.23-24)
Para que cada crianga possa ter um desenvolvimento individual e social adequado deve ter a
possibilidade de partilhar e trocar experiéncias em momentos de grande valor emocional e
afetivo e, para tal acontecer, nada melhor do que as experiéncias que vivencia no espago do
jardim de infancia, pois é um espaco privilegiado de interacdo social que permite essa partilha e

trocas.

1.1. ARELACAO ENTRE A FAMILIAE A ESCOLA

A familia é definida de diferentes formas por varios autores, Jodo dos Santos define-a
como: “O ninho ¢, talvez, a forma e a imagem privilegiadas que a natureza oferece a

uma primeira reflexdo sobre a familia.” (Santos, 2001. p.19)

Varios sdo os autores que referem a familia como um um conjunto de pessoas que tém
um grau de parentesco entre si e que vivem na mesma casa, Sendo esta estrutura
responsavel pela formacdo e aquisicdo de valores. O papel da familia é de extrema
importancia no desenvolvimento de cada individuo, os valores morais e sociais que

estes transmitirem serédo a base para o processo da socializagdo da crianca.

A importancia do papel da familia é também sublinhado nas OCEPE, “A familia e a

instituicdo de educacdo pré-escolar sdo dois contextos sociais que contribuem para a



educacdo da mesma crianga; importa por isso, que haja uma relacdo entre estes dois
sistemas.” (Ministério da Educacdo/ DEB, 1997, p. 43).

Na publicacdo mais recente das OCEPE a preocupacdo sobre as relacGes entre as
familias e o contexto de educacdo de infancia mantém-se. Salienta-se, por exemplo, a
énfase dada ao processo participado de planeamento e avaliacdo onde se recomenda o
envolvimento ativo dos diferentes participantes no processo educativo: as criangas, 0s

pais/ familias e outros profissionais (Silva, et al., 2016).

Cabe a cada uma das instituicbes educar, terem funcdes complementares e em caso
algum uma substitui a outra. Tal como Homem (2002, p.36) refere, “Actualmente,
mudangas operadas ao nivel do sistema educativo e da escola, ao nivel da familia —
estrutura, modo de vida e estratégias educativas — e ao nivel cultural — nomeadamente
guanto aos conceitos e vivéncias de cidadania e democracia — conferem uma énfase

acrescida a esta problematica”. De igual modo, este autor indica que:

Na literatura consultada, constatamos a existéncia de véarias abordagens tedricas —
expressas sob a forma de argumentos diversos — acerca da pertinéncia, no plano social e
no plano de investigacdo educacional, da problemética da ligag&o escola-familia. Sabendo
que elas se interligam e se confundem muitas vezes nos varios autores, sistematizamo-las
da seguinte forma:

Abordagens legais/formais, referenciadas ao que se encontra consignado na legislagéo,
quer numa perspectiva de apresentacdo e analise critica dessa legislacdo, quer fazendo a
relacdo entre esta pratica efectiva da ligacdo/participacéo;

Abordagens educacionais, fazendo o cruzamento entre a ligacdo escola-familia e a
Educacdo, tomada esta como processo de desenvolvimento global, quer de um individuo,
quer de um colectivo;

Abordagens pedagogicas, cruzando a ligacdo escola-familia com o(s) acto(s)
pedagdgico(s), as circunstancias e os contextos em que se ele(s) ocorre(m) e os resultados
por ele(s) atingidos;

Abordagens ético/democraticas, referenciadas a principios de democracia politica e social,
nomeadamente de igualdade, equidade e co responsabilidade, e ao principio geral do
respeito pelo individuo na sua dimensdo total e, simultaneamente, pelo bem
comum.(Homem, 2002. p.37 e 38).

Sao vérios os autores que refletem sobre esta problemaética, relacionada com o

afastamento entre a escola, a familia e a comunidade. Silva (2009) afirma que:

A relacdo escola- familia é, amilde, reduzida & interagdo de pais e professores, como
consta do titulo de tantas obras. A andlise socioldgica revela, no entanto, uma pluralidade
de actores sociais. Desde logo, para além dos mencionados, a crianga, por quem, para
quem e com quem ela se realiza. Paralelamente podemos também ter as associagdes de
pais (actor diferente dos pais em si), os auxiliares de ac¢do educativa, as autarquias, 0s
ATL, as organizacGes locais com uma relacdo privilegiada com a escola (centros
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recreativos e culturais, empresas, bibliotecas, centros de saude, clubes desportivos....), as
amas, os explicadores, as préprias comunidade...Nalguns contextos encontramos toda esta
pléiade de actores sociais, noutros apenas alguns deles, sempre com pesos desiguais.”
(Silva, 2009, p.19)

Feio (2012) tambem reflete sobre a questdo e, tendo uma opinido no mesmo sentido,

sublinha que:

Quais sdo os problemas com que a educacdo se depara no panorama atual? A sociedade,
0s seus valores, as suas estruturas - tudo tem mudado a um passo acelerado e quase
alucinante. Dispensando-nos da problematica se é a sociedade que faz a educacdo ou a
educacdo que faz a sociedade, ndo nos podemos dispensar de procurar estar a altura de
criar, de educar as geracdes futuras; de perceber o que ndo estd bem e de dar o nosso
contributo para gerar algo melhor. Muitos séo entéo os problemas e os desafios com que
nos deparamos. (...) A escola, como reflexo da sociedade, € um lugar progressivamente
diverso, complexo e alvo de exigéncias de toda a ordem. Nao podemos negar que o seu
papel é cada vez mais avultado e universal. Talvez por isso, a escola seja hoje em dia um
lugar de tenséo, desénimo, de problemas. Talvez por isso, faga cada vez mais sentido uma
proposta eclética que dé ferramentas para fazer face a tanta caréncia e diversidade, porque
em crise hd sempre uma promessa de mudanca, talvez seja tempo de pensar a Educacéao
Expressiva. (Feio, 2012.p. 27 -28)

A familia deve ser chamada a uma reflexd@o sobre a propria escola para que desta forma
se clarifique a sua funcéo e finalidades como parceira de todo o processo educativo. Nos
dias de hoje a escola ndo pode viver sem a familia, nem vice versa, sdo dois sistemas
que se complementam e que de forma alguma se podem ignorar, podendo prejudicar-se
se tal ligacdo néo existir.

2. AS ARTES NO CONTEXTO PRE-ESCOLAR

2.1. AS ARTES E O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

A arte apresenta um contributo enorme no desenvolvimento da crianca, esta desenvolve

a crianca na sua totalidade desde a intelectualidade até ao dominio afetivo-emocional.
Almeida refere que:

As artes fornecem um dos mais potentes sistemas simbolicos das culturas e auxiliam os
alunos a criar formas Unicas de pensamento. Em contacto com as artes e ao realizarem
atividades artisticas, os alunos aprendem muito mais do que pretendemos, extrapolam o
que poderiam aprender no campo especifico das artes. E, como o ser humano é um ser
cultural, essa é a razdo primeira para a presenca das artes na educacdo escolar.
(Almeida,2001, p.32)
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As preocupacdes desta autora ndo sdo recentes, pois ja entre 1789 e 1793 Schiller
referia pela primeira vez, a importancia de uma educacdo estética na formacdo do
Homem, nas suas “Cartas sobre educacdo estética”. Este autor sugere ainda a atividade

ludica como forma de metodologia.

Em 1942, Herbert Read na dissertacdo da sua tese de doutoramento refere que a arte

deve ser a base da educacao.

H. Read preocupa-se fundamentalmente com a educagdo, vendo-a como formagéo
humana integral, cujo processo a arte desempenha um papel primordial, sob todas as suas
formas expressivas, para a adequada formacao da personalidade, sustentando que esta so
se desenvolve equilibradamente num processo de individualizacdo e integracdo, ou seja,
da reconciliagéo da singularidade individual com a unidade social. (Sousa, 2003.p.24-25)

Em Portugal sé em 1950 é que comecaram a surgir as primeiras ideias sobre a educacao
pela arte. Como refere Sousa, “(...) pedagogos como Jodo dos Santos, Calvet de
Magalhédes, Alice Gomes, Almada Negreiros, Chiro, J.F. Branco, Antonio Pedro,
Adriano Gusmao, Cecilia Menano e outros, que em 1956 fundaram a Associacao
Portuguesa de Educagdo pela Arte.” (Sousa, 2003.p.30)

A arte é vista e sentida de maneiras diferentes por criancas e adultos. Para o adulto esta
associada ao belo, as exposi¢cdes, a museus, a estética. Ja para a crianca, a arte € uma

forma de se expressatr.

Normalmente, a crianga comeca a desenhar por volta dos dois anos. Nesse periodo esta
aberta a experiéncias, ndo tem medo de arriscar, pois 0 Seu corpo é acao e pensamento:
ela pode tocar, cheirar, pensar e experimentar com o corpo. Ao expressar-se de forma
grafica faz varios rabiscos, livremente, faz tragcos horizontais, verticais e inclinados até
perceber que pode utilizar a linha curva para construir circulos de tamanhos diferentes.
Para a maior parte dos adultos esses rabiscos ndo possuem significado algum, no
entanto, a sua realizacdo deve ser estimulada. A crianca deve ser encorajada a garatujar,
pois esses tracos sdo o inicio de sua expressdo grafica e, posteriormente, a levardo até a

escrita.

Entre 0s 4 e 0s 7 anos a crianca ja apresenta outras formas de se expressar. Nesta fase, o
jogo simbolico faz parte do seu dia a dia e apresenta uma imaginacdo incrivel onde

qualquer objeto pode ganhar um outro significado. Em relacdo ao desenho 0s seus
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rabiscos comecam a ter significado, 0s seus tracos comegam a ser controlados, e surge a

representagédo da figura humana.

Todas as formas de expressao que a crianga utiliza, seja, no desenho, no jogo simbdlico,
na danca ou na masica sdo um reflexo da sua criatividade e, fundamentalmente, séo a

forma de expressar 0s seus sentimentos e as suas perce¢des sobre 0 meio que a rodeia.

Importa entdo perceber de que forma o processo educativo pode contribuir para ampliar
estas possibilidades expressivas. A educacdo atraves da Arte pode-se concretizar em

diferentes vias. A este respeito, Sousa (2003) refere que,

A educacéo pela Arte proporciona, portanto, todo um vasto leque de vivéncias simbolicas
e emocionais, que contribuem de modo muito especial, ndo s6 para o desenvolvimento
afectivo-emocional e intelectual da crianga, como permitem o colocar em ac¢do toda uma
série de mecanismos psicoldgicos de defesa (catarse, compensagdo, deslocacdo, ab-
reaccdo, sublimacdo, etc.) que robustecem a crianca na sua luta contra frustracoes e
conflitos da vida.

Como bases psicopedag6gicas da sua ac¢do, a Educacdo pela Arte utiliza sobretudo os
principios da espontaneidade, da actividade, do ludismo, da criagdo e da expressividade,
ndo apenas numa ou nhoutra, mas em todas as areas artisticas, globalizadamente:
Expressdo Musical, Expressdo Dramatica, Expressdo Dancada, Expressdo Verbal,
Expressdo Plastica, Expressao Literaria, etc. (Sousa, 2003.p.83)

Jodo dos Santos refere que “A educacdo através da arte é a que melhor permite a
exteriorizacdo das emocdes e sentimentos e a sublimacdo dos instintos. Para esclarecer
o seu efeito, poderia dizer-se como em psicoterapia: € melhor fazer que pensar, é melhor
falar que fazer, ou, dito de outra forma: € melhor exprimir as emocdes do que reté-las e
inibi-las.” (Santos, 2009.p.196)

Também Kowalski (2004) nos fala da importancia da vivéncia de experiéncias com as

artes para o desenvolvimento da crianca.

“O modo como a crianga reage aos produtos que vai criando, liga-Se a experiéncias,
selecgdes e escolhas previamente apre(e)ndidas no contacto e no uso das linguagens
artisticas, levando-as a novas escolhas e produtos. Este procurar dizer e dizé-lo de um
modo pessoal, Unico e aprazivel, ser& um passo na procura de uma harmonia que
ultrapassa essas mesmas actividades de expressdo/criacao artistica, sendo uma forma de
apreensdo da realidade por dentro, postura essencial ao exercicio da sua apropriagdo.”
(Kowalski, 2004, p.52).

WWygotsky fala-nos sobre a importancia da criacdo artistica e da imaginagéo infantil,

Em conclusdo, convém realcar a especial importancia de promover a criacdo artistica na
idade escolar. O homem conquistaré o seu futuro com a sua imaginacao criadora; orientar
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no amanha, um comportamento baseado no futuro e partindo desse futuro, é a funcéo
fundamental da imaginacdo e, portanto, o principio educativo do trabalho pedagdgico
consistirdem dirigir o comportamento do aluno em vista de o preparar para o futuro, uma
vez que o desenvolvimento e o exercicio da imaginacdo € uma das principais forgas no
processo de buscar esse fim. A formacdo de uma personalidade criadora projetada no
amanhd prepara-se através da imaginacdo criadora encarnada no presente (\Vygotsky,
2009, p.110).

O ensinar através das artes, o poder experienciar as artes em sala de aula, potencia o

modo como a crianga aprende, comunica e interpreta os significados do quotidiano.

2.2. AS ARTES COMO PONTO DE LIGAGAO ENTRE A ESCOLA, FAMILIA E A
COMUNIDADE

A vivéncia de experiéncias com as Artes podera ser um eixo facilitador da relacéo entre

a escola, a familia e a comunidade.

Observa-se que, frequentemente, a instituicdo escola ndo aproveita a seu favor os
recursos existentes no meio em que se insere, podendo significar este facto um
afastamento da escola com a restante comunidade. Muitas vezes existe na comunidade
uma banda, um grupo de teatro, um museu, um rancho folcldrico, etc. que poderiam ser
parceiros para o desenvolvimento de projetos em conjunto, vivenciando as expressoes
artisticas a0 mesmo tempo que se utilizariam os recursos culturais da zona de onde as
criancas pertencem. Este trabalho conjunto poderia enriquecer bastante o quotidiano de
uma sala de jardim de infancia e contribuir para uma plena insercdo no seio da cultura
da comunidade. Esta nossa posicdo vai ao encontro do contributo de Silva (2009),

guando afirma que

A finalidade da escola ndo deve nunca ser esquecida: a aprendizagem das criangas. E esta
aprendizagem n#o é apenas cognitiva. E também a da solidariedade, da responsabilidade,
do sentido critico, da criatividade, dos lagos afectivos. E todo este compdsito de
aprendizagem sO é possivel se a crianga for proporcionado espaco de intervenc&o,
naturalmente de acordo com as caracteristicas da sua faixa etaria. SO é possivel se a sua
cultura for respeitada, assumindo-a como ponto de partida, mesmo que o ponto de
chegada seja outro (o da cultura socialmente dominante, a fim de evitar a exclusdo social)
e ndo se faca a custa da perda das raizes culturais (podendo conduzir a uma situacéo de
bilinguismo cultural). (Silva, 2009, p.37)

Também Ferraz et al. (2012, p.17) referem que as metodologias expressivas baseadas no

teatro, na danca, na musica e na pintura, provocam mudancas ndo so nas dinamicas
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individuais, como também nas dinamicas interpessoais e socioculturais dando na
“maioria das vezes ritmo e melodia as grandes dancas historicas dos ir e vir sociais”.

Jaem relacdo a expressao dramatica, Viygotsky (2009) refere que

A par da expressdo verbal, o drama ou representacdo teatral constitui o aspecto mais
frequente e extenso da criacdo artistica infantil. E compreende-se que agrade as criancas,
0 que se explica por dois aspectos fundamentais: em primeiro lugar, porque o drama,
baseado na ac¢do, em factos que sdo obras das préprias criancas, liga do modo mais
préximo, eficaz e direto a criacdo artistica e as experiéncias vividas pessoais (p.87).

Marques (1997, p.27) questiona: “Embora saibamos que a existéncia de continuidades
entre a escola e a familia facilita o aproveitamento escolar, por que é que os bons

programas de envolvimento dos pais sao tao raros e tao dificeis de durar?”

Refere ainda que “A chave do envolvimento dos pais reside numa boa comunicacdo. As
regras devem ser claras: ndo se pede aos pais que se tornem professores nem aos
professores que assumam o papel de pais. Uns e outros tém papéis especificos, mas o
desempenho desses papéis é absolutamente necessario pra a construcdo de um programa

educativo escolar de qualidade.” (p.39)

Silva (1997, p.66) menciona que “Estreitar a relacdo entre a escola e as familias € uma
tentativa de aproximar os diferentes capitais culturais (....) De facto, varios estudos tém
demonstrado existir uma correlacdo positiva entre o desenvolvimento dos pais na
educacdo escolar dos seus filhos e o rendimento académico destes. As razdes podem ser
varias. Eis algumas: incentivo e ajuda aos filhos; os pais sentem-se implicados no

processo; a participacdo dos pais aumenta a expectativa dos professores.”

Para Nunes (2004), a nivel de envolvimento menos institucional, a presenca das
familias na escola acontece com regularidade e a finalidade pode ser a visita a
exposicdes, a participacdo em atividades de inicio do ano letivo, a participacdo em
demontracdes dos filhos ao nivel da musica, do teatro, de trabalhos realizados, entre
outras razdes. Este autor refere ainda que “Escola e Familia, com papéis
complementares no processo educativo, sdo contextos de desenvolvimento da pessoa.
Do encontro dindmico destas duas realidades formativas surgirdo pontes e canais de

comunicagdo numa perspectiva holistica da educagdo.” (p.69)
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CAPITULO Il - METODOLOGIA

1.1 PROBLEMATICA/ QUESTAO DE INVESTIGACAO

Nos dias de hoje e cada vez mais, 0s pais tém uma vida stressante, sempre com horarios
a cumprir e sempre a correr. Muitas vezes as escolas, principalmente os jardins de
infancia, sdo vistos como “depoésitos” de criangas nao tendo alguns pais e a comunidade
nocdo do trabalho que é desenvolvido numa sala. Em nosso entender, cabe a escola

tentar fazer esta aproximacao.

Esta realidade foi percecionada e vivida pela investigadora diariamente, no seu contexto
de trabalho, durante muito tempo da sua préatica pedagdgica. Os pais s6 vinham a escola
para as reunides de fim de periodo, nao eram participativos, tinham “medo” de entrar na

sala de aula, muitas vezes ndo sabiam o que € que os seus filhos faziam na escola.

Também em experiéncias anteriores, noutras realidades e contextos, construimos a
percecdo de que quando comegdvamos a envolver as criancas em projetos e
experiéncias artisticas, geralmente, conseguiamos cativar a atencdo dos pais. Num
momento em que inicidvamos um novo ano letivo, numa nova escola, e tendo sentido
desde logo a mesma situacdo de afastamento das familias, pensdmos em estudar e tentar
compreender se 0 envolvimento das criancas em projetos artisticos poderia contribuir
para a aproximacdo das familias e da comunidade através da construcdo e envolvimento

COﬂjUﬂtOS NOS Mesmos.

Tendo por base esta intencdo delineamos um projeto de intervengdo, com enfoque no
uso criativo das linguagens artisticas, que colocou em interacdo a escola, a familia e a
comunidade. Paralelamente, com um olhar investigativo, estuddmos as acdes
desenvolvidas nos diferentes momentos, os resultados obtidos e o impacto que os

mesmos tiveram na relagdo entre todos os intervenientes.

Na sequéncia da problematica que apresentamos anteriormente, formulamos a seguinte
questdo de investigacdo Em que medida a vivéncia de experiéncias com as linguagens

artisticas pode facilitar a relacdo entre a escola, a familia e a comunidade?
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2. OBJETIVOS DE INVESTIGACAO

Para dar uma resposta rigorosa a questdo de investigacdo, € necessario delinear
objetivos, pois estes definem claramente as metas a alcancar (Carmo e Ferreira, 2008).
Os objetivos trazem precisdo e orientagdo a investigacdo e, no caso do projeto de
intervencdo e do estudo de investigacdo realizados, permitiram também especificar
dimensGes do processo de investigacdo-acdo — o diagnostico, a planificacdo, a
implementacéo e a avaliagéo.

Assim sendo, a investigacéo realizada teve como objetivo geral,

e Compreender qual o contributo das experiéncias com as linguagens artisticas na

promocdo da relacdo entre a escola, a familia e a comunidade.

e como objetivos especificos:

* Planificar e implementar experiéncias com as linguagens artisticas que
envolvam as criangas, as familias e elementos da comunidade;

» Caraterizar a participacdo e o envolvimento das criancas e dos membros da
familia e da comunidade nas atividades;

* Avaliar os efeitos das experiéncias vivenciadas na melhoria da relagdo entre a
escola, a familia e a comunidade;

» Verificar o impacto que a aproximacdo da familia e da comunidade teve nas

aprendizagens e desenvolvimento das criancas.

Consideramos que estes objetivos se articulam com o problema identificado,
procurando encontrar resposta para 0 mesmo através da concretizacdo do projeto de
intervencdo. Com este projeto pretendemos compreender o papel das artes — expressoes
artisticas na aproximagao nos diferentes grupos comunitarios a escola e na promogéo de
atividades artisticas em conjunto. Pretendemos compreender também de que forma
contribuiu para os objetivos da Educacdo Pré-Escolar, aferindo sobre o impacto desta

aproximagcao na aprendizagem e no desenvolvimento das criangas.
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3. A INVESTIGACAO-AGAO

Depois de algumas leituras em obras de referéncia, nomeadamente “Investigacdo
Qualitativa em Educagdao” (Bogdan e Biklen, 1994), “Manual de Investigagdo em
Ciéncias Sociais” (Quivy e Campenhoudt, 1995), entre outros, optamos por enquadrar o
nosso estudo investigativo, numa abordagem qualitativa, seguindo uma ldgica de

investigacao-acéo.

De acordo com Bento (2012, pp.40-43), uma investigacdo qualitativa foca um modelo
fenomenoldgico no qual a realidade é enraizada nas percecfes dos sujeitos e em que 0
objetivo € compreender e encontrar significados através de narrativas verbais e de
observacOes, e ndo através de numeros. Para este autor, a investigacdo qualitativa
normalmente ocorre em situagdes naturais em contraste com a investigagdo quantitativa

que exige controlo e manipulacdo de comportamentos e lugares.

Carmo e Ferreira (1998) indicam como carateristicas da investigacdo qualitativa, ser
indutiva, holistica e naturalista, sendo os investigadores sensiveis ao contexto e
atribuindo ao “significado” uma grande importincia. Estes autores focam também que
0s métodos qualitativos sdo “humanisticos” € que 0s investigadores se interessam mais
pelo processo de investigacdo do que unicamente pelos resultados ou produtos que dela
decorrem. Sublinham ainda que este tipo de investigacdo tem carater descritivo, o

“plano” ¢ flexivel e que o investigador € o “instrumento” de recolha de dados.

Tal como referimos, o projeto de intervengdo e o estudo investigativo desenvolveram-se

em justaposicao, seguindo processos de investigacdo-acao.

Em qualquer contexto de intervencgdo, qualquer accdo que se pretenda de base cientifica
inclui necessariamente uma dindmica de investigagdo- ac¢do, na medida em que apenas
este tipo de processo, ao insistir nos processos de conhecimento do “sistema de ac¢do
concreto”, impede a rotinizagdo e a repeticdo de “receitas” de ac¢do “importadas” de
outros contextos. As metodologias de investigacdo - ac¢do permitem, em simultaneo, a
producéo de conhecimentos sobre a realidade, a inovagdo no sentido da singularidade de
cada caso, a producdo de mudancas sociais e, ainda, a formacdo de competéncias
intervenientes. (Carvalho, 2002. p.52)

Bogdan e Biklen (1994, p.292) referem também que “A investigagdo-ac¢do consiste na
recolha de informacdes sistematicas com o objetivo de promover mudangas sociais” e

que:
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A investigacdo-ac¢cdo é um tipo de investigacdo aplicada no qual o investigador se
envolve activamente na causa da investigacdo. Tanto os métodos qualitativos como 0s
quantitativos podem ser utilizados na investigagdo-accdo. Os métodos qualitativos
baseiam-se na observacdo, na entrevista aberta e no recurso a documentos. (Bogdan e
Biklen ,1994, p.293)

Para Pérez Serrano (2004), a metodologia de investigacdo-acao persegue como objetivo
a reflexdo sobre a acdo e, a partir da mesma, orienta-se para a construcdo de
conhecimento e para conseguir uma mudanca social atraves da intervencdo. Para esta
autora, “¢ uma tentativa de resolu¢do de problemas que se apresentam nas praticas” e,

por outras palavras, “a sua finalidade consiste na acdo transformadora da realidade”

(p.111).

As fases para levar a cabo um processo de investigacdo-acdo, segundo Pérez Serrano
(2004), séo as seguintes: 1) Diagnosticar ou descobrir um problema; 2) Construir um
plano de acdo; 3) Concretizar o plano na pratica e observar a maneira como funciona; e

4) Refletir, interpretar e integrar os resultados e replanificar.

Consideramos que estes principios se ajustavam ao projeto de intervencdo e ao estudo
investigativo a realizar numa dupla perspetiva: por um lado, a investigadora era também
a interveniente nas praticas, sendo o seu préprio trabalho o foco da investigagédo; por
outro lado, as solugdes encontradas para o problema identificado iriam ter reflexos na

sua prépria préatica, produzindo a mudanca.

4. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

Apbs a definicdo dos objetivos da investigacdo importa selecionar técnicas e
instrumentos de recolha de dados que se adequem aos mesmos e que permitam uma
andlise e resultados voltados para o alcance de respostas a questdo de investigacao.
Sendo assim, a estratégia de recolha de dados delineada para o estudo investigativo

consistiu em utilizar em momentos distintos ao longo da intervencgéo as técnicas:

e Observacdo participante — observacdo de todas as situagcdes que caraterizaram o

desenvolvimento do projeto de intervencao;
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e Construcdo de um diario de bordo — registos sequenciados das observagdes
realizadas no contexto do desenvolvimento do projeto;

e Aplicacdo de questionarios — recolha de dados junto dos pais e encarregados de
educacéo;

e Registos fotograficos — registos de situacdes e produtos resultantes do projeto.

Observagéo participante

Para o projeto que desenvolvemos a observacdo é uma técnica pertinente, pois permitiu-

-nos fazer registos e/ou tirar notas de situagdes relevantes para o estudo.

Carmo e Ferreira (1999, p.97) referem que “observar ¢ selecionar informagédo pertinente,
através dos 0rgdos sensoriais e com recurso a teoria e & metodologia cientifica, a fim de

poder descrever, interpretar e agir sobre a realidade em questdo.”

Bogdan e Biklen (1994, p.90) expoem que, “Neste tipo de estudos, a melhor técnica de
recolha de dados consiste na observacdo participante e o foco do estudo centra-se numa
organizagdo particular (escola, centro de reabilitacdo) ou nalgum aspecto particular
dessa organizagdo”. Para estes autores, a observacao participante ¢ adequada ao estudo
dos seguintes contextos: um local especifico dentro da organizacdo (a sala de aulas, a
sala de professores, o refeitdrio); um grupo especifico de pessoas (como por exemplo,
0s membros da equipa de basquetebol do liceu ou os professores de um determinado
departamento académico); qualquer atividade da escola, dando como exemplos, 0

“planeamento do curriculo” ou mesmo 0 “namoro”.

Por estas razdes, vimos que a observacao participante se ajustava ao nosso projeto de
intervencdo e estudo investigativo, sendo o investigador o principal instrumento de

pesquisa, pois estd em contacto direto com o grupo e a realidade observada.
Da observacao realizada resultaram registos e a construcdo do diario de bordo.
Diario de bordo

O projeto de intervencao desenvolveu-se em sala de aula e, como ja foi referido, usdmos
a técnica de observacdo e fizeram-se registos dessas observacdes. Sendo assim, foi

utilizado um diario onde a educadora fazia todos 0s seus registos.
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“Trata-se, como 0 nome indica, de um auténtico diario de bordo, em que o investigador
vai assentando por ordem cronoldgica os Vvarios procedimentos da sua investigacao, os
resultados das observagdes efectuadas, os acontecimentos relevantes, etc.”(Carmo e

Ferreira, 1998. p. 104)

Também a respeito do diario de bordo, Bogdan e Biklen (1994, pp.150-151), dizem que
“As notas de campo podem originar em cada estudo um diario pessoal que ajuda o
investigador a acompanhar o desenvolvimento do projeto, a visualizar como € que 0
plano de investigacdo foi afectado pelos dados recolhidos, e a tornar-se consciente de

como ele ou ela foram influenciados pelos dados”.

A plicacdo de questionarios

Como era nossa intencdo recolher dados junto de todos os pais e encarregados de
educacdo, optamos por aplicar inquéritos por questionario, pois consideramos que esta
técnica se ajustava ao tipo de informacdo a recolher e ao nimero de inquiridos a

envolver.

Como afirmam Carmo e Ferreira (1998,p.137), o inquérito por questionario distingue-se
do inquérito por entrevista essencialmente pelo facto de investigador e inquiridos ndo
interagirem em situacdo presencial. Estes autores referem também que, de um modo
geral, a tecnologia do inquérito por questionario € bastante fiavel desde que se respeitem
escrupulosamente os procedimentos metodoldgicos quanto a sua concecéo, selecdo dos

inquiridos e administracao no terreno.

Segundo Quivy (1995, p.188) “O inquérito por questionario de perspectiva socioldgica
distingue-se da simples sondagem de opinido pelo facto de visar a verificagdo de
hipbteses tedricas e a analise das correlacdes que essas hipoOteses sugerem. Por isso,
estes inquéritos sdo geralmente muito mais elaborados e consistentes do que as

sondagens”.

Desta forma foram aplicados questionarios a todos os pais/encarregados de educacéo
das criangas participantes, tendo estes sido enviados dentro de envelopes para casa.

Previamente, os inquiridos foram informados sobre a importancia de participarem na
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recolha de dados e do contexto em que esta se iria efetuar. De igual modo, também foi

garantido o anonimato e confidencialidade das suas respostas e participagao.

A aplicacdo do questionéario teve como objetivo recolher informagéo sobre a percecao
que os pais tém acerca da importancia da educacao artistica na formacdo dos seus
educandos e decorreu na fase final do projeto de intervencao, sendo um contributo para

a fase de avaliagéo.

Focando especificamente o instrumento construido, foram consideradas algumas

indicacdes de Carmo e Ferreira (1998):

Antes de mais, o sistema de perguntas deve ser extremamente bem organizado,
de modo a ter uma coeréncia intrinseca e configurar-se de forma l6gica para
quem ele responde. Deve ser organizado por tematicas claramente enunciadas,
reservando-se as questdes mais dificeis ou mais melindrosas para a parte final
pelas razdes atras apontadas. Habitualmente um questionario integra varios
tipos de perguntas:
- Perguntas de identificacéo
- Perguntas de informacéo
- Perguntas de descanso
- Perguntas de controlo (Carmo e Ferreira, 1998. p. 138)
Assim sendo, foi construido um questionario com perguntas direcionadas ao nosso
objetivo, sendo este constituido por questdes fechadas e questdes abertas. Tivemos o
cuidado em formular as perguntas de forma clara e compreensivel para os respondentes,
procurando abranger todos o0s pontos a questionar, tendo sobretudo «perguntas de
identificagdo» e «perguntas de informagao» (ver Anexo 1).
As respostas as questdes fechadas foram tratadas estatisticamente e as respostas as

questdes abertas foram tratadas através da analise de conteudo.

Registos fotogréaficos

A fotografia foi utilizada para recolher dados da acdo direta das criancas no

desenvolvimento das sessoes.

“A fotografia estd intimamente ligada a investigacdo qualitativa (.....) As fotografias
ddo-nos fortes dados descritivos, sdo muitas vezes utilizadas para compreender o

subjetivo e sdo frequentemente analisadas indutivamente.” (Bogdan & Biklen,

1994.p.183).
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A magquina fotografica foi utilizada pela propria investigadora, na concretizagdo destes
registos. Houve o cuidado de fotografar de forma a ndo identificar nenhuma crianca,
protegendo assim a sua imagem. Deste modo, todas as fotografias que constam do
presente relatorio de projeto ndo tém nenhuma crianca exposta. Embora os pais tenham
autorizado a sua utilizacdo neste contexto, optdmos por manter reservada e anénima a

identificacdo das criangas que participaram neste projeto.

5. PROCEDIMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

5.1. AAPLICACAO DOS QUESTIONARIOS.

Na fase inicial do projeto a turma era constituida por vinte e uma criangas. Porém, ao
longo do mesmo, houve algumas alteracdes a constituicdo do grupo: sairam duas
criancas e entrou uma nova. Assim sendo, na maior parte do ano letivo o grupo teve um

total de 20 criancas.

Especificando o modo como decorreu a aplicacdo do questionario, estes foram enviados
para casa, dentro de um envelope, um por cada crianga. Alguns pais entregaram o
questionario preenchido logo no dia seguinte ou nessa mesma semana. No entanto,
tivemos que relembrar alguns pais para devolverem os questionarios e, dos vinte

inicialmente distribuidos, s6 nos entregaram dezassete.

Pensamos que foi a melhor forma de recolher os dados necessarios, pois a op¢do por
outra técnica, como a entrevista a todos 0s pais, iria tornar o processo moroso, devido a
dificuldade em arranjar horarios compativeis com todos. No entanto, ao optarmos pela
aplicacdo de um questionério, confrontdmo-nos também com as desvantagens do uso
desta técnica: os inquiridos ndo estarem habituados a responder a este tipo de
questionarios e, por isso, terem dificuldade em comunicar as suas ideias por escrito, e
também, a auséncia de participacdes, pois alguns optariam por ndo responder. No
entanto, conseguimos a participacao dos pais e obtivemos um conjunto significativo de

questionarios preenchidos ao fim de duas semanas e meia.
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5.2. A CONSTRUCAO DO DIARIO DE BORDO E A REALIZACAO DE REGISTOS
FOTOGRAFICOS

Nem sempre foi facil fazermos os registos no diario de bordo e/ou fazer os registos
fotograficos. A principal dificuldade prendeu-se com a simultaneidade de cumprir dois
papéis — o0 de investigadora e o de educadora - era a educadora que orientava a atividade
ao mesmo tempo ia fazendo os registos. Nas atividades que foram dinamizadas pelos
pais sentiu-se a mesma dificuldade, pela necessidade de a educadora dar apoio aos pais,
manter o grupo organizado e fazer os registos. Ndo diriamos que tenha sido por falta de
pratica porque, fazer este tipo de registos fotogréaficos e registar o que as criangas dizem
depois de realizarem uma atividade, ja sdo ac¢fes que caraterizam a forma de trabalhar
da educadora.

No entanto, podemos referir que o diario de bordo se constituiu com registos feitos
durante a observacéo das atividades e ap6s as mesmas. Na globalidade, foram realizadas
doze sessdes de atividades relacionadas com as expressdes artisticas em contexto de sala
de aula e foram feitas catorze sessdes com 0s pais e outros membros da comunidade.

Destas vinte e seis conseguimos ter registos de 26 sessdes e 31 registos fotogréaficos.

5.3. CARATERIZAGAO DO CONTEXTO DO ESTUDO

5.3.1. CARATERIZAGAO DA INSTITUICAO E DO MEIO ONDE SE INSERE

A sala de jardim de infancia onde o projeto foi realizado, fica inserida huma escola
EB1/J1, existindo duas salas de jardim de infancia e trés salas de 1.° Ciclo do Ensino
Bésico a funcionar neste espaco. Os recreios sdo separados, no entanto, o refeitério, a
biblioteca e a sala de educacdo fisica sdo comuns. Esta escola situa-se numa aldeia
pertencente a uma freguesia do concelho da Lourinha.

Esta freguesia caracteriza-se pela existéncia de areas florestais abundantes. As
principais atividades econdmicas sdo a agricultura, algum comércio tradicional, a
construgéo civil e 0s servigos.

No ambito educacional a maioria da populagdo adulta da freguesia situa-se, em termos
de habilitagGes literarias, entre 0 4.° e 0 9.° ano do Ensino Bésico. Ainda existe
populacdo sem qualquer alfabetizacao.

Neste meio, é notoria a falta de interesse pela escola sobretudo por parte dos jovens,

pois sd0 muito poucos 0s que prosseguem estudos para além da escolaridade
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obrigatdria.

A situacdo socioecondmica da populacdo enquadra-se, na globalidade, na classe média
baixa e existem muitos casos de graves caréncias de ordem social e econémica.

Quanto a insercao/exclusao social, existem problemas graves nesta freguesia, ligados a
atitudes pouco assertivas no ambiente familiar. A disfuncdo familiar é notdria
repercutindo-se na acentuada auséncia de sucesso escolar e ainda, nos valores pouco
positivos que, em grande parte, transparecem sobretudo nas criangas em idade escolar.
Esta foi uma percecdo que construimos pelo contacto com a populacdo e com outros
profissionais que contactam com a mesma. De igual modo, também tudo o que é
possivel pesquisar sobre 0 meio — jornais, boletins informativos, estatisticas, etc. — nos
permitiram fazer esta leitura sobre este contexto.

No que se refere a contextos para a realizacdo de atividades recreativas, culturais e
desportivas, existe a “Associagdo de Jovens”, a “Associacdo de melhoramentos e
Primeiros Socorros”, a “Associagao Lirica” (sendo esta uma referéncia, pois foi fundada
em 1923) e o “Sporting Clube”, associacdo que promove o desporto. No que respeita a
instituicdes com valéncias valéncias sociais e de saude, existe um “ Lar e Centro de Dia
de Idosos com apoio domiciliario”, uma Creche, um “Posto Médico”. Existe ainda um
posto de “Correios”. Salientamos ainda que existia uma outra associagao recreativa que
era uma referéncia para a localidade e que encerrou no ano de 2014.

E uma localidade de cunho religioso bastante acentuado, tendo a poucos quilémetros,
no lugar da Misericérdia, um santuario onde se ergue uma capela quinhentista que tem
sido alvo de restauros. Historicamente, consta na freguesia que a mae de D. Pedro Nuno

Alvares Pereira residiu nesse lugar.

5.3.2. CARATERIZAGAO DOS PARTICIPANTES

A turma do jardim de infancia era constituida por 21 criancas, com idades
compreendidas entre os 3 e 0s 6 anos, das quais 13 transitaram do ano letivo anterior e 8
frequentaram a escola pela primeira vez.

Sé&o todas de nacionalidade portuguesa e na sua grande maioria vivem na aldeia, a pouca
distancia da escola, havendo também algumas criangas que vivem noutros lugares da
freguesia.

Em termos socioecondmicos, podemos situar os agregados familiares dos alunos num
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nivel médio/baixo, se considerarmos as situacdes profissionais dos pais. Ha familias que

beneficiam de apoios sociais, como o rendimento social de inser¢éo e alguns pais em

situacdo de desemprego. As habilitacfes académicas dos pais, vdo desde o 1.° Ciclo do

Ensino Basico até aos cursos médios e superiores em areas diversificadas, o que origina

profissbes muito variadas (ver Quadro 1).

N&o existem neste grupo criancas sinalizadas com necessidades educativas especiais, no

entanto, existe o caso de uma crianga com problemas a nivel comportamental e que esta

a ser acompanhada por um psicologo.

E um grupo heterogéneo em termos de aprendizagem, que apresenta algumas diferencas

de desenvolvimento relacionadas também com as diferencas etarias.

Quadro 1- Caraterizagdo do grupo

Anos
Idades Profissdo / HabilitagOes literarias
N° Nome Idade de
freq. JI Pai Mée Pai Mée
Desempregado Desempregada
1 Aluno A 5 3° 31 31
(4° ano) (6° ano)
Montador méquinas Motorista
2 Aluno B 5 30 42 43 .
mecanica (9°ano) (12° ano)
Desempregado Desconhecida
3 Aluno C 5 3° 43 33
(9° ano) (12° ano)
Vendedor Professora 1° CEB
4 Aluno D 5 3° 38 36 ) .
(12° ano) Licenciatura
Agricultor Agricultura
5 Aluno E 4 20 22
(6° ano) (7° ano)
Engenheiro .
) Educadora de Infancia
6 Aluno F 4 20 40 Agrénomo ) .
. . (Licenciatura)
(Licenciatura)
Engenheiro Terapeuta da fala
7 Aluno G 4 20 38 35 . . . .
(Licenciatura) (Licenciatura)
Pedreiro Professora 1° CEB
8 Aluno H 4 20 39 39 . .
(6° ano) Licenciatura
Desconhecida Desconhecida
9 Aluno | 4 20 35 33
(9° ano) (9° ano)
Técnico eletronica Enfermeira
10 AlunoJ 4 20 35 . . ) .
(Licenciatura) (Licenciatura)
Desempregado Desconhecida
11 Aluno L 4 20 42 39
(4° ano) (12° ano)
. Desconhecida
12 Aluno M 4 1° Desconhecida
(6° ano)
Empr. escritério Administrativa
13 Aluno N 4 2° 40 37
(12° ano) (12° ano)
14 Aluno O 4 20 25 25 Pedreiro Desconhecida
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(9°ano) (9° ano)
Carregador Embalad
mbaladora
15 Aluno P 1° 33 35 mercadorias
(12° ano)
(12° ano)
16 Aluno Q 10 38 37 Rececionista Diretora de loja
uno
ano icenciatura
12 Licenci
17 Aluno R 10 30 29 Aucxiliar no lar
(9° ano)
Emp. Limpeza
18 Aluno S 1° 41 Desconhecida P P
(9° ano)
19 Aluno T 10 42 3 Operador maquinas Doméstica
uno
ano ano
60 90
20 Aluno U 10 a 38 Sargento da Marinha Cabeleireira
ano ano
6° Qo
21 Aluno V 10 34 37 Professor 2° e 3° CEB
uno
ano icenciatura
90 Li i
22 Aluno 30 30 27 Pescador Operadora de caixa
X
ano ano
(9°ano) (12° ano)

Como podemos observar no quadro, é um grupo bastante heter6geneo tanto no que se

refere as idades das criangas e dos pais, assim como, as suas profissdes e habilitacdes

literérias.
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CAPITULO |1l - APRESENTACAO E DESENVOLVIMENTO DO

PROJETO

O projeto desenvolveu-se em quatro momentos distintos: uma fase inicial, de

Diagnéstico; uma fase de Planificacdo; uma fase de Implementacéo e, por fim, uma

fase de Avaliagdo, conforme é sugerido por Pérez Serrano (2004).

O desenvolvimento do projeto foi permeado pelo desenvolvimento do estudo

investigativo. Assim sendo, cada etapa inclui componentes do projeto de intervencéo e

do estudo realizado.

Na fase inicial de Diagnostico englobamos,

o0 reconhecimento da comunidade e da escola (alunos, pais, etc..);

o0 levantamento das atividades culturais e dos recursos e equipamentos culturais
locais;

a caraterizacao pormenorizada do contexto e dos seus intervenientes;

a caraterizacao da relagdo escola-familia-comunidade;

a reunido de pais para propor o projeto e sugerir que viessem a escola dinamizar

uma atividade relacionada com as artes.

A informacdo relativa a estes pontos encontra-se apresentada tanto no Capitulo 11 —

Metodologia, como no presente capitulo, no ponto 1. Fase inicial — Diagnostico.

A fase de Planificacao abrangeu:

a planificagéo das atividades a serem desenvolvidas em sala com as criancas,
com as familias e com os elementos da comunidade;

a preparacdo de todas as componentes necessarias a realizacdo das atividades —
preparacdo de recursos; comunicagdo os intervenientes em diferentes momentos

para 0 agendamento das atividades; preparacdo dos espacos; entre outros aspetos.

A fase de Implementacéo incluiu:

a realizacdo de atividades com os alunos, abordando as linguagens artisticas, e
enquadrando as experiéncias na planificacdo global estruturada ao nivel do
Agrupamento de Escolas a que pertencia o jardim de infancia;

a realizacdo de atividades no @mbito das expressdes artisticas dinamizadas pelos

pais;
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» arealizacdo de atividades no ambito das expressdes artisticas dinamizadas por
membros da comunidade;

» arecolha de dados atraves da observacdo participante e de registos fotograficos e
a construcao do diério de bordo;

* a revisdo da planificagio em funcdo do desenvolvimento do projeto,

concretizando o conceito de investigacdo-acao.

Na fase de Avaliacao considerdmos,
» arecolha de dados efetuada atraves da aplicacdo de um questionario aos pais/
encarregados de educacéo;
» 0 tratamento dos dados recolhidos e a interpretacdo e integracéo de resultados;

» areflexdo sobre o percurso efetuado, na 6tica da educadora e da investigadora.

De acordo com esta estrutura, incluimos no presente capitulo o que se refere as
diferentes fases, apresentando os elementos caraterizadores que permitem compreender

0 processo vivenciado.

1. FASE INICIAL - DIAGNOSTICO

Tendo em conta o que referimos no Capitulo Il — Metodologia, ponto 1.1, relativamente
ao problema que identificimos no contexto do jardim de infancia onde intervinhamos
profissionalmente, delineamos um projeto, partindo da realidade encontrada. Nesta, tal
como descrevemos, existia uma fragil relacdo entre a familia, a escola e a comunidade e

a auséncia de acGes comuns em prol da aprendizagem e desenvolvimento das criancas.

Vimos entdo nesta situacdo, a necessidade de pdr em pratica um projeto de intervencao
que trouxesse novas dinamicas a estes trés pilares do processo educativo — a escola, a
familia e a comunidade. Para tal, perspetivamos que este projeto se desenvolveria em
torno das expressoes artisticas, reconhecendo o seu potencial enquanto meio facilitador
das relacOes interpessoais. Assim sendo, colocamos entdo em préatica véarias agdes que
permitiriam o desenvolvimento do projeto que, em colaboragdo com as criangas,

designamos por «Nos, a familia, a comunidade e as Artes».

Primeiramente, foi escrita uma carta a dar conhecimento ao Agrupamento de Escolas da

Lourinhd referindo que a educadora e investigadora estava a frequentar o curso de
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Mestrado em Intervencdo e Animacéo Artisticas, no Instituto Politécnico de Leiria, e
pedindo autorizacdo para desenvolver o seu projeto de intervencdo em sala de aula,
apresentando igualmente os seus objetivos.
Apbs o aval para desenvolver o projeto no jardim de infancia onde a educadora exercia
funcdes, foi realizada uma reunido com os pais/encarregados de educacdo, para lhes dar
conhecimento e propor o projeto de intervencdo a empreender. Assim, nesta reunido
foram apresentadas linhas gerais do projeto e do modo como este poderia ser
desenvolvido e foi pedida a autorizacdo para que as criancas participassem e fossem
fotografadas, sendo garantido que as imagens recolhidas apenas seriam utilizadas no
contexto da realizacdo do projeto e do estudo investigativo inerente a0 mesmao.
Foram ainda pedidas a sua colaboragdo e participacdo, dando énfase a importancia da
relacdo entre a familia e a escola. Neste sentido, em conjunto, foi decidido que a
intervencdo dos pais consistiria na participacdo na dinamizacdo de atividades na sala de
aula, enquadradas na area de conteldo de Expressdo e Comunicacdo, dominios das
expressoes artisticas.
As sessOes foram realizadas entre os meses de novembro e abril do ano letivo de
2015/2016.
Os Anexos apresentam os documentos organizadores que foram utilizados nesta fase
inicial:

e Pedido de autorizacdo para a realizacdo do projeto em sala de aula dirigido a

Direcéo do Agrupamento de Escolas (Anexo 2);
e Pedido de autorizacgdo dirigido aos pais para que os seus filhos participassem no

projeto (Anexo 3).

2. PLANIFICACAO DAS ATIVIDADES

No inicio do ano letivo, é necessério conceber o projeto «de sala» e a correspondente
planificacdo anual das atividades a desenvolver, tendo em conta a caraterizagdo do
grupo de criancas e o projeto educativo do Agrupamento de Escolas em que estamos
inseridos. Assim sendo, o projeto de intervengdo «NOs, a familia, a comunidade e as
Artes» integrou-se nestes documentos organizadores do processo educativo.

O grupo de educadoras do Agrupamento de Escolas segue as mesmas planificacdes e
este facto limitou-nos um pouco. Tendo em conta este aspeto, foi necessario fazer uma

adequacao entre as atividades enquadradas no projeto de intervencéo e as atividades
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globalmente planificadas em grupo.

Apresentamos no Quadro 2 a planificagdo das atividades, tendo em conta 0s temas

definidos pelo Departamento da Educacdo Pré-escolar do Agrupamento e as diferentes

expressdes artisticas a serem exploradas em sala de aula no ambito do projeto de

intervengdo «N0s, a familia, a comunidade e as Artes». Esta planificacdo é referente as

atividades da educadora com as criancas, tendo estas constituido um total de 12 sessGes.

Quadro 2 - Planificacdo anual de atividades, integrando as atividades do projeto «Nos, a familia,
a comunidade e as Artes»

Data/ Area de Expressdo e Atividades
Sessdo Comunicacdo (OCEPE de
1997)
«Com 0 meu corpo eu posso...»
8 = Domlnli/locl)a;OEr;(pressao As criancas respondem a questdo: O que posso
g c (Aula de movimento) Izzer com 0 meu f:orpo? A medida que vao
03 pondendo, indicam partes do corpo e seguem as
8 a indicacOes da educadora movimentando-se e
= realizando algumas agGes.
O o Dominio c,ia _Expresséo «Eu sou assim»
% P Plastica As criancgas posicionam-se perante o espelho e
E 2 representam o seu autoretrato, através do desenho a
5 % carvéo.
zZ
~ «Os circulos de Kandinsky»
% E Domlnlglgsﬁlizpressao e Conhecer o artista plastico: Kandinsky
S o’ e Trabalhar as obras: Concentric Rings e
g S Several Circles
(@) ’§ e Desenhar circulos numa cartolina preta
< 3 utilizando lapis de cor
«O Museu»
O Dominio da Expressao
% e Pléstica Visualizacdo e exploragédo do livro “O Museu” de
E S Susan Verde
N § Dominio da Linguagem | Leitura da histéria
av Oral Perguntas e respostas sobre a histéria
Observacao e descricao de ilustragdes do livro
«A Bota»
Qo Dominio da Expressdo
o c Plastica Conhecer a artista pléstica: Fatima Vaz
E % Observar e conversar sobre a obra A bota do ando
N 8 habitada
&)
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JANEIRO
Sessdo n.° 7

Dominio da Expresséao
Musical

«As Janeiras»

Cantar as Janeiras

JANEIRO
Sessdo n.° 8

Dominio da Expressdo
Musical

«Vivaldi»

e Conhecer o compositor: Vivaldi
- Falar sobre a vida e obra do artista
- Ouvir algumas masicas
- Dancar/movimentar ao som das musicas
- Identificar o instrumento musical: O Violino

JANEIRO/FEVEREIRO

Sessdo n.° 9

Dominio da Expressdo
Plastica

«Edgar Degas»
e Conhecer o artista plastico: Edgar Degas

Falar sobre a vida e obra do artista
Observacao de algumas obras

Observar imagens e explorar algumas das suas
obras

FEVEREIRO
Sessdo n.° 10

Dominios da Expressao
Plastica, Musical e
Dramatica

«Visita de estudo Museu José Malhoa e
Academia de MUsica»

e Museu José Malhoa

- Conhecer o artista plastico: José Malhoa

- Falar sobre a vida e obra do artista

- Observagdo de algumas obras

- Explorar uma das suas obras: Volta da feira, 1905

e Academia de Mdusica

- Falar sobre a diferenga entre Orquestra/banda
Filarmonica

- Partindo de uma obra de José Malhoa explorar a
diferenca entre uma banda Filarménica e uma
orquestra

- Imitar uma banda e uma orauestra

MARCO

Sessdo n.° 11

Dominios da Expressao
Plastica e Dramaética

«Sarah Afonso»

Trabalhar algumas obras da artista Sarah Afonso
(tema «a familia»).

Observar imagem e explorar a obra: Casamento na
aldeia

ABRIL/
MAIO

Sessdo n.° 12

Dominios da Expressao
Pléstica

«Van Gogh»

Trabalhar a obra de Van Gogh
(tema « primavera»)
Observar imagem e explorar a obra: Os girassois
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2.1. PLANIFICAGAO COM AS FAMILIAS E A COMUNIDADE

Vimos a participacdo das familias e da comunidade como uma forma de desenvolver,
alargar e enriquecer situacfes de aprendizagem. Assim sendo, para estruturar 0 nosso
pensamento em relacdo as atividades que deveriam integrar o projeto «Nos, a familia, a
comunidade e as Artes», delinedmos alguns objetivos, estratégias e possiveis atividades

(ver o Quadro 3).

Quadro 3- Objetivos, estratégias e atividades para o envolvimento da familia e da comunidade
no projeto «N@s, a familia, a comunidade e as Artes»

Obijetivos Estratégias Atividades
e Sensibilizar os e Divulgar as atividades e e EXxposicao das atividades e
pais/familiares para a projetos desenvolvidos na projetos desenvolvidos com
importancia do sala as criangas
trabalho dos seus e Incentivar encontros e Realizaco de reunides e
educandos no Jardim formais e informais encontros com

de Infancia e Implicar as criancas na pais/familiares

e Promover o interesse e
participacdo dos
pais/familiares no
processo educativo dos

preparacdo/organizacao
dos encontros/reunides
Fomentar a participacao
nas atividades/projetos

Vinda de pais/familiares
para participarem na
realizacdo de atividades e
projetos

Seus educanfios - desenvolvidos na sala
e Estimular e intensificar | ¢ pegir colaboracéo dos
a cooperagdo dos pais/familiares em

pais/familiares na vida festas/convivios e visitas
do Jardim de estudo

Partindo entdo deste conjunto de intencBes, delinedmos um plano organizador das
atividades que seriam dinamizadas por membros das familias das criancas e por
membros da comunidade onde se inseria o jardim de infancia. Para tal, fomos
comunicando com 0s possiveis intervenientes no sentido de os envolver na organizagédo
deste plano.

Na reunido inicial com os pais, tal como ja referimos no ponto 1 relativo a Fase inicial —
Diagnéstico, foi-lhes proposto virem a sala dinamizar uma atividade relacionada com as
expressdes artisticas. Para facilitar a comunicacdo entre todos, organizamos uma folha
de registo onde os pais poderiam assinalar se estavam interessados em participar e
referir quais as ideias que ja tinham sobre possiveis atividades que poderiam dinamizar.
Esta folha ficou afixada na porta da sala de aula durante os meses do projeto para quem
quisesse fazer esse registo. Deste modo, a planificacdo foi sendo construida e revista,

em conjunto, a medida que o projeto se foi desenvolvendo (ver Quadro 4).
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Quadro 4 - Planificacdo de atividades a dinamizar pelas familias e comunidade no ambito do
projeto «Nos, a familia, a comunidade e as Artes»

Data / Sessao

Dinamizadores

Atividades

Dezembro

Modelag&do com massa de sal — construgéo de

x Mée e pai de z .
Sessdon.1 P decoracOes para a arvore de Natal.
aluno C
Dezembro « . Construgéo de um Pai Natal utilizando elementos
< % Mée e pai de . X .
Sessdo n.° 2 aluno C heterogéneos e fazendo o reaproveitamento de materiais.
Janeiro Apresentacdo de dois instrumentos musicais: violino e
Sessdo n.° 3 . . 0boé;
Tio e prima de . -
aluno G Audicéo de uma obra tocada com os dois instrumentos.
Apresentacdo do pintor Franz Marc e de algumas das
. suas obras;
Janeiro ~ C e . .
X0 Exploragdo do livro “Um artista que pintou um cavalo
Sesséo n.° 4 " . _
x de azul” de Eric Carle;
Mae de aluno D ~ N ) .
Representacdo de animais atraves de pintura com
aguarelas.
Fevereiro
Sessaon.®5 | Mae de aluno H Aprendizagem de uma cangdo acompanhada por 6rgéo.
Janeiro/ AvOs, maes e
fevereiro auxiliar do Atelié de costura - confecdo de fatos de carnaval na sala
SessOes n.° 6 | Servigo de Apoio | de aula.
a Familia

Leitura do conto «Abragos e beijinhos» de Christophe

Fevereiro Loupy;
Sessdon.7 | Mée de aluno F Imitacdo dos sons dos animais;
Recorte e colagem de formas - coracdes. Representacao
da personagem do conto através das formas recortadas.
. Pintura e colagem na decoracao de ovos (de esferovite);
Fevereiro x R .
5o M@e de aluno X Realizacdo do jogo «Caga ao ovo».
Sessédo n.° 8
Professora de Coreografia da masica Indo eu indo eu a caminho de
Marco Educacdo Fisica | Viseu;
Sessdon.9 | (Servico de Apoio | Exploracdo dos movimentos do corpo associando-0s ao
a Familia) ritmo e andamento da musica.
Presidente de Semear cabagas: observacdo da cabaca aberta e das suas
Marco sementes; preparacao de canteiros e vasos para semear
%o Junta de
Sessdo n.° 10 . as cabacas.
Freguesia

Marco
Sessdaon. 11

Mae de aluno X

Cangdo: As varinas;

Observacao dos trajes de varina e de pescador vestidos
por uma mée e pelo seu filho, respetivamente. Conversa
sobre as profissfes de varina e pescador.

Aprendizagem de uma cang&o tradicional das varinas da
zona de Peniche.

Marco
Sessdo n.® 12

Assistente
operacional do
SAF

Construgdo de um cesto fazendo o reaproveitamento de
materiais.
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Construcdo de borboletas:

éfsrsléo o 13 Mée de aluno L e | - Aludindo a estacdo do ano — Primavera — as criangas
' mée de aluno P construiram borboletas a partir de uma colher de
pléstico.
Construcéo de pintainhos:
Abril X g - Observacdo de pompons de 14 e do processo de
Ao Maée e tia de aluno ~ )
Sesséo n.° 14 B construgdo dos mesmos;

- Elaboracéo de pompons de |4 e decoracdo dos mesmos
representando pintainhos.

3. IMPLEMENTACAO

Nesta parte do presente relatério explicaremos como se concretizaram as atividades
planificadas. Primeiramente, iremos apresentar as sessdes do projeto «Nos, a familia, a
comunidade e as Artes» relativas ao trabalho da educadora com as criangas. Em seguida,
apresentaremos a descricdo e os dados que recolhemos nas sessGes dinamizadas por

membros das familias e da comunidade.

3.1. RELATO DAS SESSOES COM O GRUPO

Sesséo n.° 1 — Atividade «Com o meu corpo eu posso...»

Comegadmos no més de novembro a trabalhar os temas «O corpo humano» e «Quem sou
eu?». Aproveitdmos as aulas de movimento para as criancas explorarem 0 Sseu corpo,
para que pudessem pensar 0 que podem fazer com o mesmo. A atividade foi realizada
no espaco do gindsio. Numa primeira parte foi dada liberdade as criancas para

explorarem o0 seu corpo e, numa segunda fase, foram dadas algumas indicacdes para

irem experimentando o que poderiam fazer com o seu corpo.

Figura 1 — Exploracdo livre do corpo Figura 2 — Exploracdo do corpo seguindo indicacdes
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Quadro 5 — Componentes que caraterizam a atividade da Sessdo n.° 1.

Tema/
Atividade

«O corpo humano» e «Quem sou eu?»
Exploracdo do movimento do corpo

Material

Aparelhagem, Cd e roupa prética

Indicacdes
da
educadora

Foi sugerido as criancas que explorassem o0 seu corpo, que experimentassem o
gue conseguiam fazer com ele a nivel dos movimentos.

Registos da
educadora

Respostas das criangas: Com 0 meu corpo posso...
Aluno C: Dancar

Aluno |: Mexer-me

Aluno N: Saltar a corda
Aluno G: Jogar a bola
Aluno V: Brincar

Aluno F: Encolher-me
Aluno D: Esticar-me

Aluno O: Andar

Aluno A: Nadar

Aluno H: Rebolar

Aluno J: Dancar

Aluno Q: Rastejar

Aluno U: Pular

Aluno B: Gatinhar

Aluno L: Correr

Aluno R: Andar de bicicleta
Aluno P: Saltar

Notas

Uma das auxiliares do SAF viu o placard, que tinha um trabalho realizado
sobre a aula de movimento do corpo e chamou a outra auxiliar para vir ver.
Trocaram algumas palavras, elogiando o trabalho e comentando que gostavam
do que estavam a ver.

Sessdo n.° 2 — Atividade «Eu sou assim»

Contdmos duas histérias «Eu sou a Marta!» e «O que eu gosto mais em mimy,

conversdmos sobre como cada um €, 0 que mais gosta e menos gosta em si, sobre as

diferengas que existem entre 0os meninos da sala, sobre o que € que cada um gosta de

vestir e de fazer como hobby.

No final da conversa, fomos olhar para o espelho e observar com atencdo o que é que

vemos. Pedimos para que cada crianca se desenhasse a si propria utilizando carvao.

Quadro 6 — Componentes que caraterizam a atividade da Sessdo n.° 2.

Tema/ «O corpo humano» e «Quem sou eu?»

Atividade

Material Livros, espelho, papel cavalinho, carvédo

IndicacBes | Foi sugerido que depois de se verem ao espelho se desenhassem utilizando
da carvéo

educadora

Registos da | Respostas das criancas:

educadora | Aluno C: Eu gosto muito do meu cabelo
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Aluno J: Eu gosto dos meus olhos

Aluno R: Eu sou grande

Aluno G: Eu gosto de tocar violino

Aluno I: Eu gosto de dancar hip hop

Notas Foi interessante fazé-los olhar para si proprios, assim como, olhar para 0s
colegas para verem como sao, ver diferencas e semelhangas. Fazé-los pensar
no que mais gostam em si.

Sessdo n.° 3 — Atividade «Os circulos de Kandinskys»

Para introduzir o circulo, pois as formas geométricas fazem parte das aprendizagens
nestas idades e esta previsto nas OCEPE (area de Expressdo e Comunicagdo, dominio
da matematica) decidimos abordar algumas obras de Kandinsky.

Conversdamos sobre o pintor e observdmos uma imagem que represntava a obra
Concentric Rings. As criancas responderam a perguntas sobre o que € que achavam da
pintura e o que é que viam. Algumas das suas respostas foram: «E muito giro» (Aluno
C); «Tem muitas bolas» (Aluno F); «Também tem um quadrado» (Aluno D); «Ele
gostava de fazer com muitas cores» (Aluno B); «Ele gostava de desenhar bolas» (Aluno
G); e «Pintou muitas bolas» (Aluno N).

Quadro 7 — Componentes que caraterizam a atividade da Sessdo n° 3 (1° trabalho)

Tema/ 1° Trabalho - Exploracéo de lapis de pastel seco - Trabalho individual
atividade

Material Papel cavalinho A3, 1apis pastel seco, laca (a susbtituir o fixador)

IndicacBes | Sugeriu que desenhassem circulos, de diferentes tamanhos - grandes, médios,
da pequenos - utilizando muitas cores.

educadora

Registos da | As criangas adoraram desenhar com o pastel seco. Ficaram todos sujos porque
educadora | experimentaram expandir o lapis com os dedos.

Estavam deliciados pois nunca tinham utilizado este material.

Notas Um dos alunos foi a casa de banho lavar as méos. A auxiliar da sala 2
encontrou-o, Viu-0 um pouco sujo e perguntou: «O que é que VOCés estéo a
fazer?». O aluno B respondeu:« Estamos a ser artistas».

Figura 3 — Pintura com pastel seco Figura 4 — Trabalho final
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Quadro 8 — Componentes que caraterizam a atividade da Sessdo n° 3 (2.° trabalho)

Tema / 1.° Trabalho - Exploragdo de l&pis de pastel seco - Trabalho individual
atividade

Material Papel cavalinho A3, 1apis pastel seco, laca (a susbtituir o fixador)
Indicacdes da | Sugeri que déssemos continuidade a um fragmento do quadro de Kandinsky
educadora (técnica cadavre exqui a partir da imagem).

Registos da | Todos quiseram fazer e estavam ansiosos pela sua vez

educadora

Notas A Coordenadora do Jardim de Infancia entrou na sala e disse:

“Que trabalho tdo giro sobre o Kandinsky, adoro a tua sala”

Figura 5- Criangas a pintarem utilizando pastel seco

Sessdaon.l4 —

Figura 6 - Trabalho final

Atividade «Os circulos de Kandinsky»(continuacao)

Numa segunda sessdo sobre Kandinsky, observdmos e analisamos a obra Several

Circles e as criancas referiram em que é que a mesma era semelhante a obra

anteriormente analisada. Duas criangas responderam: «Aqui também pintou circulos»

(Aluno B) e «Mas, pintou numa folha preta» (Aluno F).

Quadro 9 — Componentes que caraterizam a atividade da Sesséo n.° 4

Tema / 1.° Trabalho - Explorag&o de l&pis de cor sobre cartolina preta - Trabalho
atividade individual
Material Cartolina preta, lapis de cor
Indicagdes da | Sugeriu que fizessem um trabalho em cartolina preta e, desta forma, poderiam
educadora utilizar o l&pis branco.
Registos da | As criancas ja estdo habituadas a desenhar com lapis de cor, como tal, 0
educadora entusiasmo ndo foi tdo notdrio. No entanto, o facto de utilizarem o I&pis branco
foi importante para eles porque normalmente ndo o utilizam pois na maioria
das vezes desenham em papel branco. Algumas rea¢des das criangas:
Aluno F: Fizemos circulos com lapis de cor e eu usei o lapis branco.
Aluno C: Porque pintdmos numa cartolina preta.
Aluno D: Eu gostei mais de fazer circulos com o pastel seco.
Notas Mée de aluno D: «A minha filha ontem chegou a casa muito entusiasmada a

contar que tinham estado a falar sobre um pintor que existiu mas ja morreu.
Depois pediu-me uma folha e foi desenhar muitos circulos. Mas ndo consegui
dizer-me o0 nome do artista. Qual foi?»
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Mae de aluno G: «Ele anda muito entusiasmado com a escola, vem todo
entusiasmado. Acho a ideia de estarem a trabalhar pintores muito boa. Eu nédo
saberia como o fazer. Ndo é facil abordar as artes com estas idades.»

Figura 7- Criancas a pintarem com lépis de cor

Sessdo n.° 5 — Atividade «O Museu»

Fomos a biblioteca da EB1/J1 e visualizdmos o powerpoint da historia “O Museu”, de

Susan Verde.

Regressamos a sala e foi pedido as criancas que fechassem os olhos e que imaginassem

0 que poderia estar desenhado na tela branca referida na historia. Depois, foi pedido que

desenhassem o que imaginaram numa folha de papel cavalinho branca, de tamanho A3.

Utilizaram l&pis de pastel de 6leo e desenharam ao som de Chopin.

Quadro 10 — Componentes que caraterizam a atividade da Sessdo n.° 5

Tema / atividade

Desenhar o que poderia estar na tela branca da historia «<O Museus -
Trabalho individual

Material Papel cavalinho A3, lapis de pastel de 6leo,cd, leitor de cd
Indicagdes da Imaginar e desenhar o que poderia estar na tela branca, ao som de
educadora Chopin .

Registos da EDUCADORA: Quem ndo sabia 0 que era um museu agora ja sabe?
educadora Aluno B: Tem quadros e pinturas

Aluno O: Tem um quadro branco

Aluno F: Tem esculturas

Aluno D: E um sitio que se pode ver quadros

EDUCADORA: Porque sera que no fim da visita a0 museu surge um
quadro branco?

Aluno C: N&o o pintaram porque era de noite

Aluno B: Porque é um quadro como este (estdvamos na biblioteca a
visualizar o power point, num quadro interativo)

Aluno O: Porque era um quadro das bibliotecas (quadro interativo)
EDUCADORA: Agora vamos fechar os olhos, vamos ouvir uma mdsica
e cada um vai imaginar o que é que gostaria que estivesse pintado
naquela tela ou o que poderia estra pintado

Aluno I: Uma casa e a minha familia

Aluno B: Uma casa, chuva e neve. Um boneco de neve.

Aluno P: Muitos meninos
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Aluno N: Chuva, ameixas, a mae, 0 pai e a casa

Aluno G: Imaginei trés agentes secretos numa grande tempestade
Aluno O: Muitas cores

Aluno C: Imaginei que estava a dormir e que a minha almofada estava a
deitar fogo.

Aluno F: Imaginei que era de noite, havia muitas estrelas e eu estava na
relva. Depois apareceu uma estrela cadente.

Aluno D: Imaginei eu a brincar num jardim

Aluno H: Muitas cores

sk e .
ircx b olimdy |
=

HISTORIA: O MUSEU / i

Figura 9 - Trabalho realizado por aluno V Figura 10 -Trabalho realizado por aluno F

Sesséo n.° 6 — Atividade «A Bota»

Para introduzir o tema de Natal exploramos a obra de Fatima Vaz “A bota do ando
habitada - 19717, primeiro, conversamos sobre a vida da artista plastica, observamos
algumas das suas obras e, por ultimo, depois de explorarmos a obra atras indicada foi
pedido a cada crianga que decorasse a sua bota.

Foi dada a cada crianca uma folha de cavalinho branca, com a forma de uma bota. Neste
suporte fizeram uma composi¢do com um de dois materiais a escolha: lapis de pastel de

6leo ou lapis de pastel seco.
Quadro 11 — Componentes que caraterizam a atividade da Sesséo n.° 6

Tema / atividade | «A Bota»

Material e Papel cavalinho (forma de uma bota)
e Lépis de pastel de 6leo

e Lépis de pastel seco

IndicagOes da Decorar uma bota

educadora Trabalho individual

Registos da Aluno C: E uma bota de natal
educadora Aluno O: Nédo é uma meia

Aluno D: A Fatima pintou a bota com muitas cores
Aluno Q: Pintou fora da bota

Aluno O: A pintura é escura, tem preto

Aluno G: Pintou coisas em cima da meia
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Figura 11- As Botas pintadas pelas criancas

Sessdo n.° 7 — Atividade «As Janeiras»

Aproveitdmos a época do ano para ensaiar uma cangdo “As janeiras” acompanhada por
instrumentos e leva-la a comunidade. Assim, fomos cantar «As janeiras» ao lar de

idosos e a creche.

Também foram feitas coroas de reis decoradas pelas criancas para contextualizar a

atividade.

Quadro 12 — Componentes que caraterizam a atividade da Sessdo n.° 7

Tema / atividade | «As Janeiras»

Material e Cartolinas

e Materiais diversos

e Instrumentos musicais

Indicaces da Fazer e decorar coroas
educadora Ensaiar a cancéo
Cantar as Janeiras acompanhado por instrumentos musicais no Lar e na
Creche
Registos da Os idosos adoraram a nossa visita, alguns tém netos e/ou bisnetos a
educadora frequentar o jardim de infancia.

As criangas que frequentam a creche ficaram muito contentes com a nossa
visita e as nossas criancas também. Algumas puderam ver o0s irm&os nesta
visita.

Sessdo n.° 8 — Atividade «Vivaldi»
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Contamos a histéria (Colegdo infantil “Grandes compositores”: Vivaldi) sobre a vida de

Vivaldi.

No fim da histéria as criangas falaram sobre o que ouviram, responderam a algumas
perguntas e ouviram o cd que acompanha o livro. Nesse mesmo dia tivemos a visita de
um tio (dono de uma academia de mdsica que mais tarde visitamos) e de uma prima de

uma crianga da sala, que vieram tocar violino e oboé.

Foi-lhes pedido para encontrarem um violino, numa folha que tinha varios instrumentos

musicais, depois de encontrarem teriam de recortar e colar.

Numa segunda fase fizemos uma aula de movimento no espaco do ginasio para

podermos ter mais espago, ao som das musicas de Vivaldi.

Quadro 13 — Componentes que caraterizam a atividade da Sessao n.° 8

Tema / atividade «Vivaldi»
Material e Livro
e Aparelhagem
e Cd
IndicacOes da educadora | Ouvir a historia
Ouvir Cd

Encontrar um violino

Dancar/movimentar ao som das musicas de Vivaldi

Registos da educadora Aluno F: Escrevia letras das masicas, com aquelas coisas: do, ré,
mi, fa, sol, 14, si, do.

Aluno D: Né&o € isso, escrevia com aquelas coisas, como € que se
chama?

Aluno G: Notas musicais

Aluno C: O Vivaldi tocava violino e ensinava as meninas a tocar
violino. O rei gostava muito das suas musicas.

Aluno O: Era professor de musica e tocava violino.
EDUCADORA: Quem é que se lembra do nome de uma musica
que ele escreveu, que é muito conhecida?

Aluno G: As 4 esta¢Oes

Sessao n.° 9 — Atividade «Edgar Degas»

Conversamos sobre o Edgar Degas, sobre a sua vida e as suas obras. Em seguida, as

criancas puderam observar algumas imagens representativas destas obras.
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Como Degas é conhecido sobretudo pela sua visdo particular no mundo do ballet,

sabendo captar os mais belos e subtis cenarios, s6 foram mostradas obras sobre esse

mesmo tema.

Aproveitdmos o tema dos quadros ser sobre o ballet e bailarinas e fizemos uma aula de

movimento partindo do quadro.

Como o Carnaval estava proximo e aproveitando estarmos a trabalhar Degas na sala,

exploramos a histéria: «Soldadinho de chumbo». Como o tema do projeto do

Departamento de Educacdo Pré-escolar do Agrupamento de Escolas era os «Afetos»,

perspetivamos que esta historia se alinhava com uma ideia que surgiu no grupo: no

carnaval as criangas iriam mascaradas de soldadinhos e de bailarinas.

Quadro 14 — Componentes que caraterizam a atividade da Sessdo n.° 9

Tema / atividade | «Edgar Degas»
Material e Imagens
e Aparelhagem
e Cd
e Papel cavalinho
e Tule

Indicagdes da

Observacdo e exploracdo de imagens

educadora Completar uma bailarina (Folha branca com uma saia em tule)
Dancar/movimentar imaginando que estdo dentro do quadro

Registos da Aluno D: Ele era pintor

educadora Aluno A: E era francés
Aluno C: O Edgar Degas gostava de pintar bailarinas.
Aluno J: Quando eu for grande quero ser bailarina

Notas Daqui surgiu uma ideia de se fazer ateliés de costura, com o objetivo de

se fazer os fatos de carnaval, e assim chamar as familias e a comunidade
aescola.

As proprias criancas comecaram a dizer que tinham alguém na familia
(umas a mde, outras a avé ou uma tia) que sabia costurar. Ficaram
muitos entusiasmados com a ideia de poderem participar na confecéo
dos fatos e de terem alguém da familia na sala de aula a ajudar nessa
mesma confecdo.

As familias gostaram muito desta atividade, as avos adoraram poderem
estar na sala dos netos e as criangas também ficaram muito satisfeitas
com a presenca das suas familias.
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Sessdo n.° 10 — Atividade «Visita de estudo: Museu José Malhoa e Academia de
Musica»

Fomos visitar o Museu José Malhoa. Muitas destas criancas nunca tinham ido visitar
um museu, esta situacao foi constatada quando se trabalhou em contexto de sala o livro
“O Museu”. Quando se programou esta Visita foi pedido para alguém dos servigos

educativos do museu nos acompanhar.

Da parte da tarde fomos visitar a Academia de Musica, aproveitando o convite feito por
um tio que é dono da mesma e que esteve na nossa sala a fazer uma atividade sugerida

para este projeto.

Conhecemos 0 espaco fisico, as diversas salas com varios instrumentos musicais, assim
como os professores de musica, que preparam demonstragdes com os seus alunos para
as nossas criangas poderem ver e ouvir tocar diferentes instrumentos musicais. Estes
ainda puderam experimentar tocar alguns desses instrumentos.

Quadro 15 — Componentes que caraterizam a atividade da Sesséo n.° 10

Tema / atividade Visita de estudo
e Museu José Malhoa
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e Academia de Mdsica

ATIVIDADE

Visitar um museu
Visitar uma academia de musica

Registos da educadora

Aluno H: Fomos ao Museu

Aluno C: Vimos estatuas na rua

Aluno J.: As estatuas estavam no jardim

Aluno F: Fomos ao museu José Malhoa

Aluno H: Onde o autocarro parou também tinha uma
estatua da rainha

Aluno A: Vimos quadros de José Malhoa

Aluno G: Eram pinturas

Aluno C: Vimos um quadro com um pai € uma menina
que tinha morrido

ACADEMIA DE MUSICA

EDUCADORA: Os professores e os alunos apresentaram-
nos alguns instrumentos musicais, quais?

Aluno C: O piano

Aluno R: Guitarra

Aluno F: Contrabaixo e saxofone

Aluno D: Violoncelo

Aluno A: Tambor

Aluno G: Bateria

Aluno O: Flauta

1° TRABALHO: Jogo das estatuas

Material

Pandeireta

IndicagOes da educadora

Jogar o jogo das estatuas com as criangas

2° TRABALHO: Familias dos instrumentos

Material

Imagens de instrumentos
Tesoura
Cola

IndicagOes da educadora

Criar 3 conjuntos diferentes (noc&o de conjunto)
Recortar e colar 0s instrumentos nos conjuntos corretos

3° TRABALHO: Obra de José Malhoa “Volta da feira” 1905

Material

Folha de papel cavalinho A3
Lapis
Imagem da obra (colada no centro da folha)

Indicacgdes da educadora

Explorar a obra “Volta da feira”

Explicar as criangas a diferenca entre uma orquestra e
uma banda (mostrar imagens)

Pedir-lhes para completarem a banda que aparece na obra
de José Malhoa

4° TRABALHO: Construir instrumentos em cartao

Material

| Cartdo
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Tesoura
Xis-ato
Tintas

Lépis de cor

IndicagOes da educadora

Cada crianga escolheu o instrumento que queria
Cada crianga ajudou a fazer o seu instrumento e depois
decorou

Notas

Adoraram esta atividade, passaram bastante tempo a fazer
0 seu instrumento depois a brincar com ele, ou seja, a
imaginar que este tocava mesmo.

No final surgiu uma ideia de fazermos a nossa propria
banda e fomos a sala do lado tocar com 0s nossos
instrumentos

|
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Figura 15 — Criancas a tocarem nos instrumentos de cartdo Figura 16 — Instrumentos de cartdo

Sessdo n.° 11 — Atividade «Sarah Afonso»
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Conversdmos sobre a artista plastica e sobre a sua vida, descobrimos que era casada

com um outro grande artista: Almada Negreiros. Observdmos algumas das suas obras,

Familia 1937, Casamento na Aldeia e Autoretrato.

Depois de observarmos algumas das suas obras exploramos a obra Casamento na Aldeia.

Foram feitas algumas perguntas as criancas, aproveitdmos para introduzir o tema

«Familia» e dar continuidade ao projeto do Agrupamento de Escolas sobre os «Afetos».

Demos também continuidade ao trabalho das bandas e dos instrumentos musicais. Na

dramatizacdo da histdria da Carochinha, quando as criancas representaram o casamento

quiseram utilizar os instrumentos que tinham construido para fazerem a banda da festa.

Quadro 16 — Componentes que caraterizam a atividade da Sessdo n.° 11

Tema / atividade

«Sarah Afonso»

1° TRABALHO: Desenhar um casamento

Material

Papel cavalinho A3

Retangulos de cartolina com motivos
Naperons de papel

Tecidos

Léapis de cor

Indicagdes da
educadora

Pedir as criangas que representassem um casamento utilizando o
material disponivel em cima da mesa e completando com desenho,
feito com lapis de cor.

Registos da
educadora

EDUCADORA: O que é um casamento?

Aluno D: E amor e carinho

Aluno C: Conhecerem-se um ao outro e depois gostarem muito
podem casar.

EDUCADORA: Quem é que ja foi a um casamento?

Aluno L: Eu ja fui e tinha um bolo

Aluno C: As senhoras vestem-se de noivas

Aluno O: de branco

EDUCADORA: Quando fazemos uma festa quem é que nés
convidamos?

Aluno C: O pai e a mae

Aluno R: Os av0s

Aluno O: A familia

Aluno I: Os amigos

EDUCADORA: O que é que existe numa festa?

Aluno L: Bolos

Aluno O: Sobremesas

Aluno D: Msica

Aluno I: Dangar

Notas

Na sequéncia desta atividade surgiu a ideia de pedir aos pais
fotografias do seu casamento, pois no seguimento de uma das
conversas de grupo, uma das criancas falou que os pais tinham a
fotografia do casamentonuma moldura da sala e perguntou se a podia
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trazer para a sala no dia seguinte.
Aproveitamos essa ideia e alargdmos as outras criangas.

2° TRABALHO: Arvore da familia

Material

Cartdo
Tintas
Fotografias
Balde
Tronco seco

Indicagdes da
educadora

Foram feitas molduras em cartdo, depois cada crianga pintou a sua.
Pedimos aos pais para enviarem para a escola fotografias do seu
casamento.

Cada criangca mostrou a fotografia que trouxe de casa aos colegas.
Colou-a na sua moldura e depois decoramos a arvore, que intitulamos
como a arvore da familia.

Notas

Como nem todos os pais se casaram ou fizeram alguma festa por irem
viver juntos sentiu-se a necessidade de alargar este trabalho. Entéo foi
pedido a cada familia para apresentarem a sua familia.

3° TRABALHO: Arvores Genealdgicas

Material

e Deixamos a escolha de cada familia

IndicacOes da

Cada familia fazer um trabalho em familia da sua arvore genealdgica

educadora para cada crianca apresentar aos outros colegas.
Registos da Apareceram trabalhos maravilhosos, os pais dedicaram-se a esta
educadora atividade de uma forma grandiosa.
Houve varios pais a virem a escola para fazerem perguntas a
educadora, muito entusiasmados com o trabalho que queriam fazer.
Alguns pais pediram ajuda aos avés o que enriqueceu esta atividade.
Notas Estes trabalhos estavam tdo bons que os colocdmos na entrada da

escola para que todos 0s pudessem ver.

A presidente de Junta de Freguesia veio a escola e adorou a exposicao
de trabalhos. Numa conversa informal com a educadora surgiu a ideia
de se fazer uma exposi¢éo na Junta de Freguesia e assim toda a
comunidade poderia ver os trabalhos.

4° TRABALHO: Dramatizagdo da historia “Carochinha e o Jodo Ratdao”

Material

e Livro
e Aderecos

Indicaces da
educadora

A educadora escolheu a histéria da Carochinha porque esta tem um
casamento, assim como, também da para enquadrar no tema a ser
trabalhado pelo agrupamento, os Afetos.

As criancas escolheram os seus aderecos e cridmos alguns em sala de
aula, depois fizeram a dramatizagdo da historia.

Gostaram tanto que todos quiseram participar, como tal fizeram
varias vezes a dramatizacdo desta.
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Figura 17 — Dramatizacgdo da «Carochinha»

Sesséo n.° 12 — Atividade «Van Gogh»

IniciAmos a atividade falando na primavera, nas diferentes flores que cada crianca
observava durante o percurso para a escola e/ou nos seus quintais.

Vimos um power point feito para as criangas ficarem a conhecer algo sobre o artista
plastico Van Gogh e observarem imagens representativas dos varios quadros onde ele
pintou flores.

Comparamos trés imagens diferentes de trés obras onde Van Gogh pintou girassois,

observamos ainda uma jarra com girassois verdadeiros.

Quadro 17 — Componentes que caraterizam a atividade da Sessdo n.° 12

Tema / atividade | Van Gogh
1° TRABALHO: Desenhar com carvao e pintar com aguarelas
Material e Papel cavalinho A3
e Carvdo
e Aguarelas
Indicaces da Desenhar flores da primavera em carvao e depois pintar com
educadora aguarelas
Registos da As criancas nunca tinham experimentado desenhar primeiro com
educadora carvdo e pintar. Gostaram do resultado final e pediram se podiam

voltar a fazer outros desenhos com esta técnica.
2° TRABALHO: Construir girassdis com pratos de papel

Material

e Pratos de papel
e Tintas
e Purpurinas
e Papel cenério
IndicacBes da Pintar pratos de papel, recortar para fazer girassois (trabalho
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educadora individual)

Pintar um jardim numa folha de papel cenario e colar os pratos de
papel (trabalho de grupo)

Cada crianca fazer um bicho (abelhas, joaninhas, borboletas,
caracdis) com materiais reciclados para decorar o jardim

3° TRABALHO: Recortar flores para decorar jarra

Material

e Papel cavalinho A3

e Tesouras

e Cola

o Imagens de diferentes flores
Indicag0es da Procurar flores, recortar e colar numa jarra.
educadora Cada crianga decora uma jarra com flores

e ¢
Figura 18 — Desenho a carvao e pintura Figura 19 — Trabalho de grupo,
a aguarelas jardim de girassois

1.2 RELATO DAS SESSOES COM AS FAMILIAS E COMUNIDADE

Sessdo n.° 1 — Atividade «Modelacéo»

Os primeiros pais a aceitarem o nosso desafio pediram se podiam ir ainda no més de
dezembro fazer uma atividade a sala porque a mde iria comecar a trabalhar e depois

seria mais dificil ter disponibilidade.

Vieram a sala fazer massa de sal, tendo as criangas ajudado na confecdo desta massa
para modelar. Numa primeira fase fizeram modelacdo livremente, numa segunda fase

fizeram pecas para pendurar na arvore de Natal, com a ajuda de formas.
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As pecas foram ao forno, e depois de um periodo de secagem puderam ser pintadas.

Cada crianca levou as suas pecas para casa para poder enfeitar a sua arvore.

Quadro 18 - Componentes que caraterizam a atividade da Sessdo n.° 1

DATA ATIVIDADE DINAMIZADORES
09/12/2015 Massa de sal: modelagao M@e e pai de aluno C
Fazer decoracOes de Natal
Registos da Aluno B: Fizemos massa
educadora Aluno D: Juntdmos farinha e sal depois amassamos

Aluno C: Gostei de amassar a massa e de ajudar os meninos. Foi

divertido ter o pai e a mée na minha sala.
Aluno O: A massa foi ao forno

Aluno G: Depois pintdmos as pecas de natal

Aluno R: Agora ja ndo se pode comer

Figura 20 — Sessdo n.° 1

Sessdo n.° 2 — Atividade «Pai Natal»

Os pais do aluno C quiseram repetir a experiéncia e voltaram outro dia com uma outra

atividade. Cada crianga construiu um Pai Natal utilizando material reciclado e algum

material de desperdicio.

Quadro 19 - Componentes que caraterizam a atividade da Sesséo n.° 2

DATA ATIVIDADE DINAMIZADORES
Pai Natal Mée e pai de aluno C
10/12/2015 Fazer Pai Natal aproveitando material
reciclado e de desperdicio.
Registos da Aluno G: Fizemos pai Natais
educadora Aluno D: Usamos rolos de papel higiénico
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Aluno O: Usamos algoddo para fazer a barba

Figura 21 _ Sessdo n.° 2

Sessdo n.° 3 — Atividade «Violino e oboé»

O Tio e a prima do aluno G vieram até a nossa sala mostrar dois instrumentos musicais,

0 violino e o oboé. Falaram sobre estes instrumentos, tocaram e deixaram as criancas

tocarem também.

Este tio é dono de uma Academia de Mdsica e trouxe para nos oferecer um cd com

musicas cantadas e tocadas por outras criancas. No final, convidou-nos a visitar a sua

academia de musica.

Quadro 20 - Componentes que caraterizam a atividade da Sesséo n.° 3

connosco.

Aluno J: Os meninos também puderam tocar

Aluno H: Eu gostei muito

DATA ATIVIDADE DINAMIZADORES
11/01/2016 Dar a conhecer e tocar 2 instrumentos Tio e prima do aluno G
musicais: Violino e o0 Oboé
Registos da Aluno G: O tio veio ca tocar oboé
educadora Aluno D: A Madalena veio tocar violino e fizeram uma atividade gira

Aluno N: A Leonor tocou um bocadinho de violino
Aluno F: A Madalena tinha uma folha para tocar violino

Aluno C: A folha tinha notas musicais
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Figura 22 — Sessdo n.’ 3

Sessdo n.° 4 — Atividade «O artista que pintou o cavalo de azul»

A mée do aluno D trouxe uma histéria para nos contar: “O Artista que pintou o cavalo

de azul”, de Eric Carle. Depois de contar a historia, disse-nos que esta era baseada em

factos veridicos, ou seja, houve um pintor que na realidade pintou mesmo um cavalo de

azul.

Falou-nos um pouco sobre o pintor Franz Marc, sobre a sua vida e as suas obras.

Depois deu-nos a escolher varios animais para pintarmos com aguarelas.

Quadro 21 - Componentes que caraterizam a atividade da Sesséo n.° 4

EDUCADORA: Como é que se chamava esse
Aluno G: Franz Marc

EDUCADORA: Ele era portugués?

Aluno C: Néo, nasceu na Alemanha

DATA ATIVIDADE DINAMIZADORES
Historia: O artista que pintou o cavalo Méae de aluno D
13/01/2016 de azul
Artista plastico: Franz Marc
Registos da Aluno D: A minha mée trouxe uma historia para contar aos meninos
educadora : Aluno O: O artista que pintou o cavalo de azul

artista?

Aluno F: Ele gostava de pintar coisas fora do normal, com outras cores
Aluno D: Mas eu gosto muito das pinturas dele
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Figura 23 — Sessdo n.° 4

Sessdo n.° 5 — Atividade «Cancéo Muita alegria»

A mae de aluno H veio ensinar-nos uma can¢éo de carnaval, trouxe um 6rgao consigo

para acompanhar a cancdo. As criangas numa primeira fase aprenderam a cangao, huma

segunda fase cantaram a cangdo acompanhando com gestos e numa terceira fase

acompanhando com instrumentos musicais. Tiveram ainda a oportunidade de tocar

orgéo.
Quadro 22 - Componentes que caraterizam a atividade da Sessdo n.° 5
DATA ATIVIDADE DINAMIZADORES
28/01/2016 Cancdo de Carnaval Mae de aluno H
Registos da Aluno D: A mée da Inés veio a sala ensinar uma masica de carnaval.
educadora Aluno C: A cancéo tinha gestos

Aluno P: Tinha um piano

Aluno F: Ndo é um piano é um 6rgédo

A mée da Inés deixou-nos tocar com 0s instrumentos
Aluno D: Eu toquei triangulo

Aluno G: Eu toquei reco reco

Aluno N: Eu toquei aquele da bola

Aluno F: S&o as maracas

Aluno H: Eu toquei pandeireta

53




Figura 24 — Sessdo n.° 5

Sessdo n.° 6 — Atividade «Ateliés de costura»

No seguimento da exploracdo de algumas obras de Edgar Degas e do conto da historia
“O soldadinho de chumbo” surgiu a ideia, por parte das criancas, de nos mascararmos
no carnaval de bailarinas e de soldadinhos. Pedimos colaboracdo as familias e a
comunidade escolar para a confecdo dos mesmos. Fizemos ateliés de costura na sala

onde os pais, avls e algumas assistentes operacionais nos ajudaram na confecdo dos

fatos.
Quadro 23 - Componentes que caraterizam a atividade da Sesséo n.° 6
DATA ATIVIDADE DINAMIZADORES
Janeiro/fevereiro Fazer os fatos para o carnaval Vérias maes, avos e A.O.
Registos da Aluno C : O meu pai e a minha mée vieram ajudar a fazer as saias das
educadora bailarinas

Aluno N: Gostei muito de ter a minha avo na sala

Aluno V: A minha mée ndo tem maquina mas cortou os fatos
Aluno H: A minha também

Aluno | : A minha avé quer vir outra vez a escola fazer mais fatos

Sessdo n.° 7 — Atividade «Abracos e beijinhos»

A mde de aluno trouxe uma histéria cheia de afetos, tal como o tema do projeto do
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Agrupamento de Escolas e assim trabalhou-se em sala de aula os afetos e as expressoes.
Depois de ouvirem a historia, a mée pediu para os alunos imitarem sons de animais e de
os imitarem (movimento). Numa segunda fase, a mée entregou varios cartes com
coracOes desenhados de tamanhos diferentes, foi pedido a umas criancas para
recortarem 0s coragGes e a outras para o0s picotarem. No fim, ensinou a construir um céo

juntando os Varios coragdes.

Quadro 24 - Componentes que caraterizam a atividade da Sessdo n.° 7

DATA ATIVIDADE DINAMIZADORES
Historia: Abragos e beijinhos M@ae de aluno F
22/02/2016 Construir através de coracdes a
personagem da historia
Registos da Aluno A: Eu gosto tanto de corag8es, gostei muito de fazer o cdo
educadora Aluno F: A minha mée lembrou-se de fazermos o cdo s6 com coragdes
Aluno O: Eu gostei mais de imitar os animais
Aluno C: Eu também.

Figura 25 — Sessdo n.° 7

Sessdo n.° 8 — Atividade «Decorar ovos»

Como estdvamos perto da Pascoa a mée do aluno X trouxe ovos para decorar, também
trouxe diversos materiais e assim cada crianca pode decorar o seu ovo. No final, propds
uma caga ao ovo, os ovos foram escondidos na sala enquanto as criangas brincaram um

pouco na rua.

Quadro 25 - Componentes que caraterizam a atividade da Sessdo n.° 8
DATA ATIVIDADE DINAMIZADORES

02/03/2016 Decorar ovos Mae de aluno X
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Jogo: caga ao ovo

Registos da
educadora

Aluno D: Decordmos ovos de esferovite
Aluno H: Com tintas, fitas e brilhantes

Aluno B: Eu gostei muito de jogar

Aluno I: N&o era jogo era caga ao ovo

Aluno X: Foi a minha mée que trouxe 0s 0vos

ifigura 26 — Sessdon. 8

Sessdo n.° 9 — Atividade «Coreografia»

A professora de educacéo fisica ouviu falar no nosso projeto e também quis participar

com uma coreografia. Veio ao jardim de infancia em tempo letivo ensinar uma

coreografia aos nossos alunos.

Quadro 26 - Componentes que caraterizam a atividade da Sesséo n.° 9

DATA ATIVIDADE DINAMIZADORES
03/03/2016 Coreografia Professora de educagdo fisica
Registos da As criancas adoraram esta experiéncia.
educadora S6 alguns deles é que tinham aulas com a professora de educacdo fisica,

porque esta atividade é s6 para os meninos que ficam no SAF. Desta

forma todos puderam fazer uma atividade com

a professora.
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Figura 27 — Sessdo n.° 9

Sessdo n.° 10 — Atividade «Semear cabacas»

A Presidente de Junta quis fazer uma atividade relacionada com a Primavera e com o
Dia da Arvore, entdo surgiu a ideia de semear cabagas. Quando as cabagas crescessem
dariam para fazerem trabalhos muito originais.

\Veio acompanhada por um jardineiro que abriu uma cabaca para mostrar as sementes
que estdo no interior dela e ajudou as criancas a semearem. Depois dentro da sala

contamos a historia “Corre, corre cabacinha”.

Quadro 27 - Componentes que caraterizam a atividade da Sessdo n.° 10

DATA ATIVIDADE DINAMIZADORES
15/03/2016 Semear cabacas Presidente de Junta de
Historia: Corre, corre cabacinha Freguesia
Registos da Aluno J: A presidente veio a nossa escola
educadora Aluno I: Semedmos cabagas

Aluno A: Eram sementes

Aluno F: Vimos as sementes dentro da cabaga

Aluno H: Eu pus a minha semente na terra

Aluno C: A cabaca que a presidente trouxe era igual a da historia
Aluno D: Na historia diziam “corre, corre cabacinha, corre, corre
cabagdo, ndo vi velha, nem velhinha, ndo vi velha, nem velhdo”

Sessdo n.° 11 — Atividade «Cancgao As varinas»

A mée de aluno X gostou tanto de participar da primeira vez com uma atividade que
quis repetir, voltando a nossa sala com uma outra proposta.
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Uma vez que o pai do aluno X, seu filho, era pescador, vestiu-se a rigor de varina e veio

ensinar uma cangédo sobre «As varinas».

Quadro 28 - Componentes que caraterizam a atividade da Sessdo n.° 11

DATA ATIVIDADE DINAMIZADORES
16/03/2016 Cancdo: As varinas Mée de aluno X
Registos da Aluno C: A mée do X estava tdo gira com aquelas roupas
educadora Aluno D: Eu nunca tinha visto uma varina
Aluno B: O meu avd também pesca
Aluno A: Os peixes que a mae nos deu tinham brilhantes.

Figura 28 — Sesséo n.° 1

Sessdo n.° 12 — Atividade «Cestos da Pascoa»

Uma das assistentes operacionais perguntou se também podia participar com uma
atividade, pois gostou muito da ideia e do movimento que se criou na escola com a
vinda dos familiares a sala.

Como sO conseguia ir a nossa sala quando estivesse de férias veio num dia de
interrupcéo letiva (para o 1.° Ciclo) da Péscoa e trouxe uma atividade relacionada com

esse tema, decorar umas caixas e transforma-las em cestos da Pascoa.

Quadro 29 - Componentes que caraterizam a atividade da Sessdo n.° 12

DATA ATIVIDADE DINAMIZADORES

22/03/2016 Fazer cestos para a Pascoa Assistente operacional
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Registos da Aluno G: Hoje a Ana veio trabalhar connosco na nossa sala
educadora Aluno J: Eu gostei que a Ana viesse a nossa sala

Aluno F: Fizemos cestos para as améndoas da Pascoa
Aluno C: E o cesto tinha um coelho

Aluno N: Usamos cola quente

Figura 29 — Sesséo n.° 12

Sessdo n.° 13 — Atividade «Borboletas»

As maes dos alunos L e P queriam muito participar mas ndo foi facil conseguirem
horério para o puderem fazer. Aproveitaram uma altura em que a fabrica onde trabalham
Ihes deu uns dias de férias e marcaram logo um dia para virem fazer borboletas

utilizando colheres de plastico e outros materiais.

Quadro 30 - Componentes que caraterizam a atividade da Sessdo n.° 13

DATA ATIVIDADE DINAMIZADORES
28/04/2016 Fazer borboletas Mae de aluno L e méae de aluno
P
Registos da Aluno L: Hoje foi o dia da minha mé&e vir ca ter connosco
educadora Aluno P: A minha mae também veio

Aluno R: Eram borboletas

Aluno N: Fizemos borboletas

Aluno D: Usamos colheres de comer os iogurtes

Notas Sao maes que devido ao seu horario tém muita dificuldade em vir &
escola. Estas criancas estdo em amas e tém que ficar no ATL, ou seja,
passam muitas horas na escola.

Estavam radiantes de terem as mées na sala e de estas terem vindo
participar como alguns dos outros pais e familiares dos outros colegas ja
tinham feito.

As maes também estavam muito satisfeitas por terem tido oportunidade
de participar e por verem a felicidade estampada na cara dos seus filhos.
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Figura 30 — Sessdo n.° 13

Sessdo n.° 14 — Atividade «Pintainhos»

Esta atividade foi marcada e remarcada varias vezes, devido ao emprego/horarios desta
mée e porque o aluno ficou doente. Mas, 0 importante era a vontade de participar desta
mde. Conseguimos arranjar um dia para a mée e a tia do aluno B virem a sala ensinar-

nos a fazer pompons e, com 0s mesmos, construir pintainhos.

Quadro 31 - Componentes que caraterizam a atividade da Sesséo n.° 14

DATA ATIVIDADE DINAMIZADORES
30/04/2016 Fazer pintainhos Mae e tia de aluno B
Registos da Aluno B: Hoje foi a minha mée e a minha tia que vieram a escola
educadora Aluno C: Hoje o B portou-se muito bem.
Aluno O: Podemos por os pintainhos na nossa arvore da Pascoa?
Aluno Q: A minha avé também tem pintainhos
Aluno G: Vou ensinar a minha mie como se faz pintainhos
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Figura 31 - Sessdo n.°14

4. AVALIACAO - APRESENTACAO E ANALISE DOS

RESULTADOS

No momento de fazer uma avaliacdo do projeto, pensamos em fazer uma comparacao
entre o0 que se fez e 0 que se queria fazer inicialmente. Pensamos, de igual modo, que
seria importante verificar qual foi o grau de cumprimento dos objetivos inicialmente
formulados, tentando perceber o que foi alcancado por parte de todos os envolvidos — as
criancas e os membros das familias e da comunidade. Reconhecemos também que era

essencial que estes intervenientes no projeto participassem na sua avaliagéo.

Ao longo de todo o processo, procuramos também que a avaliagdo fosse permanente.
Ou seja, tendo nos adotado uma logica de investigacdo-agdo, fomos ajustando as nossas
opcbes em funcdo da dindmica que surgia no proprio projeto, adequando atividades,

materiais e formas de agir.

Assim sendo, para avaliar o projeto «NOs, a familia, a comunidade e as Artes»

consideramos ser importante contemplar:

a) A avaliacdo das apendizagens das criancas, apresentando uma sintese das principais
evidéncias;

b) A avaliacdo do projeto na perspetiva da educadora, apresentando também uma
sintese relativamente ao seu papel no desenvolvimento do projeto;

c) A avaliacéo do projeto na perspetiva dos pais, apresentando os dados obtidos através
da aplicacdo de um questionario;

61



d) A avaliacdo do projeto na perspetiva dos membros da comunidade, apresentando
também uma sintese sobre o que foi percecionado pela educadora no contacto com

pessoas pertencentes & comunidade onde se insere o jardim de infancia.

4.1. AAVALIACAO DAS APRENDIZAGENS DAS CRIANCAS

No que se refere a avaliacdo das aprendizagens das criangas, julgamos ter mostrado nos
pontos anteriores multiplas evidéncias das aprendizagens em constru¢do. Confirmando
0 que os autores consultados referem (Almeida, 2011; Kowalski, 2004; VWgotsky, 2009)
e fazendo uma sintese, podemos dizer que, com as experiéncias artisticas vivenciadas no
contexto do projeto, as criancas:

- desenvolveram a sua sensibilidade estética, na medida em que se envolveram em
diferentes acOes e exploraram, sensivelmente, varias linguagens;

- experimentaram novos modos de expressao grafica, musical e dramaética;

- conheceram e experimentaram novos materiais e novas técnicas,

- evoluiram no modo como representam graficamente a figura humana e o espaco;

- ampliaram o seu conhecimento e consciéncia sobre 0s movimentos do seu corpo;

- falaram e ouviram falar sobre obras de arte e, em momentos de frui¢&o, puderam criar,
observar e fazer leituras pessoais sobre as imagens, referindo ideias e emog0es que estas
Ihes suscitavam;

- relacionaram-se com o outro, cooperando, partilhando e discutindo ideias;

- ampliaram a sua literacia artistica, na medida em que se familiarizaram com o trabalho
de artistas plasticos, musicos, compositores, obras materializadas em diversas
linguagens artisticas;

- compreenderam os objetos e aprenderam a valoriza-los reconhecendo as func@es para
que foram criados (ex: fatos de carnaval, instrumentos musicais, etc.)

- construiram e desenvolveram um sentimento de pertenca ao meio em que se inserem;

- reconheceram que a familia faz parte da comunidade escolar;

- familiarizaram-se com equipamentos culturais que desconheciam.

4.2. AAVALIACAO DO PROJETO NA PERSPETIVA DA EDUCADORA
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Com a implementacdo deste projeto foi possivel observar varios aspetos importantes

que, como educadora, ajudaram a refletir e a alterar algumas praticas.

Um dos primeiros aspetos foi que, desde o inicio, sentimos o apoio forte dos pais, do
pessoal docente e ndo docente da escola onde a experiéncia foi realizada. Este facto
revelou-se fundamental no desenvolvimento do projeto, pois a adesdo de toda a
comunidade educativa facilitou todo este processo e as relagdes criativas que se foram
estabelecendo.

O interesse e a motivacdo dos pais foram de tal forma surpreendentes que houve
necessidade de organizar um calendario para estruturar as diversas sessdes em que eles
iriam participar. Embora inicialmente se tivesse programado o inicio do projeto para
janeiro, tivemos que o iniciar em dezembro para podermos incluir todos os pais
interessados. Observamos também que, tanto para 0s pais como para as criangas, este
envolvimento foi bastante significativo, como evidenciam as seguintes respostas
“Considerei a minha participacdo muito positiva, ndo s6 para o grupo de criangas, como
para a minha filha que estava muito entusiasmada e ansiosa que o0 dia chegasse”Q17,
“(...) ter ido a sala foi importante para a minha filha...gostou de ver a mée a ensinar

uma cangédo aos amiguinhos...ela se sentiu importante por ter a mae na sala”Q14.

Esta situacdo fez-nos refletir no sentido em que nem sempre a auséncia dos pais esta
relacionada com o seu desinteresse ou indisponibilidade, mas sim com a inexisténcia da

abertura de “portas” por parte da propria escola.

Abrir as portas do jardim de infancia aos pais proporcionou-lhes vivenciar e
compreender a vida e as rotinas dos seus filhos neste espago, como evidenciam estas
respostas “(...) esta experiéncia levou-me a perceber de que ndo é facil ensinar os mais
pequenos, pois sdo ativos, participativos e ndo pode ser uma atividade muito
comprida”Q14, “(...) ver como elas se entusiasmam a fazer algumas atividades e ficam

felizes por nos ter 14”Q09.

Estes momentos de relacdo entre as familias e as criancas foram de grande relevancia
pois tiveram oportunidade de organizarem atividades e de criarem algo juntos,
estabelecendo intersecOes afetivas e criativas. Este projeto foi muito importante para o

nosso desenvolvimento profissional e pessoal uma vez que ficAmos mais ricos com 0s
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contributos que recebemos e que nos ajudardo a melhorar 0 nosso desempenho

profissional e as nossas competéncias pessoais.

4.3. AAVALIACAO DO PROJETO NA PERSPETIVA DOS PAIS

De acordo com o que referimos no Capitulo Il — Metodologia, era nossa intencao
recolher dados junto de todos os pais e encarregados de educagdo e optamos por aplicar
inquéritos por questionario, pois consideramos que esta técnica se ajustava ao tipo de

informacao a recolher para poder fazer a avaliacdo do projeto na Otica dos pais.

Recordamos que estes questionarios foram enviados aos pais na fase final do projeto e,
apos o seu preenchimento, foram devolvidos a educadora. Apresentamos em seguida 0s

dados recolhidos.

Gréfico 1 — Caraterizagdo dos respondentes - Género

@ Masculino
@ Feminino

Conforme indica o Gréafico 1, todas as pessoas que responderam ao questionario sao do
sexo feminino, o0 que demonstra que a totalidade dos respondentes foram as maes. Este
facto vai ao encontro da experiéncia que temos tido com estes pais uma vez foram as

mées que aderiram ao projeto, ndo tendo havido um Unico pai envolvido.

Grafico 2 - Caraterizagdo dos respondentes - Habilitacdes literarias
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@ 4% ano

@ G6°ano

& 9%ano

@ secundario
@ Eacharelato
@ Licenciatura
@ outra

Verificimos que, embora 35,3% das maes que responderam ao questionario sejam
titulares de uma licenciatura, o conjunto das que tém o ensino secundario, 0 9.°ano e o

6.% ano constitui a maioria.

Gréfico 3 — Respostas a questao 3.

@ Sim
@ Mao

Em relagdo a Questdo 3 — Acha importante que o seu filho realize atividades com as
artes? — a totalidade de respondentes referiu que acha importante que o seu filho realize
atividades com as artes.

Ao justificarem a resposta anterior (questdo Porqué?), as respondentes revelam-nos que
atribuem essa importancia porque as artes contribuem para o desenvolvimento da
crianga e porque também acham importante que as criancas vivenciem diferentes
experiéncias (ver Quadro 32). Ao analisar o conteldo destas respostas, constituimos
duas categorias — Contributo para o desenvolvimento da crianca e Importancia da
vivéncia de diferentes experiéncias — tendo a primeira enquadrado um maior nimero de
unidades de registo.
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Quadro 32 — Analise das respostas a questéo 3.1.

CATEGORIAS UNIDADES DE REGISTO TOTAL

“Desenvolve as suas capacidades, seus conhecimentos, 12
criatividade” Q2
“Desenvolvimento da parte criativa...a concentragdo” Q3
“...e tudo o que tem a ver com tesouras, cola e pinturas
eles até crescem” Q5
“...potenciam a criatividade e diversas visoes ¢
interpretagdes...os tornaram pessoas mais tolerantes”Q6
“...para o cérebro dos nossos filhos se desenvolver” Q8
“Porque a parte artistica trabalha mais o lado sensivel da
Contributo para | crianga” Q9

0 “Porque eu acho que ele ficou mais desenvolvido” Q10
desenvolviment | “Porque ajuda a desenvolver os seus conhecimentos, a sua

0 da crianga imaginagdo e a sua veia artistica” Q11

“Ajuda no desenvolvimento cognitivo e também
emocional....” Q12
“Desenvolve a criatividade” Q12
“Estimula os sentidos, a coordenacao e a imaginag¢ao” Q13
“Para o desenvolvimento de outro tipo de capacidade, outro
tipo de estimulo....”Q15
“Permite aos alunos desenvolver o gosto por estas areas”
Q16
“...a arte deve fazer parte integrante do
desenvolvimento...”Q17
“Com a arte aprendemos a pensar, a sentir, a ser original, a
criar” Q17

“Ser uma mais valia para o0 meu educando” Q4 7
“Porque eles gostam de desafios novos....” Q5
“E bom saber um pouco de tudo e aprender coisas
Importanciada | novas...” Q8

vivéncia de “...a expressar-se de diferentes formas” Q12

diferentes “Porque a aprendizagem através das artes é mais ludica e a

experiéncias crianga tem mas facilidade em aprender os contetidos” Q14
“...que haja um conhecimento sobre os varios tipo de artes
gue existem” Q16
“...€ importante que através da arte se crie, se invente, se
contemple, se experimente, se sinta, se diga, se viva” Q17

No que respeita a Questdo 4 - Na sua opinido, ao longo deste ano, qual foi a atividade
artistica que o seu filho gostou mais de realizar? (dé um exemplo ou dois), foram
identificadas diversas atividades e agrupamo-las pelas seguintes categorias: Expressao
musical, Expressdo plastica, Atividades realizadas com os pais e Todas as atividades.
As atividades da area de expressao plastica foram as mais mencionadas, seguidas das

atividades realizadas com os pais.

Gréfico 4 — Respostas a questao 4.
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Ao justificarem a resposta anterior (questdo Porqué?) as respostas distribuiram-se por
trés categorias — Gosto pessoal, Contributo para o desenvolvimento da crianca e
Contributo para alargar o conhecimento. Consideramos que estas respostas revelam
que as respondentes estavam atentas ao que se passava na escola, pois conseguiram

recordar atividades e referir pormenores do envolvimento dos seus filhos nas mesmas.

Quadro 33 — Andlise das respostas a questao 4.1.

CATEGORIAS UNIDADES DE REGISTO TOTAL

“Prenda do dia da mie...foi o trabalho que ele 10
demonstrou mais interesse...”Q2

“Aprender canc¢des novas, pintar, recortar e colar....sdo
as que mencionava mais em casa” Q3

“Q entusiasmo pela participagdo em trabalhar...”Q4
“...atividades que os pais ajudaram a realizar...¢ muito
agarrada a tudo o que ¢ feito com a familia” Q5

Gosto pessoal “...0 meu filho gostou muito de apresentar a sua familia
aos novos amiguinhos e adorou entregar-me o presente
do dia da mae...”Q8

“...gosta de pintar ¢ em casa gosta de fazer as atividades
propostas para levar para a escola” Q9

“Gosta de pintar com tintas e pinc€is”Q12

“Revelou bastante entusiasmo...” Q13

“...gostou de realizar todas as atividades” Q16

“Tudo o que permite a crianga se envolver, deixa-a mais
feliz” Q17

“...notamos maior desenvolvimento dele” Q3 5
Contributo para o | “ Desenhar ele proprio...serve para que aperfeigoe 0
desenvolvimento | desenho e de alguma forma se valorize como pessoa”Q7
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da crianca

“E um outro tipo de abordagem, explora de uma forma
diferente as suas capacidades...”Q15

“Foram experiéncias novas que viveu/experimentou num
determinado contexto e que noutra situacao
provavelmente ndo teriam acontecido” Q16

“Porque ela envolveu-se € participou ativamente em
todo o processo de planificagédo e preparacéo do material
para a atividade” Q17

Contributo para | “Gosta de conhecer senhores que pintavam quadros

alargar o
conhecimento

“...e o facto de colaborar na frase escrita foi 6timo” Q2
“...adora desafios novos” Q5

“Realizacdo das flores com lapis de carvao e pintarem
com tintas...¢ bom para que aprenda a “mexer” nas
tintas e fazer as misturas certas para obter as cores...”Q7

muito bonitos e saber coisas sobre eles. “Van Googh ja
morreu, mas pintou alguns quadros. Ele era da Holanda"
- ”Diz muitas vezes” Q12

“...gostou de aprender cangdes pois chega a casa e canta
as cangdes apreendidas na sala” Q14

“...¢ uma matéria diferente e a0 mesmo tempo
interessante” Q15

Desenhar
Pintar

Modelar
Recortar / picotar
Conhecer artis...
Aprender canc...
Conhecer insfr...
Experimentari...
Construir instr...
Aprender core...
Explorar os mo.._.
Participarem d...
Qutra

Gréfico 5 — Respostas a Questdo 5

0(0%)

16 (94.1%)
17 (100%)
15 (88.2%)
16 (94.1%)
8 (47.1%)
15 (88.2%)
12 (T0.6%)
12 (T0.6%)
8 (47.1%)
12 (70.6%)
14 (82.4%)
12 (70.6%)

No que respeita a Questdo 5 - Das seguintes atividades realizadas, em contexto de sala

de aula, qual ou quais acha mais importante (s) para as aprendizagens e

desenvolvimento do seu filho?, podemos verificar que a atividade considerada pelos pais

como sendo a mais importante para o desenvolvimento dos seus filhos foi a pintura.

Logo de seguida temos o desenho, a modelacdo, a aprendizagem de cangOes e a

exploracdo dos movimentos do corpo.

Grafico 6 — Respostas a questéo 6.
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@ Sim
@ MNao

No que respeita a Questdo 6 - Acha importante os pais participarem nas atividades do
Jardim de Infancia? - a totalidade das respondentes respondeu afirmativamente.

Ao justificarem a resposta anterior (questdo Porqué?) as respostas distribuiram-se por
trés categorias — Importancia do envolvimento dos pais na escola, Importancia da
partilha, Contributo para o desenvolvimento da crianca. Consideramos que é bastante
expressivo 0 conjunto de respostas que mostram a importancia do envolvimento dos

mesmos na escola.

Quadro 34 — Anélise das respostas a questdo 6.1.

CATEGORIAS UNIDADES DE REGISTO TOTAL

“...0s pais devem estar envolvidos nas aprendizagens” Q2 14
“...¢ uma forma de desenvolver atividades com os filhos
diferentes das do dia a dia” Q3
“...0s mitdos ficam muito contentes...” Q5
“Aproximar a escola a casa, a familia” Q6
““...estarmos mais dentro do dia a dia dos nossos filhos, da
maneira como sdo ensinados...”Q7
Importéncia do | “Para que os filhos se sintam felizes e acompanhados com
envolvimento | o apoio dos pais nas suas vidas escolares...”Q8

dos pais na “Porque ¢ muito importante para os nossos filhos, ficam

escola muito felizes de nos verem 1a a participar” Q9

“Porque é muito importante para as criancas e para 0s pais
trabalharem juntos” Q10
“...estreitam relagdes entre estas duas instituigoes: familia
e escola. ...desenvolvem-se lacos de afetividade com todas
as criangas e com os proprios filhos...”Q12
“Os pais devem participar na educagado dos filhos” Q13
“...feedback entre a escola e a familia. Os pais percebem
que no JI as crianca aprendem coisas Uteis e também
tomam consciéncia do qudo é importante a interacao
familia/escola”Q14
“Pela interago escola/casa que deve haver e porque motiva
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a propria crianca para a aprendizagem”Q15

“E muito importante....ajudam a que a relagio
familia/escola seja mais proxima” Q16

“...¢ importante como forma de interag@o positiva, entre
casa/escola...¢ importante para cada crianca , que sente que
a sua familia se interessa pela sua escola e esta envolvida
com 0 que se passa no seu dia a dia...”Q17

“...uma partilha de experiéncias, importante para a 5

evolugdo das criangas™ Q6

“...tirarmos algumas ideias para nos ajudar na educagédo

deles em casa” Q7

Importancia da | “Os pais podem ser agentes promotores de aprendizagem
partilha através da transmissao dos conhecimentos e vivéncias

pessoais” Q12

“Pela troca de conhecimentos e experiéncias” Q15

“...dando também o seu contributo e enriquecimento todas

as criangas numa diversidade de experiéncias e

realidades”Q17

“...sentem-se com maior conforto, mais seguros. Achando 4
interesse ao que se esta a passar no momento e com
vontade de participar nas atividades” Q4
“...contribuir para um melhor desenvolvimento no
Contributo para | crescimento dos filhos” Q8

0 “Ajuda-0 a desenvolver-se e a interagir com outras
desenvolviment | criangas” Q11
odacrianga | “Também por questdes de autoestima da crianga ao ver a

sua familia envolvida”Q15

Gréfico 7 — Respostas a questdo 7

@& Sim
@ Mo

No que respeita a Questdo 7 - Participou na dinamizacéo de alguma atividade na sala
de Jardim de Infancia? - Podemos verificar que, embora na resposta Questdo 6 todos 0s
pais tivessem respondido que achavam importante a sua participacdo nas atividades do
jardim de infancia, apenas 47,1% dos pais participaram na dinamizagdo de algumas
atividades. Em conversas com a educadora alguns pais explicaram a impossibilidade de

conciliar o seu horario de trabalho com o da escola.
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Pedimos ainda que respondessem a uma Ultima questdo - Deixe-nos a sua opinido sobre

a sua participacdo — e as respostas distribuiram-se por quatro categorias: Envolvimento

emocional, Satisfacdo pessoal, Participacdo numa experiéncia diferente, Participacéo

numa experiéncia de ensino e aprendizagem.

Quadro 35 — Andlise das respostas a questdo 8

CATEGORIAS

UNIDADES DE REGISTO

TOTAL

Envolvimento
emocional

“...adorei pela oportunidade que me deram para ajudar
num trabalho com as criangas...”Q5

“...ver como elas se entusiasmam a fazer algumas
atividades e ficam felizes por nos ter 14”Q9
“...senti-me satisfeita por poder dar o meu contributo
presencial” Q12

“...ter ido a sala foi importante para a minha
filha...gostou de ver a mde a ensinar uma cangdo aos
amiguinhos...ela se sentiu importante por ter a mae na
sala”Q14

Satisfacéo
pessoal

“...agradego pelo momento e vim de coracdo cheio.”Q5
“Gostei muito e gosto de participar em qualquer tipo de
atividades artisticas” QS8

“...ser divertido estar em contacto com as
criangas...”Q9

“’Foram vividos momentos interessantes de
aprendizagem e também ludicos”Q12

“...foi muito produtivo para mim”Q14

“Considerei a minha participagdo muito positiva, ndo s6
para o grupo de criangas, como para a minha filha que
estava muito entusiasmada e ansiosa que o dia
chegasse”Q17

Participagdo
numa experiéncia
diferente

“...os sorrisos quando qualquer um deles vé um dos pais
de qualquer crianga uma cara de satisfacdo é muito
gratificante”Q5

“...acaba por ser um momento diferente.”Q9

“...porque era mae de uma colega da sala, suscitava no
grupo de criangas uma crescente curiosidade e
motivacao, estavam recetivos e aguardar a surpresa”Q17

Participagdo
numa experiéncia
de ensino e
aprendizagem

“...ensinamos mas também aprendemos muito com
eles.”Q5

“...faz muito bem aprender varias coisas”Q8

“As relagGes de afetividade entre todos foram
desenvolvidas” Q12

“...esta experiéncia levou-me a perceber de que nao é
facil ensinar os mais pequenos pois séo ativos,
participativos e ndo pode ser uma atividade muito
comprida”Q14

“...foi muito importante para a minha filha que se sentiu
protagonista e se envolveu comigo em casa ha
preparacdo da atividade e dando ideias e sugestdes para
a atividade...demonstrando felicidade e orgulho”Q17
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O numero de registos € equiparado em todas as categorias que identificamos, no entanto,
podemos fazer a leitura de que este projeto trouxe satisfacdo pessoal as respondentes,
pois valorizaram as experiéncias que tiveram em conjunto com os seus filhos. Logo de
seguida, também ¢ referida a importancia da sua participacdo numa experiéncia de

ensino e aprendizagem e o envolvimento emocional para os proprios e para os filhos.

4.4. A AVALIACAO DO PROJETO NA PERSPETIVA DOS MEMBROS DA
COMUNIDADE

Quer ao longo do projeto, quer apos a conclusdo do mesmo, fomos também recolhendo
dados que nos permitem fazer uma sintese sobre a forma como o0s membros da
comunidade viram o projeto «N0s, a familia, a comunidade e as Artes».

Apesar de estes dados ndo terem sido recolhidos de forma sistematica, foi possivel
recolher através de conversas informais, as opinides de varios membros da comunidade
sobre o projeto. Assim, colegas e funcionarias da escola fizeram referéncias positivas ao
mesmo, como demontram alguns excertos do nosso diario de bordo — “Uma das
auxiliares do SAF viu o placard, que tinha um trabalho realizado sobre a aula de
movimento do corpo e chamou a outra auxiliar para vir ver. Trocaram algumas palavras,
elogiando o trabalho e comentando que gostavam do que estavam a ver.”; “Que trabalho
tao giro sobre o Kandinsky, adoro a tua sala”.

Uma das auxiliares do Servico de Apoio a Familia (SAF) demonstrou interesse em
participar no projeto, inclusivamente deslocando-se a escola num dos seus dias de férias
(dinamizou a sessdo n.° 12).

Respondendo a um convite da Junta de Freguesia, foi realizada numa sala da mesma
uma exposi¢do com os trabalhos realizados durante o projeto. A Presidente da Junta
transmitiu-nos a sua opinido e entusiasmo, referindo que deveriam existir mais
atividades que envolvessem os pais e as criancas em tarefas de criacdo em conjunto.
Salientou também a importancia de os «produtos» desse trabalho sairem do espaco
escolar para outros espagcos na comunidade.

O que foi observado por nds neste projeto vai ao encontro do que é referido nas OCEPE
e também por alguns autores, tais como Silva (2016), Santos (2001), Homem (2002) e
Feio (2012). Tal como vimos no enguadramento teérico, € muito importante o
envolvimento parental na escola pois traz beneficios a aprendizagem dos alunos.

Envolver os pais mais afastados da cultura escolar e construir uma cultura participativa
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requer que a escola desencadeie formas de dialogo e de relacdo entre todos. Com o
nosso projeto, cremos ter conseguido algo neste sentido, pois as relagdes entre 0s
diferentes intervenientes foram intensificadas e aprofundadas.

Confirmamos também que foram criadas novas interacGes criativas com 0s Varios
elementos da comunidade. Salientamos como exemplos, a confecdo dos fatos de
carnaval, a concecdo e implementacdo de atividades, a montagem da exposi¢do na Junta
de Freguesia e todas as solicitagdes que surgiram das ideias das criangas. Neste processo
foi visivel as relagcdes de afeto que se desenvolveram ao trabalharmos em conjunto e
ajudando a dar forma as ideias das criangas. Foi visivel também o reconhecimento da
importancia da participacdo da comunidade na educagdo das criangas. Todo este
envolvimento também trouxe beneficios as praticas da prdpria educadora, pois também
viu que o seu trabalho e esfor¢o foi apreciado no seio da comunidade.

Podemos afirmar que também surgiu algum movimento na vida cultural e social desta
comunidade uma vez que foram muitas as pessoas que se deslocaram ao edificio da
Junta s6 para ver a exposi¢do. De algum modo, também o conhecimento sobre artistas e
obras se disseminou, pois as criancas partilhavam as suas vivéncias com aqueles que
Ihes s&o proximos, conforme demonstra o seguinte testemunho de uma mée: “Gosta de
conhecer senhores que pintavam quadros muito bonitos e saber coisas sobre eles. “Van

Gogh ja morreu, mas pintou alguns quadros. Ele era da Holanda" - ”Diz muitas vezes”

Q12.
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CONCLUSOES

Chegando a este ponto do trabalho, importa refletir sobre todo o processo e verificar o
que se alcancou face aos objetivos estabelecidos inicialmente e de que forma se

responde a questdo de investigacdo que orientou o estudo realizado.

Iremos assim referir-nos ao cumprimento dos quatro objetivos especificos, sendo o
primeiro planificar e implementar experiéncias com as linguagens artisticas que
envolvam as criancas, as familias e elementos da comunidade. Este objetivo foi
naturalmente cumprido pois, conforme foi apresentado ao longo do trabalho, durante
este projeto conseguimos planificar e implementar experiéncias com as linguagens

artisticas que envolveram as criancas, as familias e elementos da comunidade.

Quanto ao segundo objetivo especifico caraterizar a participacdo e o envolvimento das
criancas e dos membros da familia e da comunidade nas atividades, foi feita a
caracterizacdo da participacdo, assim como, do envolvimento das criangas, dos

membros da familia e da comunidade nas atividades.

No que respeita ao terceiro objetivo avaliar os efeitos das experiéncias vivenciadas na
melhoria da relacéo entre a escola, a familia e a comunidade, apresentamos algumas
percecOes que construimos apos a realizacdo do projeto «NGs, a familia, a comunidade e
as Artes». Focando um momento especifico do projeto, houve uma grande participacdo
por parte das familias nos ateliés do carnaval. Também verificAmos que houve na
comunidade varios comentarios positivos pelo motivo de os fatos terem sido feitos pela
prépria comunidade e ndo terem sido comprados. Sentimos de vérias formas que a
comunidade gostou do resultado final. Fizemos desfile de carnaval pelas ruas da terra e
todos puderam ver o trabalho realizado pela escola, familias e comunidade. A exposi¢édo
feita na Junta de Freguesia com os trabalhos realizados pelas criancas e suas familias
também teve muito sucesso, vérias pessoas deslocaram-se a Junta para poder ver 0s
trabalhos e houve varios comentarios positivos. Por sua vez, a Presidente de Junta
referiu que gostou bastante desta ideia e que a terra precisava de mais atividades deste
género. Pelas evidéncias que apresentamos, houve o reconhimento de que, sendo
parceiros, a escola, a familia e a comunidade podem unir esforgos, colaborar e partilhar

objetivos em prol da educacdo das criangas. As experiéncias vivenciadas constituiram-
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se como momentos de colaboracgéo e de relagcbes muito genuinas e positivas, onde todos

tomaram parte do processo de ensino e aprendizagem.

Por fim, referimo-nos ao Ultimo objetivo especifico verificar o impacto que a
aproximacao da familia e da comunidade teve nas aprendizagens e desenvolvimento
das criancas, que julgamos nos ser o que nos merece maior reflexdo. Com a
implementacdo deste projeto foi possivel observar que as criancas gostaram de trabalhar
com Vvarios materiais que ndo conheciam nem nunca tinham experimentado, que
trabalnavam com prazer, que aprenderam varias técnicas, que se tornaram mais
imaginativas e criativamente mais autonomas, ficaram mais ricas a nivel da sua cultura
geral. Este projeto também as ajudou a despertar para outras areas que até entdo
estavam estagnadas, pois ndo estavam habituadas a pensar e a ver as diferentes
expressdes artisticas como uma forma de arte. Recordando uma nossa reflexdo a
respeito de um outro projeto realizado noutro contexto, constatamos que as criancas
“vivenciaram experiéncias e conhecimentos importantes para 0 seu crescimento e
desenvolvimento, experiéncias que contribuiram para a sua formacao enquanto pessoas
mais criticas, interventivas, reflexivas e como seres que pensam e atuam.” (Machado,

2016 p.107)

Faziam parte do grupo criancas de idades heterdgeneas, sendo que sete tinham trés anos
e, como tal, foi o seu primeiro ano de jardim de infancia, onde tiveram que interiorizar
regras e aprender a viver em grupo. Para além deste fator tinhamos no grupo algumas
criancas um pouco desestabilizadoras e pudémos verificar que comecaram a funcionar

melhor como grupo.

O grupo continuou com as rotinas da sala mesmo tendo a presenca de pais, familiares
e/ou outras pessoas da comunidade. Foi uma vivéncia muito rica para todos, a partilha

gue houve e a interacdo que se conseguiu fazer com as familias e com a comunidade.

A nossa sala foi escolhida para ser visitada por um grupo de inspetores, que observaram
0s nossos trabalhos, fizeram perguntas a educadora e aos alunos, viram os dossiés dos
alunos, assim como o dossié da educadora que contém os registos e documentos formais
sobre o trabalho do grupo. No final desta observacéo e anélise, compararam o trabalho
realizado nas duas salas de jardim de infancia. E, por terem constatado que o grupo da

sala ao lado era um grupo problemaético e por reconhecerem que as experiéncias com as
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artes seriam uma forma eficaz de atenuar essa mesma situacao, referiram que o trabalho
que estava a ser desenvovido na nossa sala de aula também deveria ser desenvolvido na

outra sala.

Fazendo uma sintese das principais ideias e procurando responder a questdo de
investigacdo Em que medida a vivéncia de experiéncias com as linguagens artisticas
pode facilitar a relagdo entre a escola, a familia e a comunidade? queremos salientar
que, de acordo com a investigacdo realizada, as linguagens artisticas séo facilitadoras e
fomentadoras de relacdes entre a escola, a familia e a comunidade. Nos questionarios
respondidos pelos pais, assim como nos registos diarios da investigadora encontramos
comentarios que evidenciam esta constatacdo a varios niveis tais como, “(...) em casa
gosta de fazer as atividades propostas para levar para a escola”Q9, “(...) € uma forma de
desenvolver atividades com os filhos diferentes das do dia a dia”Q3; “(...) estreitam
relacbes entre duas instituicGes: familia e escola (..) desenvolvem-se lacos de
afetividade com todas as criangas e com os proprios filhos”Q12; “(...) é importante
como forma de interacdo positiva, entre casa/escola (...) € importante para cada crianca
que sente que a sua familia se interessa pela sua escola e esta envolvida com o que se
passa no seu dia a dia”’Q17. Julgamos que neste momento do trabalho, as palavras dos

pais seriam a melhor forma de sintetizar esta resposta.

Sendo o projeto do Agrupamento de Escolas sobre os «Afetos», 0 nosso projeto com
enfoque nas linguagens artisticas conseguiu inserir-se muito bem nesta tematica visto
que a experiéncia artistica € baseada no sentir e no pensar, desenvolvendo a
sensibilidade. Por sua vez, a familia também esteve envolvida, assim como a

comunidade mais alargada, ajudando de uma forma criativa a estabelecer lacos de afeto.

Reconhecemos também que o estudo investigativo tem algumas limitacbes que
emergem quer do seu carater descritivo, quer da inexperiéncia da investigadora. A este
respeito, ha a referir algumas dificuldades que surgiram na observacdo e registo de
dados, pois a realidade era muito rica em aspetos a assinalar e era necessario muitas
vezes delimitar o objeto da obervacgédo. Simultaneamente, consideramos que as criangas
tém de ser sempre 0 nosso primeiro foco. Numa sala com vinte criangas temos que ter
uma serie de fatores em atengdo e ndo podemos “desligar” para fazer os nossos registos,
pois nestas idades elas necessitam de muita atencao e de estarem ocupadas, sempre com

supervisdo do adulto. Estes motivos contribuiram para que nem sempre conseguisse
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fazer todos os registos, apesar de reconhecer que também eram evidéncias importantes
para a descricdo do projeto. O que sentimos € que, por vezes, nem sempre se fotografou
tudo o que deveriamos ter fotografado ou que em algumas atividades em que nédo se
registou logo os comentarios das criancas, perdeu-se alguma informacdo. Em futuros
estudos de investigacdo que venhamos a desenvolver, teremos de fazer a recolha de
dados de uma forma mais sistematica, de modo a articular melhor o papel de educadora
e 0 de investigadora.

Temos ainda a referir que, por ter sido um projeto e um estudo realizados
circunstancialmente, num contexto com carateristicas proprias, os resultados nédo
poderdo ser objeto de generalizacdo. Contudo, achamos que o0s resultados que
apresentamos poderdo dar pistas a outros educadores sobre formas de estabelecer uma
relacdo entre a escola, a familia e a comunidade, vendo nas experiéncias com
linguagens artisticas um espaco onde se pode criar interacdo, didlogo, partilha e

participacdo na educacdo e desenvolvimento das criancas.

Como podemos observar nem todos 0s pais conseguiram aderir e vir a nossa sala, um
dos constrangimentos sdo 0s horarios que muitas vezes ndo sao compativeis com os dos
pais para estes terem disponibilidade e poderem participar. Houve pais que puseram um
dia de férias, outros conseguiram trocar horarios, mas houve quem nao conseguisse
mesmo participar, apesar de reconhecerem o interesse do projeto e das suas vantagens

para a educacao dos seus filhos.

Atualmente, estando ja a uma distancia temporal consideravel em relacdo ao tempo em
que decorreu o projeto e estando a trabalhar num outro contexto profissional, temos
contactado com pais, avos e outros familiares que participaram ou que acompanharam o
projeto e que tém demonstrado a sua tristeza por nédo ter ter havido a continuidade do
nosso trabalho. Julgamos assim que estas demonstracGes revelam a relacdo genuina e

positiva que se criou.
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ANEXO 1

QUESTIONARIO

Este questionario tem por objetivo recolher informacéo sobre a percecdo que
0s pais tém acerca da importancia da educacao artistica na formacéo dos seus edu-
candos. A informacao recolhida destina-se a um estudo de investigacdo a realizar no
ambito do curso de Mestrado em Intervencdo e Animacgao Artisticas da Escola Superi-
or de Educacéo e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria.

A sua colaboragéo € indispenséavel para a realizacdo deste trabalho.
Muito obrigada,
Joana Machado
Sera preservado o carater anonimo dos inquiridos.

Grupo | - Caraterizacdo do Inquirido

1. Sexo: Masculino I:I Feminino

2. Habilitagdes Literarias:

4° Ano

6° Ano

9° Ano
Secundario
Bacharelato
Licenciatura
Outra

Grupo Il — Educacéo Artistica

3. Acha importante que o seu filho realize atividades com as artes?




Porqué?

4. Na sua opinido, ao longo deste ano, qual foi a atividade artistica que o seu filho

gostou mais de realizar? (dé um exemplo ou dois)

Porqué?

5. Das seguintes atividades realizadas, em contexto de sala de aula, qual ou
gquais acha mais importante (s) para as aprendizagens e desenvolvimento do

seu filho?

Desenhar

Pintar

Modelar

Recortar/picotar

Conhecer artistas plasticos
Aprender cangdes

Conhecer instrumentos musicais
Experimentar instrumentos musicais
Construir instrumentos musicais com
cartao

Aprender coreografias

Explorar os movimentos do corpo
Participar em dramatizacbes

Outra. Qual?

Porqué?




6. Acha importante os pais participarem nas atividades do Jardim de Infancia?

Porqué?

Grupo Il — Participacéo

7. Participou na dinamizagéo de alguma atividade na sala do Jardim de Infancia?

Se respondeu «sim», qual foi a atividade em que participou?

8. Deixe-nos a sua opinido sobre a sua participacao

1. Muito obrigada pela sua colaboracéo!



ANEXO 2
Lourinha, 25 de novembro de 2015

Exmo. Sr. Diretor do Agrupamento de Escolas da Lourinha
Professor Bruno Santos

Venho por este meio requerer permissao para a realizacdo de um trabalho de
investigacdo, no ambito do Mestrado de Intervencéo e Animacao Artisticas, da Escola

Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais de Leiria.

Como professora do Agrupamento de Escolas da Lourinhd, considero que sera uma
mais valia desenvolver a investigacdo na instituicdo onde leciono, nomeadamente no
Jardim de Infancia de XXXXXXX.

De acordo com o desenho que esta a ser delineado no que respeita ao meu Projeto de
Intervencdo, apresento a tematica que serd objeto de estudo — A importancia das
Expressdes Artisticas no envolvimento das familias e da comunidade na escola. O tema

do meu projeto ¢ “Artes, escola e comunidade”.

Com este meu projeto pretendo os seguintes objetivos:

Desenvolver atividades artisticas com as criancas;

Desenvolver atividades artisticas com as criangas e com 0s pais;

Desenvolver atividades artisticas com a restante comunidade;

Promover atividades artisticas tendo a comunidade como um recurso
pedagogico

A operacionalizacdo deste projeto de intervencdo, serd desenvolvida tendo como
agentes os alunos da sala 1 do Jardim de Infancia de XXXXXXX.

Serdo tidos em conta todos os procedimentos legais prévios, nomeadamente, os pedidos
de autorizacdo junto dos encarregados de educacdo dos alunos, assim como todos 0s

cuidados a nivel da protecdo de dados.
Atenciosamente,

Joana Machado



ANEXO 3

Joana dos Santos Silva Machado, professora do Quadro de Zona Pedagdgica, grupo 100,
a exercer fungdes no jardim de infancia de XXXXXXX, a frequentar o Curso de
Mestrado em Intervencdo e Animacdo Artisticas, na Escola Superior de Educacdo e
Ciéncias Sociais de Leiria, e a desenvolver um trabalho de investigacdo sobre o
envolvimento das familias e comunidade na escola com recurso as expressoes
artisticas/linguagens artisticas, orientado pela Professora Doutora Lucia Magueta,
solicita a autorizacdo dos encarregados de educacgdo para a recolha de dados através de
entrevistas, inquéritos, registos de observacdo e andlise da producdo de trabalhos, a

realizar entre 0s meses de janeiro a junho de 2016.

Nome do aluno Assinatura Encarregado de Educacéo

Aluno A

Aluno B

Aluno C

Aluno D

Aluno F

Aluno G

Aluno H

Aluno |

AlunoJ

Aluno L

Aluno N

Aluno O

Aluno P

Aluno Q

Aluno R

Aluno S

Aluno T

Aluno U

Aluno V

Aluno X






