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ESCOLA-FAMILIA:
O 25 de Abril
e os paradoxos de uma relacio

- PedroiSilva % s

Neste artigo procura-se demonstrar como o 25 de Abril, por um lado, consti-
tui wm marco para a relacdo escola-familia em Portugal ao abrir as portas
a participacdo paiental e, por outro, conduz a um desenvolyimento
daquela participagdo pleno de paradoxos, se ndo mesmo de coniradicdes
Propae-se ainda uma pericdizagdo deste quarto de século, que se caracte-
riza por uma hetercgeneidade marcanie no que respeita a problemdtica
aqui em andlise Termina-se com um questionamento de possiveis aazdes e
efeitos daquela relagdio

As Portas Que Abril Abriul!

O 25 de Abril, enquanto golpe revolucionirio, constitui um
marco simbdlico na nossa sociedade pela ruptura que provocou
com o passado e os efeitos, aos mais variados niveis, que dele
advieram Ele constitui também um marco indelével no que res-
peita 2 relagio escola-familia.

E certo que a existéncia de escolas sempre provocou algum
tipo de convivéncia com as familias dos seus alunos: ora mais
distante, ora mais préxima; ora mais formal, ora mais informal
Mesmo a legislacio que, entre nds, ciia o caigo de Director de

" Escola Superior de Educagio de Leiria
! Parafraseando o poeta José Carlos Ary dos Santos
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Classe — cargo que pode ser considerado como um antepassado
remoto do de Director de Turma — remonta a 1895, jd entio lhe
atribuindo o «papel! de mediador, relativamente aos pais dos alu-
nos, a quem deve prestar todas as informacdes que a estes
dizem respeitor (Castro, 1995: 37)

Relacio escola-familia sempre houve, pois. Aquilo em que o
25 de Abril constitui um marco € na criacao das condigdes de
emergéncia de uma participagio parental E entendo aqui este
conceito no sentido que lhe é conferido por Nicholas Beattie
(1985), ou seja, o da existéncia de legisla¢io que consagra ¢
incentiva o direito de associa¢io dos pais e o da sua representa-
tividade, como membros de pleno direito, em 61gios com poder
deliberativo a diversos niveis do sistema educativo, ai incluido,
naturalmente, o da escola

Segundo Beattie e outros autores, a emergéncia dos sistemas
de participacdo parental requer uma dupla condigdo: 1) uma
escolarizagio de massas secunddria (aqui entendida lato sensu,
ou seja, pos-primdria), e 2) um regime politico democrdtico. Em
Portugal os especialistas tendem a apontar 1967 como o ano da
explosio da escolatizacio de massas pds-primiria, a qual se teria
vindo a consolidar jd4 na presente década (Stoer) A segunda con-
dicio, todavia, s6 se cumpre com o advento do 25 de Abril, ao
se abritem as portas 2 democracia A emergéncia da participagao
parental nio é, contudo, automitica Corresponde antes ao tri-
lhar de uma senda cheia de escolhos, de paradoxos, se nio
mesmo de contradicdes O acompanhar deste percurso iequer
algumas reflexdes prévias

A Emergéncia da Participacio Parental Como Resposta a
Uma Crise de Legitimacao do Estado

Beattie, um socidlogo biitanico, num estudo de loago folego
(1985), tenta entender porque é que os sistemas de participacdo
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parental emergem sensivelmente na mesma €poca em paises
com tradi¢des de relacdo entre o Estado e a sociedade civil tdo
diferentes, como sio o caso da Franca e Itdlia, por um lado, e da
Alemanha e Inglaterra/Pais de Gales, por outro? E no pés-guerra
que se di aquela emergéncia, mesmo nos paises com uma tradi-
cdo mais comunitiria e de participacio dos cidaddos na coisa
publica Partindo do principio de que nio se trata de uma sim-
ples coincidéncia, apds um estudo exaustivo da emergéncia e
desenvolvimento da participa¢io parental naqueles paises,
Beattie conclui que a produ¢io de uma legislacio que aponta
para a participacdo patental constitui o sub-produto de uma
legislagao mais vasta que inclui a participagio dos cidadios em
virios contextos, nomeadamente o do trabalho Beattie, na
esteira de Habermas, considera gque o incentivo estatal a uma
maior participa¢do dos trabalhadores, dos encarregados de edu-
cacio, etc constitui grosso modo a resposta do podet a uma crise
de legitimagio do Estado?

Beattie sublinha que a legislagio que procura impor a partici-
pacdo parental se trata de uma iniciativa do Estado, mais do que
uma resposta a pressoes «de baixos Como ele préprio di conta, a
participacao parental pode tornai-se, neste contexto, numa gigan-
tesca operagio de cosmética destinada a ndo alterar o staiu quo

Ora, o processo de emergéneia da participacdo parental em
Portugal contém toda uma série de elementos que tornam plausi-
vel aquela interpretacdo tedrica com base em Habermas. Claro
que temos que ter sempre cuidado com a importa¢do acritica de
teorias e conceitos produzidos noutros contextos® No caso pre-

2 Miriam David (1993) confirma essa coincidéncia temporal para a generalidade
dos paises de expressic angldfona

Roy Nash, por exemplo, encara igualmente a reforma educacional na Nova
Zelindia, que aponta para uma maior pariicipacio parental, como -a fundamen-
tally political response to a legitimation crisis. {1989: 113)

Como lembra Boaventura Sousa Santes, 2os perigos do emocentrismo tedrico &
conceptual teremos de juntar os perigos do centrocentrismo (Santos, 1994)
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sente parece haver todo um conjunto de razbes que suporta
aquela interpretagido '

Nio nos podemos esquecer que Portugal é um pais semiperi-
férico em contexto europeu Segundo Boaventura Sousa Santos?,
«as sociedades semiperiféricas no contexto europeu caracterizam-
s¢ por uma descoincidéncia articulada entre as relacdes de pro-
dugdo capitalista e as 1elacdes de reprodugio socials (Santos,
1992: 109} Esta descoincidéncia articulada situa-se em torno de
dois factores (ibid )

1 —uma estrutura de classes em que se evidenciam diferentes
classes de suporte que amottecem os conflitos entre o
capital e o trabalho, permitindo assim praticas de reprodu-
¢Ao social;

2 — a centralidade do Estado na regulacio econdémica

O papel estrutural de intermediacio conferido s sociedades
semiperiféricas na regulacio das relagdes interestatais (entre pai-
ses do centro e paises da periferia) permite aos respectivos
Estados uma considerdvel autonomia na definicio das suas politi-
cas (Santos, 1992; Fortuna, 1987} A centialidade do papel do
Estado constitui, assim, uma caracteristica marcante de socieda-
des semiperiféricas como a portuguesa Ora um dos paradoxos
que precisamente Santos assinala é que a forga do Estado semi-
periférico ndo se converte facilmente em legitimacio do Estado
(Santos, 1992). Por outras palavias, as sociedades semiperiféricas
sdo atravessadas por uma crise endémica de legitimacio do
Estado Temos assim um Estado omnipresente na sociedade, mas
simultaneamente sofrendo de uma constante crise de legitimacio.

> Autor que, como se szbe tem pracurado analisar a formacio social portuguesa a
luz da teoria do sistema mundial de Emmanuel Walerstein Cf, por exemplo
Santos 1992, 1994; Forluna. 1987, para uma anilise do modelo; ou Stoer e Aratjo,
1991, 1992, para a sua aplicacio 4 educacio escolar
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Acresce que a esta crise estrutural do Estado semiperiférico,
Portugal viveu, sobretudo no imediato pés-25 de Abril, uma crise
grave de legitimacdo do Estado decorrente da conjuntura histo-
rica de entdo. Qs anos de 1974-75, os anos do PREC (processo
revoluciondric em curso), foram, a este nivel, particulaimente
marcantes e emblematicos

Virios investigadores (por exemplo, Stoer, 1986; Santos, 1992,
Lima, 1992) estio de acordo em que a sociedade civil assumiu
entdo uma pujanga tal que o Estado, durante algum tempo, ficou
submerso perante aquela maré O proprio Estado assumiu um
cardcter dual (Santos, 1992) A legislagdo entdo pouco contou,
dados os seus efeitos muitas vezes nulos, quando nio perversos
A questdo central era a do poder, ou, talvez melhor, a da plurali-
dade dos seus centros (Santos, 1992)

A ptopiia relagdo entre mudanga social e mudanca educativa
ter-se-a tornado mais visivel do que nunca E a segunda nio terd
andado sempre a rebogue da primeira Stephen Stoer, um dos
investigadores que mais profundamente analisou aquela relacio
neste periodo, nao deixa margem a duividas: «Assim, e ao contri-
rio do que podia pensat-se, 0 ensino, durante um curto periodo,
liderou o processo revolucionario, em vez de o ter meramente
acompanhado (Stoer, 1986: 63)

A emergéncia da participacio parental em Portugal constitui,
de algum modo, a resultante de virias dinAmicas sociais que se
cruzam num mesmo tempo histérico Digamos que ela constitui
o resultado histérico de processos sociais que se prendem com
aspectos de ordem:

— «universal: comuns a crises de legitimac¢do do Estado que
podem ocorrer ocasionalmente em qualquer tipo de socie-
dade — central, semiperiférica ou periférica,

— «particular-: comuns s crises de legitimacio endémicas, p1é-
prias dos Estados semiperiféricos;

— «singular: especificos da formacio social portuguesa, como
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os que decorrem da sua histéiia recente (ditadura/democra-
cia; papel da Igreja catdlica, 25.de Abril, PREC, etc¢.)

Retratos de um Percurso Sinuoso e Singular

Este quarto de século pés-25 de Abril apresenta trés periodos
do ponto de vista da emergéncia e desenvolvimento da partici-
pagdo parental: 1) o periodo de 1974-1975; 2) o periodo de
1976-1985; e 3) o periodo de 1986-1999 Apresento de seguida
uma caracterizagdo breve destes periodos, baseado nos princi-
pais marcos legislativos relativos 2 problematica aqui em andlise,
assim como nalguns tracos caracterizadores do movimento asso-
ciativo dos pais e da sua relacio com o poder politico Como
VEremos, estamos perante um «percurso- que serd tudo menos
linear

1974-75, A Ruptura Revoluciondria e a Criagdo de Condigoes
Politicas

Um dos paradoxos da emergéncia da paiticipacdo parental em
Portugal € que ela acontece jd em pleno periodo de normaliza-
¢io%, ou seja, a partit de 1976. Por outtas palavras, o periodo
mais intenso e que constituiu um imenso laboratério social,
eivado de experiéncias inttmeras e incontdveis de participacio
popular e de democracia directa, caracterizado por uma alteracio
profunda das relagdes sociais aos mais variados niveis da forma-
¢do social portuguesa, incluindo o da escola, nio origina altera-
¢Oes significativas em termos da problemadtica aqui em analise

& Designagio adoptada por todo um conjunto de especialistas em educagio, entre
eles Rui Gricio Stephen Stoer Licinio Lima e Ana Benavente, acerca do perfodo
pds-1976
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Lembremo-nos que estamos a falar do periodo em que o
socialismo estava na ordem do dia, em que os movimentos
sociais itromperam um pouco por todo o lado, em que os mais
variados projectos de sociedade se cruzavam nas lutas quotidia-
nas com uma resultante incerta e em que tudo parecia possivel
Estamos a falar de um periodo em que o futuro parecia estar
logo ali, ao virar de cada esquina Um periodo também em que
mudanca social ¢ mudanca educativa andaram de mios dadas,
como Stephen Stoer tio bem demonstrou:

«Com a revolucdo do 25 de Abiil, todavia, as condicbes foram profunda-
menfe alteradas Deu-se, de um momenio para o outro, wma deslocagdo do
poder do Ministério da Educagdo para as escolas, dos directores das escolas
e do corpo docente fradicional para os professores progressisias e para ¢
corpo estudaniil A iniciativa local apés o 25 de Abril, isto €, a iniciativa ao
nivel da populagdo escolar, comandou os acontecimentos, pelo menos
durante os primeiros seis meses da revolugdo, e duranie muito mais tempo
em lermos dos seus efeitos duradouros Depois do 25 de Abril, nas escolas,
tudo se passou como se tivessem sido ocupadas pelos proprios professores e
alunos: (Stoer, 1986: 127)

E o periodo em que, como lembra Licinio Lima (1992), o
poder nas escolas situa-se nos plendrios’ Rui Gricio caracteriza
da seguinte forma o processo de «democratizagio da escola» que
entdo se vivia:

7 Todo esic periodo corresponde para Licinio lima (1992: 346-347), 2 -primeira
edicio da gestao democriticar Divide-o em trés fases: 2 Fase I, que vai de Abril
de 74 a publicagio do Decreto Lei n? 221/74 de 27 de Maio a fase mais esponta-
nea ¢ de democracia directa {predominincia das decisées tomadas em plendrio);
a Fase 11 que medeia os dois documentos legais aqui referidos, fase de demociz-
Cia ainda essencialmente directa, mas com as comissdes de gestdo ji reguiamen-
tadas; a Fase 111, iniciada com o Decreto-Lei n? 735-A/74 de 21 de Dezembre que
consiste na primeira tentativa — globalmente falhada - de regulamentar o pro-
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«1) Alteragdo em todos os graus e ramos do ensino, dos conteiidos da apren-

dizagem (), 2) Dignificacdo do estatuto pedagdgico, social e civico do pro-

fessorado (), 3) Transformagdo das relagdes institucionais no aparelpo de
ensing, liberto, ou tendencialmente liberto, de formas repressivas de autori-

tarismo e mandarinato politico, administrativo e pedagdgico (), 4)

Modificagdo dos objectivos propostos ao sistema de ensino nas suas relagdes

com a sociedade global, intentando romper-se com o isolamento deliberado

e a subordinagdo aos interesses das minorias sociais (); 5) Cooperagdo do

sistema de ensing na democratizagdo da formagéo social, procurando alte-

rar a sua fungdo de reproducdo e legitimacdo das desigualdades sociais e

regionais &

Nova sociedade, nova escola, poder-se-ia dizer® Alteram-se as
relagoes de poder dentro das escolas e, durante algum tempo,
entre estas ¢ o poder central Os antigos reitores e directores,
nomeados pelo poder politico, sio substituidos por elementos
eleitos pelos vérios corpos da escola, assumindo um papel de
rclevo os alunos e professores progressistas (Stoer, 1986) De
certo modo verifica-se como que uma subversio das relacdes
sociais tradicionais que até ai imperavam nas escolas. Ora, o que
¢ interessante notar, € que em momento nenhum se equaciona —
pelo menos seriamente — a participacio dos pais em orgios das
escolas Numa fase em que se multiplicavam experiéncias de
democracia directa, participativa, ¢ em que as relagdes intra-
escola se alteravam, nio se reconhece o direito dos pais — nem
de jure, nem de facto — de participarem (no sentido da co-res-
ponsabilizacio nas decisGes) Pot outras palavras, a «nova» escola
continuava a ser pensada — e «praticada- — em termos dos seus
actores sociais tradicionais A «nova- escola nio «desemboca»
num novo conceito de escola A redefinicio do conceito de

ﬁ:icado por Ana Benavente (1990: 41) ¢ Stephen Stoer (1986: 132, n32).
7 Eja vimos até que estd longe de ser uma relagdo num s6 sentido (¢f  por exem-
plo, citagdio anterior de Stoer)
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escola — que uma efectiva relagio escola-familia (e comunidade)
forcosamente acatretal’ — & algo que ainda ndo- se vislumbra no
horizonte A participacio parental s6 se tornard numa realidade —
pelo menos retdrica — no periodo seguinte

Se avaliaimos este periodo do ponto de vista da participagdo
parental chegamos a uma dupla constata¢do: 1) a auséncia de
legislacdo afim; e 2) a (relativa) invisibilidade social do movi-
mento associativo dos pais

Do ponto de vista legislativo merecem referéncia t&s normati-
vosll; o Despacho n? 68/74 de 28 de Novembro e o Despacho n®
40/75 de 8 de Novembro, ambos relativos ao entdo ensino pri-
miiio, e o Decreto-Lei n® 735-A/74 de 21 de Dezembro, relativo
a0s entdo ensinos preparatorio e secundario

Em 28 de Novembro de 1974 é publicado o Despacho n®
68/74 que procura dotar as escolas primirias de 61gdos democra-
ticos A eleicio do Director da escola € o elemento chave deste
curio documento, que se preocupa essencialmente com as ques-
tdes processuais O Conselho Escolar é constituido por todos os
docentes da escola, mas permite-se que «o conselho escolar
pode decidir que a ele sejam agregados, com funcées consulti-
vas, representantes do pessoal auxiliar, dos encairegados de edu-
cacio e de instituicdes interessadas no funcionamento da escola,
designadamente autarquias locais» (ponto 1 2 — itdlico meu)
Cerca de um ano mais taide este documento € substituido pelo
Despacho n? 40/75, um documento mais elaborado

Quanto ac conteddo este nio traz nada de radicalmente novo
em relaciio ao znterior!?, embora constitua um documento inega-

10 Cf a este respeite. por exemplo, Rui Candrio (1992)

U Naturalmente, um artigo desta natureza ndo é compativel com uma andlise apro-
fundada da legislacio Boa parte dela ji foi objecto de alguma atengdo minha
num artigo com outras caracteristicas (1994) ¢ estd a sé-lo neste momento no
ambito de um projecto de investigagio em curso

12 pste aspecto ¢ sublinhado no seu predmbulo. pois reconhece-se que nao hd alte-
racdes de fundo ( ) em relagdo ao Despacho n®08/74, sobre o qual se afirma
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velmente mais completo, mais pensado, mais maduro Nele é
estabelecida uma ligagio entre as condicdes em que decorria a
experiéncia democritica na sociedade ¢ o tipo de gestio escolar,
podendo-se ler no preambulo que «endo presente que a con-
quista da democracia s6 é possivel através de esforcado e persis-
tente labor, legitimo ¢ atribuir 4 gestio democritica no ensino
primdrio um resultado nitidamente positivo- Ainda no pream-
bulo se pode ler que «Finalmente, embora nio eXpIesso com
caracter obrigatdrio, cumpre incentivar a participacio de pais,
sempre que possivel atiavés das suas associagdes, autarquias,
comissdes de moradores e de aldeias E desnecessirio sublinhar
que s6 com a participacido interessada de todos no processo
educativo, se podem vencer as sequelas graves que o fascismo
marcou No ensino primdrio, precisamente por ser © ramo que
reunia todas as criangas portuguesas»,

Em conformidade com esta declaragio de principios, ¢ ponto
12, relativo & composicio do consellio escolar, tem uma redac-
¢do muito préxima da do despacho anterior, pelo que -0 Con-
selho Escolar pode decidir que a ele sejam agregados, com fun-
¢Oes consultivas, representantes dos alunos, de pessoal auxiliar,
dos encarregados de educagdo, das autarquias locais ou de
quaisquer outras instituicdes de cardcter sécio-culturals No ponto
17, relativo as atribuigoes do conselho escolar; inclui-se sapre-
ciar casos de natureza disciplinar, apresentados pelo Director da
escola, pelos professores, encarregados de educacio e pessoal
auxiliar» (alinea d) O ponto 110 esgota as referéncias aos
encarregados de educagio quando define as competéncias do
Director, entre as quais sobtessaem o «prestar colaboragio as
comissoes de moradores, instituicdes de cardcter civico e associa-

que -a consciéncia das suas inevitdveis falhas, concedeu-lhe um caricter excperi-
mental que vigorou un ano:

3 A énfase na democratizacio da escola e da sociedade comeca pelo prdprio titulo
atribuido a cada documento: -gestio no ensino primdrio, no de 1974; .gestio
democrdtica no ensino primirio. (itilico meu). no de 1975
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¢cdes de paiss (alinea |) e atender os encarregados de educacio,
quando necessirior (alinea m). _

Como se vé, nenhum destes documentos consagra a participa-
¢io parental Por outras palavras, os encarregados de educagio
nio tém ainda o direito de pasticiparem em 6rgios da escola (ou
2 outros niveis do sistema educative) € muito menos como mem-
bros de pleno direito Aqui estamos apenas perante uma possibi-
lidade e sobre a qual ndo detém qualquer controlo™ Nio deixa
rambém de ser interessante que o predmbulo se refira 2 partici-
pacdo dos pais «empre que possivel através das suas associa-
¢hes, autarquias, comissdes de moradores e de aldeiass Ou s¢ja,
trata-se da participacio — politica — enquanto cidadios, pelo que
as associacdes de pais figuram em plano de igualdade com as
autarquias e comissdes de moradores e de aldeias!® Estamos
perante o dnico documento legal a fazer este tipo de referéncia
Um documento, provavelmente n3o por acaso, produzido ja
muito préximo do final do PRECIO

Quanto ao Decreto-Lei n? 735-A/74 ele refere «o importante
papel das associa¢des de pais e encarregados de educagio dos
alunos, cuja criacio serd apoiada pelo Ministério da Educagio e
Cultura e com as quais os conselhos directivos dos estabeleci-
mentos manterio estieitos contactos de cooperagdo, em assuntos
de interesse comum-’ Verifica-se estarmos aqui perante uma
mesa declaracio de inten¢des, pois nada mais se adianta O
documento relativo 2 gestdo no ensino primirio foi mais longe
ao consagrar a possibilidade de os encarregados de educagio
poderem estar presentes no Conselho Escolar,

1 f5to para além das referéncias aos encarregados de educagio individualmente
considerados

13 Tal como no ponio 110

16 Que conesponde grosso modo ao periodo aqui em andlise O PREC medeia o
periodo, como se sabe, entre 25 de Abril de 1974 ¢ 25 de Novembro de 1975

7 Este articulade, constante do preambulo serd reproduzido quase ipsis verbis no

artigo 38°
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De novo, o que hd a 1egistar no perfodo de mais intensa par-
ticipagdo popular € a auséncia de uma legislacio que permita
aos pais e encarregados de educagio participarem, de alguma
forma, nas escolas dos seus filhos. Paralelamente, como foi men-
cionado acima, regista-se uma certa invisibilidade do movimento
associativo dos pais

Esta afirmacido, naturalmente, deverd ser relativizada e enten-
dida no contexto em que € produzida E que o periodo em
questdo correspondeu a um periodo de mobilizacio de muitos
pais ¢ a um periodo de estiuturagio do seu préprio movimento
associativo, que viria a culminar no primeiro encontro de asso-
ciagGes de pais no inicio do periodo seguinte A actividade
colectiva dos pais sofre um salto qualitativo nesta fase como
reacgao A alteragdo das condi¢cdes de funcionamento das escolas
Este salto s6 nido € absoluto porque, conforme refiro num outio
artigo (Silva, 1994), aquele movimento comeca a formar-se antes
do 25 de Abril, essencialmente através da iniciativa de elementos
de escolas catdlicas femininas, preocupados com a formacio dos
pais. Esta movimentacdo leva 2 criacdio da Escola de Pais
Nacional, assente na acgido de casais Esta organizacio vird em
1974-75 a desempenhar um papel de 1elevo na estruturacio do
movimento associativo dos pais, conduzindo ao I Encontro
Nacional de Associagdes de Pais (APs) e a posterior criacio do
Secretatiado Nacional das APs (SNAP), dirigido por elementos
que estavam ou tinham estado ligados a Escola de Pais
Nacional'® O movimento associativo dos pais desenvoive, assim,
neste periodo, uma actividade de base que ndo pode ser despre-
zada e muito menos ignorada!? Alids estd ainda na memdéria de

¥ Alguns dos futuros dirigentes da CONFAP que substituird o SNAP, também sio
ou foram elementos da Escola de Pais

¥ Em tenmos do préprio movimento associativo corresponde 4 uma fase de estrutu-
1a¢do decisiva Em termos nacionais faltam dados para saber a sua extensio
exacla Deverd ter sido um movimento minoritirio (3 escala do conjuntc das
escelas do pais), embora significativo, pelo menos nas zonas urbanas
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muitos docentes, sobretudo os que entio ocupavam caigos de
gestdo, a acgio € as reivindicacdes de muitos pais

Quando falo em invisibilidade social deste movimento
naqueie periodo € por comparagdo com outros Movimentos
como os de ocupacio de fabricas ou de terras, de criagio de
comissoes de trabalhadores, de moradores e de aldeias e respec-
tivas actividades, etc. tiveram entdo uma visibilidade social consi-
deravelmente maior. Foram objecto de um outo tipo de cober-
tura medidtica e, muitos deles, de anilises levadas a cabo por
cientistas sociais ainda nos anos 70 ou principios de 80 Seria
interessante questionarmos o porqué desta (relativa) curta cober-
tura mediatica e da auséncia — a nio ser praticamente a parlir
dos anos 90 — de investigacio social, nomeadamente de cariz
socioldgico, sobre o movimento associativo dos pais

Nio cabendo no dmbito deste artigo encontrar uma resposta
cabal ou pelo menos satisfatéria, poderei, no entanto, colocar
algumas hipéteses sobre o porqué desta invisibilidade Uma
delas remete para a nfo tradicio de participagio parental em
Portugal, ¢ que terd contribuido para o seu n&o equacionamento
sério por parte do poder politico e dos actores centrais da
escola; outra remete para o facto de estarmos perante um maovi-
mento de classe média e politicamente conservador, em contra-
posicdo aos movimentos sociais da época, «progressistas» e de
base popular Pensc gue sobretudo o facto de se tratar de um
movimento conservador?’ em época progressista the terd retirado
protagonismo e visibilidade, tanto internamente como exterior-

21

mente i escola®! Lembremo-nos da caracterizacio de Stoer

20 No artign citado (Silva, 1994) julgo que fica clara a composi¢io socioldgica de
classe média do movimento associative dos pais, assim como as posigdes conser-
vadoras inicialmente assumidas e que vio sendo matizadas com o tempo (cf, por
exemplo, C G Silva, 1993}

21 De alguma forma € compreensivel a maior preocupacio dos cientistas sociais
para com os movimentos sociais com maior visibilidade e, amitde, interpretados

por actores socizis habitualmente sem vor Convém também nio esquecer que a
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(1986 segundo a qual as escolas é como se tivessem sido toma-
das pelos professores e alunos progressistas?> O poder nas esco-
las durante todo este periodo situar-se-4, como vimos (Lima,
1992), nos plendrios. Plendrios que apontam para uma gestio
participada Sem os pais

1976-1985, A Emergéncia da Participagdo Parental

1976 constitui seguramente um ano de viragem Desde o 25
de Novembro que o movimento popular estd em refluxo. A
direita ganha terreno Do ponto de vista das instituicdes politicas
¢ a normalizagio com a aprovagido da Constituigio, as primeiras
eleicbes para a Assembleia da Republica, o I Governo Constitu-
cional ¢ as primeiras elei¢des presidenciais.

Em Abxril deste ano realiza-se o 1 Encontro Nacional das APs,
em Leiria, num colégio catdlico. Deste Encontro saird, um ano
mais tarde, o Sectetariado Nacional das Associagdes de Pais

Ainda em 1976 o Governo emite o chamado decreto da gestio
democritica, o Decreto-Lei n® 769-A/76 de 23 de Qutubro, que
altera as condigdes de funcionamento das escolas preparatérias e
secunddrias Este decreto consiste no pirimeiro masco da partici-
pacdo parental em Portugal porquanto integra um representante

comunidade daqueles cientistas em particular a de socidlogos, tinha entzo uma

dimensidc bem mais reduzida do que aquela que tem hoje
*2 Curiosamente Stephen Stoer parece ser o Gnico, na sua anilise sobre este
periodo, a fazer referéncia a muitas ¢ diferentes formas de movimento esponti-
neo (nem todas elas necessariamente progressistass). (1986; 132 itilico meu)
Excepciao de cariz oposto patece ser a caracterizagiio oferecida por Rogério
Leitdc, ex-Presidente do SNAP e da CONFAP: Nio se perde por afirmar mais
uma vez que o movimento das associaghes de pais € o paradigma de uma orga-
nizagdo popular desenvolvida num regime democritico - (4 Voz dos Pais n®
18:11} Provavelmente Leitdo estar-se-4 a referir iquilo que ele acredita ser a ade-

40 € o impacto daquele movimento e nio tanto  sua composicio sociolégica
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da associagdo de pais da escola no conselho de turma de natu-
1eza disciplinar, embora sem direito a voto Estamos pela primeira
vez perante um direito, uma representacio por ineréncia, e nio
de uma mera possibilidade (dependente de decisio do presidente
do 6rgio ou dos outros seus elementos). Trata-se, contudo, de 1)
um O1gao que ndo redne periodicamente, mas apenas extraordi-
nariamente; 2) de um unico representante, sem voto deliberativo
(quando os alunos, por exemplo, tinham dois representantes e
com direito a voto); € 3) de uma representacio dos encarregados
de educacgiio através da AP da escola, o que significa que uma
interpretacao 4 letra deste normativo inviabilizaria qualquer repre-
sentacdo em escolas sem AP legalizada (e que eram seguramente
a esmagadora maioria) Como vemos, sé com alguma boa von-
tade- € que se poderd considerar este © documento inaugural da
participagdo parental em Portugal Uma participagio ainda muito
mitigada, mas, em todo o caso, uma participacio

Em 1977 € publicada a primeira Lei das APs, a Lei n2 7/77 de
1 de Fevereito Naturalmente, como tal, constitui outto maico.
Um dos mais paradoxais, por sinal E que esta lei, por um lado,
s6 se aplica aos ensinos preparatdrio e secundirio e, por outro,
sO vird a ser regulamentada mais de dois anos depois (Despacho
Normativo n® 122/79 de 1 de Julho) S6 em 1984, 10 anos volvi-
dos sobre o 25 de Abiil, é que a aplicaciio desta lei serd esten-
dida ao entio ensino primirio e 2 educagio pré-escolar (Decre-
to-Lei n® 315/84 de 28 de Setembro)

Aqui deparamo-nos com um dos maiores «mistérios» da legis-
lagdo relativa a participag¢io parental, que é o tratamento diferen-
ciado, discriminatério mesmo, que € dado 20s dois grandes blo-
cos do ensino ndo supetiorn: pré-escolar € primétio, por um lado;
preparatdrio e secunddrio, por outro®3

Esta discriminacio torna-se paiticularmente visivel com a Lei
das APs Até ai, como vimos, havia apenas referéncia 2s APs

# Tenho estado a usar a terminologia da época.
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(legislacdo de 1974 e 1975), nio se podendo, em rigor, falar de
participacio parental. Os dois blocos estavam em plano de igual-
dade. A participacio prevista no Decreto-Lei 769-A/76 nao era
muito significativa e, além do mais, poder-se-ia ent2o pensar que
medidas de alcance idéntico poderiam vir a ser tomadas em rela-
¢do a0 primdrio e ao pré-escolar. Ora a Lei n® 7/77 institui a dis-
criminacdo entre aqueles dois blocos, sem qualquer justificagio
para tal O préprio texto legal nio faz mengido ao assunto. Ele
como que naturaliza a distingdo.

Porqué? Receio por parte do poder politico em incentivar uma
participagcio no vasto mundo do primario, 0 sector com uma com-
posicio socioldgica de indole mais popular, que pudesse fugir ao
seu controfo (podendo, teoricamente, criar «omplicagdes», dificeis
de gerir, junto do corpo docente, ou, pelo contrario, aliangas com
aquele mesmo corpo profissional que pudesse vir a «dncomodar» o
préprio poder)? Pouca ssensibilidader por parte das estruturas de
lideranca do movimento associativo dos pais — uma estrutura de
classe média — para com este sector, poique sub-representado ¢
com forte composicio populat, logo deixando-o com pouca ou
nenhuma voz junto do poder? Sector com menor capacidade rei-
vindicativa, tanto junto do poder como junto do movimento asso-
ciativo dos pais, dada a sua composi¢io socioldgica? Poderiam ser
enunciadas outras tantas hipdteses interpretativas, provavelmente
cada uma delas com alguma parcela de verdade-

Q certo € que a discriminagdo vai continuar No final de 1979 é
publicado o Estatuto dos Jardins de Infincia (Decreto-Lei n® 542/79
de 31 de Dezembro)} que cria o Conselho Consultivo que passa a
integrar dois representanies dos encarregados de educagio. Como
diz o préprio nome, constitui um érgio sem poder deliberativo ao
que acresce a inexisténeia de uma periodicidade minima definida
(pode até nio reunir) Quanto 2o Conselho Pedagdgico das esco-
las preparatdiias e secundirias a legislacdo vai ziguezagueando
nos anos seguintes, ora concedendo o direito de presenga de
representantes dos pais nas reunides ordindrias, mas sem direito a
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voto, ora fazendo depender essa presenga de decisio do presi-
dente do 61gdo, ora constituindo também um Conselho Consultivo
com 2 presencga de dois representantes dos pais

Chegamos ao fim deste periodo com uma representacio paren-
tal em &rgdos das escolas ainda muito titubeante e com o entio
ensino primirio a fazer a figura de «parente pobre», na medida em
que ndo tinha direito a qualquer representagio. Agora ji ndo se
trata de dois blocos E apenas este grau de ensino, por sinal o
mais representativo a nivel nacional, que nio tem diteito a qual-
quer tipo de representagio, por muito retérica que fosse

E aqui, de novo, a pergunta: porqué o sector do primirio,
porqué o sector mais representativo € com uma composicio
sociolégica mais popular? Por isso mesmo?

Esta silua¢do € tdo mais estranha porquanto, a outros niveis,
vinhamos assistindo a algumas medidas politicas — até de caric-
ter estrutural — assumidas em nome da luta contra a disciimina-
¢io social E o caso, por exemplo, da unificacio das vias liceal ¢
técnica?t

Outro aspecto questiondvel ¢ o da seleccio — politica — feita
pelo poder politico em termos dos 6rgios patticipdveis pelos
encarregados de educacio Porqué apenas os Conselhos
Pedagégico, de Turma e Consultivo? Porque ndo também, por
exemplo, o Conselho Directivo, aquele que acaba por ter uma
maior liga¢do com as propiias autoridades educaiivas? O poder
politico quer «expor» os professores perante os pais, mas nio se
quer «expor» ele préprio?

Este periodo contém diferencas qualitativas em relagio ao
anterior, mas estamos ainda claramente perante aquilo que pode-
ria ser designado como uma construg¢io retérica da relacdo
escola-familia??

% Independentemente dos efeitos perversos gerados por esta mesma medida
% Pedindo aqui emprestado: este conceito que Helena Araiijo (1996, 1993) 2o bem
emprega para caraclerizar a construgdo da escola de massas em Portugal
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1986-1999, Desenvolvimento da Participacdo Parental

Pode-se afirmar que este novo periodo comeca, simbolica-
mente, com a aprovacio da Lei de Bases do Sistema Educativo, a
qual conduz a Reforma do sistema através da publicacdo, ao
longo dos anos seguintes, de todo um leque de normativos
sobre os aspectos mais variados do sistema (avaliacdo, curricu-
los, gestio e administra¢io, autonomia, etc.)

O ano de 1986 ¢ também o ano da publicacdo dos Estatutos
da Confederagdo Nacional das Associacdes de Pais que, no ano
seguinte, adopta a sigla CONFAP, faz o registo de imprensa do
seu O1gio A Voz dos Pais e € declarada pelo Governo como
organismo de utilidade puiblica.

Em 1989 o Conselho Pedagdgico das escolas dos 22 e 32 ciclos
EB e do ensino secundirio passa a incorporar um repiesentante
dos pais, com direito a voto Este representante serd da AP. Na
auséncia desta serd eleito um encarregado de educacio expres-
samente para ¢ efeito. Estamos perante um duplo salto qualita-
tivo. Por um lado os representantes dos pais passam a membros
de pleno direito; por outro nic é perdido o direito de represen-
tacdo parental em caso de inexisténeia de uma AP Paralelamente
continua 2 discriminacio entie sectores. O Conselho Pedagogico
dos Jardins de Infincia continua a ser constituido exclusivamente
por docentes?® e no 1° ciclo continua a nio haver qualquer
representa¢io parental!

Se 1989 constitui um ano a ter em conta, os dois anos seguin-
tes também enviam sinais importantes Em 1990 & publicada uma
nova Lei das APs (Decreto-lei n? 372/90 de 27 de Novembro)
que revoga a anterior E um documento bem mais completo e
que institui direitos para os pais e deveres para as escolas. A
principal alteracdo € talvez a que facilita o processo de constitui-
¢io das APs, tornando-o muito mais simples, ripido e, sobre-

6 pantendo representantes dos pais no Conselho Consultivo

>
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tudo, gratuito Constitui um sinal do poder politico de apoio ine-
quivoco a0 movimento associativo dos pais Este sinal continua
no ano seguinte, através do Decreto-lei n® 172/91 de 10 de
Maio, a0 propor um novo sistema de gestdo para todos os graus
do ensino piblico ndo superior e que integra representantes dos
pais em virios orgios das escolas e jardins de infincia Sabemos
que nio passou de regime experimental, funcionando apenas
em cerca de meia centena de escolas, mas constitui um primeiro
sinal do poder politico em como estard para acabar a discrimina-
cio aqui enunciada entre os diferentes niveis e graus do sistema
educativo quanto a representacio parental

1993 € o ano de viiagem O Despacho n? 239/ME/93 de 20 de
Dezembio passa a integrar representantes dos encarregados de
educagao nos Conselhos Escolares das escolas do 12 ciclo e nos
Conselhos Pedagdgicos dos Jardins de Infincia, como membros
de pleno direito?” Sendo publicado no final de 1993 s6 no ano
seguinte € que produzird efeitos Foi pieciso esperar 10 anos
sobre o 25 de Abril para que a lei das APs deixasse de discrimi-
nar o pré-escolar e ¢ primdrtio; serd preciso esperar outro tanto
para que a representacdo parental atinja por igual todos niveis €
graus do ensino nio superios!

Do ponto de vista da representagio parental o Decreto-Lei
n® 115-A/98 de 4 de Maio nioc trtaz nada de qualitativamente
novo Abrange todos os niveis e graus de ensino® e mantém o
principio de que os encarregados de educagiio sio membios de

T A questio daquilo que parece conlinuar a ser o escasso cumprimento deste nor-
mativo € naturalmente outra

?% Note-se que o 1¢ ciclo continua a funcionar com base no Despacho n® 40/75,
um nonmativo ainda saido do PREC e que nunca chegou a ser publicado no
sacrossanto Didrio da Republica! A contirmar-se a cfectiva implementacio
deste Decreto-Lel serd a primeira vez, em praticamente um quarto de século
que o 12 ciclo verd o seu esquema de gestio e administracio ser alterado (o
que, alids, ¢ referido no preimbulo} Deixaréd finalmente de ser o parente

pobre?
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pleno direito dos varios 6rgiaos que integram. O presente periodo
¢ de desenvolvimento e consolidagio da participacio parental®

A Relacio Escola-Familia Como Forma de Controlo Mituo
das Escolas e das Familias?

Grande parte da bibliografia existente sobre a relacio escola-
familia é apologética, raramente problematizando esta relacio®®
Os argumentos a favor dela sio virios; alguns de peso E sabido,
por exemplo, que o maior envolvimento dos encarregados de
educagiio no processo educativo escolar dos seus filhos se traduz
geralmente num maior sucesso educativo destes, assim como a
participagdo parental pode ser vista como uma forma de exerci-
cio de direito de cidadania, contribuindo para uma maior articu-
lagdo entre democracia representativa e democracia participativa

Poderiamos perguntar: Porqué? Como? Duas perguntas que
raramente sao equacionadas e que remetem para os efeitos da
relacdo escola-familia, em geral, e da participacio parental, em

# Ha outros indicadores que ndo foram aqui referidos Por um lado, 2 legislacio vai
atribuindo progressivamente lugares de representagio aos pais em orgios de
vario dmbito. incluindo o nacional, come é caso, por exemplo, de Conselho
Nacional de Educag2o ¢ do Conselho Consultivoe do Ensino Particular e
Cooperativo. Por cutro, vai consagrando a CONFAP como importante parceiro
educative ao lhe atiibuir em 1996 o Diploma de Mérito Pedagdgico e 20 com ela
celebrar um importante acordo em 1997 (ndio hi espaco para aqui o analisan)
Por outre ainda a legislagio pds-Lei de Bases tem vindo 2 consagrar os pais
como intervenientes no processo educativo, com repercussoées ao nivel, por
exemplo, da prépria avaliacio (Despacho Nommative 98-A/92 de 20 de Junho) e
com o Decreto-Lei n® 115-A/98 a consagrar-lhes um capitulo {Capftulo V —
Participagao dos pais e aluncs) Nos drgios em que se prevé a participagio de
elementos da comunidade, os pais sio os nicos referidos come tendo represen-
tacdo chrigatéria

3 No projecto de investigagio em curso a que ji fiz referéncia faco uma andlise
desta bibliografia




CA
EDU C‘éO
SOCIEDADE & CUITURAS

particular Embora ndo haja aqui espaco para tratar devidamente
estas duas questdes de fundo, alguns comentdrios poderdo ser
aduzidos

No que respeita a0 primeiro «argumentos, uma nota para dat
conta de que ele normalmente é apresentado como um facto
indiscutivel, muitas vezes sob a forma de uma correla¢io estatis-
tica Ora os factos sdo susceptiveis de interpretacio e 0s poucos
autores que se tém debru¢ado sobre esta questio ndo sio unini-
mes sobre uma Unica resposta. Patece estarmos perante um con-
texto essencialmente interactivo, mas em que o peso do incen-
tivo e/ou apoio dado em casa parece ser o factor que sobressai
Ora as politicas educativas sobre a rela¢io escola-familia tém-se
caracterizado por uma énfase escolacentrista, pondo mais o
acento ténico na representagio parental nas escolas do que na
procura de meios que permitam aproximar efectivamente escolas
e familias E s6 uma efectiva generalizacio do envolvimento dos
pais na educagido escolar dos seus filhos — incluindo as vertentes
casa e escola — evitard a tradicional clivagem sociolégica da par-
ticipagio parental e, logo, que a relagio escola-familia funcione
como uma relagdo armadilhada (Silva, 1993) privilegiando esco-
larmente os privilegiados sociais ¢ vice-versa

Quanto a participagdo dos encarregados de educa¢io em
Orgios das escolas € nas associagoes de pais ela € imprescindivel
se queremos aprofundar a democracia. Hi que evitar, no
entanto, o funcionamento em circuito fechado entre os represen-
tantes dos pais e a direcciio das escolas, como por vezes tende a
acontecer’! E importante que as estratégias de aproximacio
sejam equacionadas em conjunto

Os professores apresentam muitas vezes uma atitude de resis-
téncia quanto a participagio parental, amitide com receio de
ingeréncia nas suas actividades A experiéncia tem demonstrado
que, pesem embora 05 riscos sempre inerentes a qualquer rela-

51t , & este respeito, por exemplo, Miriam David (1593)

e
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cdo, os receios tém-se verificado geralmente infundados As pra-
ticas parentais tém sido mais de colaboragio do que intromissio
O que acontece ¢ que a grande maioria dos professores nio foi
preparada para lidar com os pais®?, pelo que a relagio escola-
familia acaba por consistit numa fonte adicional de mal-estat
docente Este mal-estar aumentz quando tém que lidar com pais
de outro meio sécio-cultural E que a relagio escola-familia é
também uma relacio entre culturas (Silva, 1996) E a dificuldade
que muitos docentes t&ém em lidar com alunos de meios sécio-
culturais distantes da cultura escolar é da mesma natuieza da
dificuldade sentida por estes profissionais em lidar com os pais
daqueles alunos E a questio da relacio entre uma escola ten-
dencialmente monocultural perante a diversidade cultural nela
presente ou, por outias palavras, é a questdao da relagio entre
priticas docentes predominantemente monoculturais perante a
diversidade cultural presente na escola através dos seus alunos
Como afizrma Rui Candrio (1992), os alunos sio a comunidade
dentio da escola ¢ mudar a relagio entre esta e as familias (e a
comunidade) significa mudar também a prépria escola (as rela-
¢des de poder e para com o proprio saber) Convém nio esque-
cer que, como lembra Ana Benavente (1990), as priticas profis-
sionais dos docentes sdo sempre priticas sociais

Mudar a relacdo escola-familia nio significa, assim, necessaria-
mente fazer muitas reuniGes, passar a ter uma AP ou represen-
tantes dos pais em 6rgdos da escola Como lfembia Anténio
Névoa (1992: 63): «O apelo 2 participacdo conduz com frequén-
cia a4 uma maior centralizacdo das politicas educativas; (.} a lin-
guagem da autonomia traduz-se em priticas burocratizadas de
tormada de decisio-

Sdo virios os autores que chamam a atengdo para este ponto
Termos como parentocracia, o poder dos pais e pais policiando

32 Ainda hoje esta temdtica € tratada de uma forma muile incipiente na formagao

inicial de professores Quando € tratada

<«
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as familias®® (Brown, 1990; Wyness, 1995) escondem geralmente
um maior contiolo estatal e aquilo a que Wyness (op cit), na
esteira de Walkerdine, apelida de regulacio encoberta Donzelot
(1979) encara a inttodu¢io nas escolas dos psicologos educacio-
nais, das associacdes de pais e de representantes dos pais em
&rgaos das escolas como uma medida do Estado que visa aproxi-
mar escolas e familias Também Perrenoud {1987) chama a aten-
¢io para o papel normalizador que a escola exerce sobre as
familias numa sociedade fortemente escolarizada, como é a
actual. Por outras palavras, a aposta do Estado numa crescente
participaciio parental pode traduzir-se simuitaneamente num
maior controlo mituo entre escolas e familias A relaciio escola-
familia pode contribuir, a prazo, para uma certa uniformizagio
cultural, mas ndo necessariamente social

Ha outras leituras possiveis — e ndo contraditérias — para a
aposta do poder politico numa crescente participacdo parental B
que a legislacio portuguesa nesta matéria tem vindo a aproxi-
mai-se da dos outros paises europeus e ocidentais Stephen
Stoer, em virias das suas obras {por exemplo, 1982), sublinha
que a adopcio de poliiicas educativas 2 semelhanga do que
acontece nos paises do centro pode corresponder a uma procura
de legitimacio social por parte de um Estado semiperiférico
sofrendo de uma crise de legitima¢ido endémica. Pode ser lido
também como uma relagio de dependéncia de um pais semipe-
riférico europeu face as politicas ditadas pelos paises do centro
em era de globalizacio crescente Provavelmente serd ambas as
coisas

Stephen Stoer chama também repetidamente a atencdo para o
facto de a escola portuguesa ter vindo a atravessar um mas-
dato? caracterizado por uma concepgio meritocratica de escola

35 . Parentocracy., parent power- e parents policing the school
3 Mandatos sio definidos por Roger Dale como -concepgdes sobre o que o sistema
educative deve realizar a partir do que € definido como desejivel ¢ legitimo Em
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e a que ele e colegas (Stoer, 1986; Stoet, Stoleroff e Correia,
1990; e Stoer, 1994), na esteira de Stephen Ball, designam por
novo vocacionalismo Este mandato visa aproximar a escola do
mundo do trabalho de modo z criar condigdes mais propicias a
acumulacio capitalista pés-fordista E legitimo questionarmo-nos
também sobre até que ponto é que a adopgio de medidas de
politica educativa cada vez mais proximas entre os varios paises
ocidentais, nomeadamente no dmbito aqui em causa (na medida
em que remete para a relagdo entre a escola e actores sociais
que até recentemente nio cabiam na definicdo de escola, sendo,
por isso, considerados exteriores a ela), nio se adequa também
aquilo que poderia ser enunciado como uma maior coeréncia
entre as exigéncias da acumulacio capitalista e as fungdes sociais
da escola Alids as interpreta¢cdes de Perrenoud, Brown, Wyness
e Donzelot, entre outros, acerca do efeito normalizador da escola
sobre as familias quadram com esta hipétese

Talvez estas leituras permitam entender porque é que a poli-
tica educativa face i relagio escola-familia nestes Ultimos 25
anos deva ser encarada no plural (politicas educativas), passando
por distintos periodos que entroncam em diferentes contextos,
mas também porque € que na segunda metade deste quarto de
século se pode encontrar uma ceeréncia naquelas politicas que é
transversal aos diferentes partidos politicos que tém estado no
poder.

Julgo que ndo restam dividas acerca de um facto: é que a
relacdo escola-familia remete para uma concepgio de sociedade,
logo politica E que o 25 de Abril, ao conduzir a um novo tipo
de sociedade, se tornou condicio sine qua non da paiticipagio
parental, logo de uma rela¢do escola-familia potencialmente mais
democritica

quaiquer momento existem numerosos mandatos atribuindo diferentes priorida-
des s trés mais importantes categorias de metas a serem alcancgadas pelo sistema
educativo: 1) o autodesenvelvimento; ii) a cidadania; iii) a formacio (in Stoer,
1994: 3n1)




E'DUCA CAO
SOCIEDADE & CULIURAS

Correspondéncia Pedro Stlva, Escola Superior de Educagdo de leiria, Rua
Porto Moniz, 2400 LEIRIA ’

Referéncias Bibliogrificas

ARAUJO, Helena (1996) Precocidade e “Retdrica” na Construgio dz Escolz de
Massas em Portugaly, Educagdo, Sociedade & Culturas, N° 5, 161-174

ARAUJO, Helena (1993) The Construction of Primary Teaching as Women’s
Work tn Portugal (1870-1933), Open University, Tese de Doutoramento

BEATTIE, Nicholas (1985) Professional Parents — Parent Participation in Fou
Western European Countries, Filadélfia: The Falmer Press

BENAVENTE, Ana (1990} Escola, Professoras e Processos de Mudangca, Lisboa:
Livros Horizonte

BROWN, Phillip (1990) ‘The “Third Wave®: Education and the Ideology of
Parentocracys, British journal of Sociology of Education, 11/1; 65-85

CANARIO, Rui (1992) O Estabelecimento de Ensino no Contexio Local,, in R
Candrio (Org ) Inovacdo e Projecto Educativo de Fscola, Lisboa: Educa

CASTRO, Engricia (1995) O Director de Turma nas Escolas Portuguesas, Porio;
Porto Editora

DAVID, Miriam (1993) Parents, Gender and Education Reform, Cambridge:
Polity Press.

DONZELOQF, Jacques (1986) A Policia das Familias, Rio de Janeira: Edicoes
Gaal, 22 edicio, [1979)

EORTIUNA, Carlos (1987) «Desenvolvimento e Sociclogia Historica: Acerca da
Teoria do Sistema Mundial Capitalista e da Semiperiferia:, Sociologia —
Problemas e Prdticas, N2 3

LIMA, ILicinio (1992) A4 Escola como Organizacdo e a Participacdo na
Organizagdo Escolar, Braga: Universidade do Minho

NASH, Roy (1989} «Tomorrow s Schools: State Power and Parent Participation.,
New Zealand Journal of Educational Studies, Vol 24, N2 2, 113-128

NOVOA, Antdnio (1992) -A Reforma Educativa Portuguesa: Questdes Passadas
e Presentes Sobre a Formacio de Professores:, in A Névoa e T 8
Popkewitz Reformas Educativas e Formagdo de Professores, Lisboa: Educa

PERRENOUD, Philippe (1987) Ce Que T'Ecole Fait aux Familles: Inveniaire:, in
C Montandon e P Perrenoud fnfre Parents et Enseignants Un Dialogue
Impossible?, Berna: Peter Lang

SANTOS, Beaventura Sousa (1994) Pela Mdo de Alice — O Soctal e o Politico na
Pas-Modernidade, Porto: Edigdes Afrontamento



EDU CA €4 o
SOCIEDADE & CULTURAS

SANTQS, Boaventura Sousa (1592) O Estado e a Soctedade em Portugal (1974-
19883, Porto: Edigdes Afrontamento, 22 edi¢io (ed orig 1990)

SILVA, Cristina Gomes (1993) «Cooperacio Desconfiadas, Educacdo e Ensino,
Ano 3, 7, Abril-Maio )

SILVA, Pedro (1996) -Escola-Familia, Uma Relacio entre Culturas., in ITuis
Bairbeiro e Ricardo Vieira (O1gs) A Crianga, a Familia ¢ a Fscola Vamos
Brincar? Vamos Aprender?, Leitia: Escola Superior de Educacio, 21-30

SILVA, Pedro (1994) Relagido Escola-Familia em Portugal 1974-1994: Duas
Décadas, Um Balango:, movagdo, Vol 7, 3, 307-355, Lisboa: Instituto de
Inovacio Educacional

SILVA, Pedro (1993) -Escela-Familia, Uma Relacio Armadilhada?, Ewnsaios de
Educagdo Participada 11, 1993, Instituto para a Educacio Participada, in
ESES, n® 3, laneito de 1994, 23-30, Escola Superior de Educagao de
Santarém

STOER, Stephen (1994) O Estado e as Politicas Educativas: Uma Proposta de
Mandato Renovado para z Escola Democritica., Revista Critica de Ciéncias
Sociais, 41, 3-33

STOER, Stephen (1986) Ediucacdo e Mudanga Social em Porfugal, Porto:
Edighes Afrontamento

STOER, Stephen (1982) Educacdo, Estado e Desenvolvimento em Portugal,
lisboa: Livros Horizonte

STQER, Stephen e ARAUJO, Helena (1992) Escola e Aprendizagem para o
Trabalho num Pais da (Semi)periferia Europeia, Porto: Edigcdes
Afrontamento

STOER, Stephen e ARAUJC, Helena (1991) -Educacio e Democracia num Pafs
Semiperiférico (no Contexto Europeu), in § Stoer {(Org) Educacdo,
Ciéncias Socials e Realidade Portuguesa, Porto: Edigdes Afrontamento

STOER, Stephen; STOLEROFF, Alan & CORREIA, José Alberta (1990) O Novo
Vocacionalismo na Politica Educativa em Portugal e a2 Reconstiugio da
Logica da Acumulacio., Revista Critica de Ciéneias Soctais, 29, 11-53

WYNESS, Michael (19935) -Schooling, Welfare and the Policing of Parents:,
British Journal of Sociology of Fducation, Vol. 16, 3, 373-387




	8.pdf
	9.pdf

