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Resumo

O presente estudo surge no dmbito da Pratica Pedagégica em Jardim de Inféncia do Mestrado
em Educacdio Pré-Escolar do Instituto Politécnico de Leiria, ano letivo 2012-2013. Adotan-
do uma metodologia qualitativa, apresenta a participagdc de um pai no projeto “Os Fardis”
com 22 criancas com idades compreendidas entre 0s 5 e 05 6 anos e identifica aprendizagens
. que as criangas realizaram em contexto de jardim de inféncia com a participagdo da familia.

Os dados recolhidos afravés de registos pictoricos realizados pelas criancas (constituidos por-

iegistos graficos soniplefienitddos eom o registo oral vegistado por escrito) e sijeitos a uma
andlise de contetido revelaram que as criangas aprenderam carateristicas e funcionalidades
_dos fardis. Estes dados corroboram a importincia da relacfio escola/familia no processo de
aprendizagem das criangas em Educagédio Pré-Escolar.

Pdlavras-chave: Educaciio de infincia, metodologia de trabalho de projeto, relagdo escola/familia

Abstract

The present study about Supervised Teaching Practice appears due to my Preschool Educa-
tion Master’s degree by the Polytechnic Institute of Leiria, school year 2012-2013.- By using
the qualitative methodology, this exploratory study presents the involvement of a father in
the project called “Lighthouses”, developed with 22 children’s aged 5 and 6, and identifies the
knowledge acquired by the children in the kindergarten context, involving the participation
of the family . The data collected through the pictorial records performed by children (consis-
ting of graphic records supplemented with oral record recorded in writing), and subjected
io a content analysis revealed that children learned the features and characteristics of the
“Lighthouses”. These data confirm the importance of the school / family relationship in the
learning process of children in Preschool Education.

Keywords: Child education, project work methodology, school / family relationship .

Introducgiéio

No &mbito da unidade curricular de Prética Pedagdgica em Jardim de Infincia, do Mestiado em
Educaciio Pré-Escolar do Instituto Politécnico de Leiria (IPL), tivemos oportunidade de expe-
rienciar a metodologia de trabalho de projeto, desenvolvende, com as criangas de um Jardim
de Infincia da rede piiblica da Marinha Grande, o projeto intitulado “Os Faréis”. Este projeto
envolveu as ciiangas, os pais/familia, os docentes e os fturos dogentes, levando-nos a refletir
sobre a metodelogia de trabalho de projete enquanto estratégia de ligagfio escola/familia e a
questionar o significado do envolvimerito da familia ao nivel das aprendizagens das criancas.
Assim, este estudo procura apresentar as aprendizagens que as criangas concretizaram com a
participacio de um dos pais durante o projeto desenvolvido.

Educagao Pré-Escolar: aprendizagens em parceria

O contexto familiar constitui a primeira instincia educativa da crianca. £ neste contexto que ela des-

perta para a vida, onde interioriza atitudes e valores e onde, de forma esponténea, se desenvolve o pro-

~ cesso de transferéneia de éonhecimentos, de tradigGes e coshuimes que compdem o seu pattiménio cul-
tural (Reimao, 1994, citado por Homem, 2002). A fam{lia apresenta-se como entidade principal nos

cuidados das criangas, alimenta¢fo, protecio, pertenca e educacio, por isso, jamais “a accio edacativa

dos demais intervenientes - entre os quais a escola — pode ignorar a da famflia” (Homem, 2002, p. 36).
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Tendo em conta que a aprendizagem na infincia estd muito enraizada na sua vida quotidiana,
nas suas experiéncias e vivéncias, todas as experiéncias vivenciadas fora do jardim de infincia,
assumem uma importancia educativa semelhante as experiéncias vividas no contexto pré-escolar.
E, por isso, fundamental gie se proporcione o envolvimento das familias nos projetos e atividades
desenvolvidas pelas criangas, valorizando-se, desta forma, a pertenca 3 familia e estabelecendo-
-se, a0 mesmo tempo, a ligagio'ecoldgica entre o jardim de infancia e as familias Para alémdisso,
proporciona-se o contacto entre familias e desenvolve-se 0 respeito pelos diferentes ritmos e for-
mas de colaboragio. Para Formosinho e Costa (2011, p 97), numa “Pedagogia-em-Participacio a
forma privilegiada de envolvimento parental realiza-se no 4mago das aprendizagens das criangas. -
Para isso & necessario desenvolver a colaboraciio sistemética com os pais” '

0O envolvimento das famflias no jardim de infincia permitird, também, entender melhor as
diferencas fundamentais do pensamento e vivéncias das criancas/familias, observando-se as
stias carateristicas individuais como uma qualidade impar, Como defende Ferreira (201t, p
107), & essencial aprofundar e propagar o uso de'praticas educativas que valorizem as vivéncias
familiares da crianca reconhecendo-a “como sujeito ativo do seu proprio desenvolvimento e,
naturalmente, os seus pais enquanto parceires do processo educativo”.

Aliados A participacdio dos pais/familias no jardim de inféncia surgem os coneeitos de cola-

" boragio e cooperagio. De acordo com Homem (2002); apesar destes conceitos apresentarem

carateristicas muito semelhantes, visto que ambos se referem “a uma partilha da acgdo entre
individuos” (p. 49), na colaboragio realga-se a existéncia de um projeto planeado e concretizado
em comum, enquanto que a cooperagio déstaca a ajuda e o apoio {apoio que se manifesta, por
exemplo, quando os pais participam/promovem atividades inerentes aos projetos planeados no
jardim de infincia). Independentemente do tipo de envolvimento, “a importincia dos pais na
educaciio das criancas é fundamental e reconhecida, sendo assim recomendada a proxiniidade
entre estes e os educadores, procurando-se formas de cooperagio ¢ estratégias que a viabilizem”
{Homem, 2002, p. 167). Desta forma, os educadores devem estar conscientes do importante
papel dos pais na aprendizagem das criangas, considerando que a sua agdo educativa sé deve
interligar com as experiéncias/vivéncias das criangas para além do contexto escolar, “de modo a
assegurar a personalizacfio das criangas e para que as experiéncias educativas tenham continui-
dade nas experiéncias familiares e sociais” (Fontao, 2000, p. 167},

Neste processo de aprendizagem em parcerid, a metodologia de trabaltho de projeto poder-
-se-A assumir como uma proposta efetiva e eficaz. De acordo com Castro & Ricardo (2003, p 8),
esta metodologia “E um método de trabalho que requer a participagio de cada membto de um
grupo, segundo as suas capacidades, com o objetivo de realizarem trabalho conjunto, decidido,
planificado e organizade de comum acordo” ' :

No Ambito da aprendizagem, esta metodologia realca a participagfo ativa das criangas na
construciio do seu préprio conhecimento. Paite dos interesses e curiosidades das criangas, sen-
do que, “o conteido ou tdpico de um projecto € geralmente retirado do mundo que é familiar
as criangas” (Katz & Chard, 1997, p. 5). Na opiniéo destes mesmos autores, no que respeita aos
contextos de jardim de infincia, esta metodologia permite o envolvimento dos pais de, pelo me-
nos, quatro modos: i) primeiro, as criangas e os pais podem compartilhar informagdes inerentes
a0s projetos, sendo provéavel que os assuntos lhes sejam familiares, promovendo-se, desta for-
ma, a comunicagio sobre o mundo real; ii) segundo, os pais poderdo set incitados a questionar.
os filhos sobre o decurso do projeto e quais as atividades que estdo a desenvolver (muitas vezes,
os pais no tém consciéncia do trabatho desenvolvido em jardim de infincia, especialmente,
em algumas 4reas do curticulo e, através do trabalho de projeto, o educador pode promover a
comunicagiio entre as criancas e 0s pais. Ao propor topicos para criangas e pais debaterem entre
si, o educador estd a divulgar o trabalho desenvolvido no jardim de infincia e “partilha infor-
magio e responsabilidade com os pais A comunicaciio fornece as criangas uma oporiunidade
adicional para praticarem o novo vocabulario que estdo a aprender na escola” (Katz & Chard,
1997, p 217), iii) os pais podem revelar-se ruito iteis, conttibuindo com informagdes impor-
tantes para o desenvolvimento do projeto, tais como fotografias, livros, objetos ou até visitas ao
jardim de inféncia (por vezes, as suas profissdes estdo interligadas com o tbpico a desenvolver),
para prestar esclarecimentos que poderdo facilitar a investigacdo e v} numa fase mais avan-
cada do projeto, os pais podem ser convidados a deslocar-se ao jardim de infincia para verem
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o trabalho desenvolvido com as criangas, através de uma visita guiada, por exemplo, de uma
exposicio, protagonizada pelas mesmas que, certamente, revelara as aprendizagens realizadas
pelas criancas nas diferentes dreas de conteiido preconizadas nas Orientaces Curticulares para
a Educacfio Pré-Escolar (Ministério da Educagio, 1997).

Metodologia

Este estudo é de natureza qualitativa e de indole exploratéria, centrando-se na compreenséo de
uma situagio e ndo pretendendo generalizar resultades (Sousa e Baptista, 2011). Procura apre-
sentar a participacfo do pai da B M no projeto “Os Fardis” e identificar aprendizagens que as
criangas realizaram com a participaco deste pai no projeto.

Participaram neste estudo 22 criangas, 13 do sexo feminino e ¢ do sexo masculino, com ida-
des compreendidas entre os 5 e 0s 6 anos, a educadora da sala, a assistente operacional e duas
estagidrias do Mestrado em Educag¢fio Pré-Escolar. Participou, ainda, o pai de uma das criangas,
que se enconira na faixa etiria dos 40 anos de idade e que tem a profissio de faroleiro.

Utilizimos como instrumentos de recolha de dados os registos pictéricos realizados pelas
criancas (constituidos pelo registo grafico — desenho realizado pela crianca - e pelo registo oral
- voz da crianca registada por escrito, pelas alunas estagiarias, no respetivo desenho).
Procedimento
No inicio do projeto “Os Farbdis”, durante uma conversa em grande grupo com as criancas schre
quais as formas de encontraimos respostas para as nossas questes relativas aos fardis, foi su-
getido pelas criancas que pedissemos ao pai da B.M. (faroleiro) para vir 4 instituigdo, para que
pudéssemos aprender ¢om ele. As criangas sugeriram, ainda, pedir a ajuda dos seus familiares
para realizar pesquisas que thes permitissem esclarecer algumas das suas dividas. Tendo em
conta as sugestdes das criangas conversamos com o pai da B.M, contextualizando o pedido e
explicando a finalidade da sua visita ao jardim de infiincia {conversar com as criangas de forma
aresponder s suas questdes e esclarecer as suas diividas). O pai da B.M aceitou o convite, orga-
nizando a sua visita em trés momentos: a) conversa com as ctiangas sobre os fardis e divulgagio
de materiais (lampadas e refletores de faréis), b) apresentaciio de dois power points sobre farois
nacionais e estrangeitos e sobre os faroleiros, ¢) divulgagfio de material didatico sobre os faréis

Apresentacdo e descrigdo dos dados

1. Participagéio do pai no projeto

No dia 29 de abril de 2013, o pai da B.M, faroleiro de profissio, deslocou-se ao jardim de
infincia para partilhar com o grupo de 22 criangas a sua experiéncia e saberes sobre os fa-
r6is. Num primeirc momento, cumprimentou os presentes e sentou-se com as criangas no
cantinho dos pufs. As criangas foram colocando as suas questfes s quais foi respondendo
com a ajuda dos materiais que trouxe {(l4mpadas e refletores de fardis). Disse como eram os
primeiros fardis, apresentou as reformulagBes que os faréis foram sofrendo ao logo dos tem-
pos {passando de fogueiras aos atuais edificios com lampadas e refletores de alta poténcia),
identificou o nfimero de fardis que existem em Portugal, as carateristicas dos fardis (cores que
as construgbes podem ter, forma, tipo e cores das limpadas, e que para além dos que existem
em terra, também existem fardis maritimos suportados em rochas ou em boias), as funciona-
lidade dos fardis (em geral e consoante as cores das limpadas) e das casas que os farbis tém
agregadas a si e as fun¢Ges do faroleiro.

Num segundo momento, apresentou 4s criangas dois power points, um com dados sobre os
diversos faréis existentes em Portugal (e alguns no estrangeiro) e outro com informages acerca
dos fardis e dos faroleiros (a titulo de exemplo, apresentou uma fotografia sua fardado e outras
trés de “faroleiras” também fardadas). Esclarecen as criangas que esta é uma profisséo para ho-
mens e mulheres, existindo atualmente no nosso pais trés faroleiras. Ao longo desta apresentaco,
disse qual o farol mais antigo, referiu quantos fardis existem em Portugal, quais as carateristicas
e as funcionalidades dos fardis, falou do meio envolvente dos fardis, como se deve apresentar um
faroleiro {farda do faroleiro) e partilhou imagens de faroleiros revelando a fungfio dos faroleiros.

No terceiro e tiltimo momento, entregou s estagiarias e educadora cooperante materiais didati-
cos para distribuir pelas criancas (uma ficha com a representaco de um farol para colorir ou decorar
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¢ outra para as criangas descobrirem entre as diversas letras a palavia “farol” e depois colorirem).
De referir que os dois primeiros momentos tiveram a duzagdio de aproximadamente th e
qom O terceiro momento durou cerca de 5minutos.

2. Aprendizagens das criangas advindas da participagéo do pai no projeto

Neste ponto apresentamos os dados recolhidos a partir das produgdes e vozes das eriangas sobre
a participaciio do pai no projeto “Os Far6is”. Num momento a seguir & vinda do pai ao jardim
de infincia as criancas foram convidadas a fazer um registo pictorico (registo grafico que diz
respeito ao desenho realizado pelas criancas e registo otal que se refere & voz das criangas regis-
tadas por escrito; como complemento, nos seus desenhos) sobre o que aprenderam com o paida
B.M.. Esses dados foram organizados e analisados de acordo com os pontos seguintes.

2.1. Dados provenientes dos registos pictéricos
Para identificar as informagBes representadas (registo gréfico) e transmitidas pelas criangas e
esctitas (registo oral) nos seus registos pictoricos, procedemos a uma leitura do conteiido dessas
mesmas informagtes. Esta leitura teve como ohjetivo principal perceber quais as aprendiza-
gens realizadas pelas criangas com a participagio do pai da B.M. no projeto “QOs Farois”, Como
categotias e subcategorias identificimos (1) As-aprendizagens das criangas sobre fardis com-as .
seguintes subcategorias: i) Aparecimento dos fardis, ii) Fardis existentes, iii) O farol do Penedo
da sandade - S. Pedro de Moel, iv) Carateristicas dos faréis, v) Funcionalidades dos farois, vi) A
casa do faroleiro, vii) As funcdes dos faroleiros e viii) O meio envolvente dos fardis e (2) Apre-
ciagio das criangas, com a subcategoria Farol. '

No quadro 1 apresentamos os dados dos registos orais das criangas incluidos nos registos
pictéricos relativos & categoria (1) Aprendizagens das criancas sobre faréis, organizados por
subcategoria, evidéncias e frequéncia.

tpaids e LRI : i - e s
Aparacimento *Aprendi que antigamente o farcl nio tinka huz I em cima, tinka fogo.” 8. (6 A.) 1
dag fardis - Co L
Fardis existentes “(...} Ele disse que hé muitos favbis em terra.” R. (6. A.). : h]
O farol do Penedo “ Fut aprendi com o men pai a ir ao farel de 8. Pedra"BM (6A)
da saudade, 1

8. Pedro de Moel

“...) E a huz é mutito forte Aprendi que os faréis niio silo todos iguats Alguns siin azuis g outres sde vermethos Aprendi
que também hé fardis rio mar ¢ que os fartis também estiio em tera "R (6 4)
“Doscobri que kit muitas formas e muitas cores nos fardis."B.A. (6A.)
“dprendi que os fordis tinham duas cores em cada farol, azul e branco ou vermelho 2 brance. Aprendi que eles ndo
eram de todas as formas eram s6 quadrados € retdngulos.” B. (6 4.}
“Aprendi que os fardis tdm eletricidade ¢ dio tuz Tombém aprendi que existem fardis comn luzes vermelhas. Também
aprendi que existem fardis com luzes verdes." G.(5A.) H
Carateristicas (.. E que a luz é muito forte e 16 dentro ki muitas escadas. Tem muitas luzes 1 dentra pequenas. médins e grandes, 12
dos fardls O farol é muito giro e tem ynuitas cores.” 1, {6 A}

“ Eu aprendi que hé muitas idmpadas médias e outras grandes.* F. (64 )
* Aprendi que os fardis nfio siio todos iquais *MR.(6A.) .
“Aprendi que nilo se ¢cendiaa Juz num botdo, é automética:” L. {6 A):
“Aprendi porque é que eles [os fardis] sio tio grandes. Aprendi que eles tém muitas cores.” G.T. (6 A. J
*4prendi que os fardis sio nuite grandes ( .) Aprendi que os fardis tém muitas cores.” V. (6A.)
“Aprendi que vs fitrdis sio grandes.”J. (6A)
“Aprendi que a luz pode cegar o5 meninos, Quando é de manhi a luz ndo liga.” B. (5 A)

*Agui { ..) que 08 fardis sio muito importantes pard 08 barcos Aqui (. } estava um barco que foi contra as rochas
porque ndo vix o farol.” C. (6.4.)

“aprends que eles fos farbis] voendem a luz, a luz fica maisforte para eles [barcos] ndo baterem nas rochas "1 (6 A)
“Bu aprendi que a luz torna-se mais forte para os barcos nip baterem "E. (6A)

Funelenalidades %..;) Fui I acima ¢ vi wana luz muito forte. BM. (6 A.) 8

dus fardis "Aprendi que a luz é pare os barcos verem (-FL{EA)

* Também aprendi que eles [fardis] acendem os luzes para os barcos ndo baterem nas rochas.” MR (64}

...} Aprendi que eles os vezes trebatham bem *RP.(5A0

“Hu aprendi como & que os faris trabalkem.” J. (6 A)

“Ey yi @ fotografia de uma casa ao lade dofarol."E (64} ) 2
A do farolelre # Bu aprend que um faroleire estd sempre ae pé do farol, porque tem a casa 3o pé dafarol” A (54.)

=Aprendi que os faroleiros néa ligam as luzes, que elas estiio ligadas a uma fiche . "B.A (6A)
Asfungdes Se ps furbis qariam, os faroleiros 1ém que trocor ¢ luz"C {6 A} 4
dos farolkires 0 faroleiro est sempre o ver sea luz quaria * A. (5 A.)

“Também aprendi que alguns faroleiros 1ém de viver ao pé dofarol."F.(64.}
O meit envolvente | “Aprendi com o pai da Beatriz que as rochas estovam no mar " R.(6 A.) 2
dos fardls “Aprendi come é que as gaivetas andem ge pé do farol.” G-I\ GA)

Quadro 1 - Dados do registo oral das criangas na categoria Aprendizagens sobre 0s fardis
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A lettura dos dados deste quadro permite-nos verificar que as criangas revelaram conheci-
mentos ao nivel do aparecimento dos fardis, da quantidade de fardis existentes no pafs, da exis-
téncia do farol de 8. Pedro de Moel, das carateristicas dos fardis, da sua funcionalidade, da casa
do faroleiro e das suas fungges e do meio que envolve os faréis. O maior némero de cvidéncias
apresentado refere-se & subcategoria “Carateristicas dos faréis”, com um total de 12 registos, se-
guida pela subcategoria “Funcionalidades dos faréis” com um total de 8 registos A subcategoria
“As fungBes dos faroleiros” apresenta 4 registos e a subcategoria “O meio envolvente dos faréis”
2 registos. Nas restantes subcategorias, verifica-se um registo em cada uma.

Os dados dos registos orais das criangas incluidos nos registos pictéricos relativos a categoria
(2) Apreciagfio das criancas revelaram 5 evidéncias relativas ao farol [“O farol é muito giro (..)"
I(6 A), %(..) s@o muito lindos (.JV.(64), “Aprendi que os fardis sdo muito giros.” R P.(5A ),
“Eu gostei de ver aquele farol com neve.” R.P. (5A.), “Aprendi que os fardis sdo lindos.” J. (6 A )]

Os registos graficos das 22 criancas (consideramos registo grafico o desenho realizado pelas
criangas 1os seus registos pictéricos) foram também analisados procurando-se identificar os
elementos que as criangas representaram nos seus desenhas (no espago indicado para o faze-
rem) e o preenchimento do cabegatho pré definido na folha de registo. Neste cabegalho constava

a indicacfio para que as criangas escrevessem o seu nome, a data e, no final da atividade, proce-

“dessem & sua apreciagio pintando uma representacio de um smile (verde, amarelo ou verme-
tho), de acordo com o que acharam dessa experiéncia educativa.

Na leitura e anélise dos registos gi4ficos foram consideradas: as representacfes dos fardis e
os pormenores desses edificios (luzes, ciipula, janelas, portas e escadas interiores), as casas dos
faroleiros, os faroleiros, as rochas, os barcos, o mar, a vegetaciio em redor do farol e as gaivotas,

Foi feita uma andlise individual de cada registo, da qual apresentamos dois exetnplos (quadro 2).

Crianca Elementos representados

- Um farol

- Uma luz amarela no topo do farol a irradiar ac longo do mar
R.M. (5 A.) |- Uma ciipula no tope do farol

- Muitas janelas no farol

- Mar
- Um farol ecom riscas brancas e vermelhas e telhado vermelho

- Luz do farol amarela
B.A. (6 A) |- Viriasjanelas no farol

- Porta do farol

- Mar

Quadro 2 - Exemplos da analise realizada aos registos graficos

Os resultados enconitados permitiram-nos encontrar as seguintes categorias de analise: (i)
Representagao do farol (representagfes dos edificios, um deles denominado de Farol do Pene-
dos da Saudade e outro no mar representando um farol maritimo}, (ii) Carateristicas dos fargis
{ctipula, luz, janelas, porta, escadas no interior do farol), (iii) Funcionalidades dos faréis (luz
a irradiar, rochas, barcos e os marinheiros — os marinheiros foram incluidos nesta categoria
porque, segundo palavras das ctiangas, os faréis serviam para iluminar para que os marinheiros
vissem as rochas e pudessem desviar os barcos), (iv) A casa do faroleiro {casas agregadas ao
edificio do farol), (v} As fungdes dos faroleiros (faroleiros perto do edificio do farel), (vi) O meio
envolvente dos faréis (mar, gaivotas e vegetacio em redor do edificio do farol), cujos resultados
apresentamos no gréafico 1.
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Grifico: - Categorizagdo dos elementos represniodos
nosregistosgrdficosdascriangas

- Represeniocto dofird

: Cordevigicms dosfordis

. Funciondidodes dogfordis

. & com dofomoleiro

» Az fimrfesdos fardeires

s Omeivemohentedos fivdis

i

De acordo com os dados do Gréfico 1, as categorias que mais se destacaram foram as carate-
risticas dos fardis (44 evidéncias) e as funcionalidades dos faréis (27 evidéncias). '

Estes dados permitem-nos inferir a existéncia de uma concordéncia entre o registo oral e o
registo grafico realizado pelas criancas e, consequentemente, uma consolidagéo dos conheci-
mentos adquiridos através da experiéncia educativa proporcionada pelopaidaB M.

Quanto  categoria relativa & Apreciacdo da experiéncia educativa, concluimos que esta foi
do agrado das criangas visto que a maioria das criangas (20 em 23) ilizstroii o smrile de cor verde.

Discussio :

0s dados da participagiio do pai da B.M. no projeto revelam que este pai partilhou o espago com
os colegas da filha e, numa relagio personalizada, cooperou com @ jardim de infincia na promo- .
cao das aprendizagens das criancas (Homern, 2002). Integrando-se como parceiro no processo
educativo (Ferreira, 2011); facilitou a continuidade das experiéncias familiares e sociais em con-
texto educativo (Fontao, 2000). | S E

O pai da B M. aproveitou a sua experiéncia e os seus saberes mobilizando-os de forma a dinami-
zar uma experiéncia educativa apelativa e significativa para as criancas, levando-as a realizar apren-
dizagens sobre as carateristicas e as funcionalidades dos farbis, as funcfes dos faroleiros, as carate-
risticas do meio envolvente dos fardis, das casas dos faroleiros, da histéria dos fardis e da quantidade
de fardis, ideia corroborada por Formosinho & Costa (2011, p. 97} quando afirmam que “(. Jaforma
privilegiada de envolvimenio parental realiza-se no &mago das aprendizagens das criancas”.

Assumindo os registos pictéricos como “traballios artisticos e de escrita que comunicam 0 sentit
da crianca” (Katz & Chard, 1997, p. 215), os dados recothidos evidenciaram uma concordiincia entre
o que as criangas disseram e o que desenharam levando-nos a inferir que existiu numa consolidagio
dos conhecimentos adquiridos através da experiéncia educativa proporcionada pelo paida BM.

A metodologia de trabalho de projeto terd promovido o “contacto entre familias e o respeito
por todas as formas e ritmos de colaboracio” (Fotmosinho & Costa 2011, . 97}, levando este pai
a colaborar e a ajudar nas atividades do jardim de inféncia, a envolver-se na experiéncia educa-
tiva da fitha, facilitando o processo de aprendizagem de todas as criancas (Katz & Chard, 1997).
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