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10.1. Introduccion

En Portugal, como en casi todos los paises de Europa en las ultimas décadas, se han producido
alteraciones profundas en el dmbito de la educacién especial, que han transformado lo que solia
ser un planteamiento esencialmente asistencial y que incumbia prioritariamente a las instituciones
estatales del dmbito de la seguridad social, en un enfoque pedagdgico planeado segun estrategias
de inclusién en el medio escolar de todos los nifios y estudiantes diferentes, acogiendo todo tipo de
casos, apoyandolos de acuerdo con sus especificidades y combatiendo la exclusidn a la que estos
nifios y jovenes solian estar condenados.

Desde una perspectiva histdrica, la primera iniciativa indiciadora de que algo empezaba a cambiar
en la manera de atender este tipo de problemas se dio con la creacién, en 1941, de un curso para
Profesores de Educacién Especial y con la organizacion de “clases especiales” en algunos centros
educativos, (Rodrigues y Nogueira, 2010) constituidas por alumnos con dificultades escolares
diversas y discapacidades variadas.

En las décadas siguientes, y conforme al despertar de movimientos de intervencion civica con
profunda conciencia social, se multiplicaron las respuestas de asociaciones y otros grupos de
ciudadanos organizados, de las que muchas veces formaban parte miembros de familias donde
existian casos de nifios con necesidad de apoyos especiales, y donde se incluian situaciones de
discapacidad intelectual, pardlisis cerebral y sordera, entre otros.

Junto con la perspectiva asistencial, a menudo segregadora, se fue desarrollando un nuevo
paradigma que se fortalecié progresivamente con la idea de educacion inclusiva y de atencién y
respeto a la diversidad, que llegd a su punto decisivo con la revolucién ocurrida en Portugal en abril
de 1974, conocida como la Revolucion de los Claveles.

Consecuentemente con este movimiento transformador de la sociedad portuguesa, que originé
cambios profundos en el campo politico, social y educativo, se adoptaron medidas para la integracién
progresiva de los nifios y jovenes con discapacidad en centros y clases del sistema educativo
ordinario, que empezaron entonces a beneficiar de acompafiamiento cualificado, proporcionado
por equipos denominados de “ensefianza especial”, constituidos por educadores y profesores con
formacion especifica y que, en régimen itinerante (Costa y Rodrigues, 1999) prestaban apoyo a la
integracion escolar de estos alumnos.

Desde entonces, se ha desarrollado esta perspectiva integracionista e inclusiva y aunque se han
venido registrando alteraciones dictadas por los ciclos politicos y por los distintos enfoques de las
politicas educativas, se mantiene el rumbo y se ha venido afianzando la responsabilidad de las
politicas publicas en la atencién a la diversidad en medio escolar.
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No obstante, si bien es cierto que el paradigma de integracién e inclusién no es objeto de discusidn
en Portugal y que merece un amplio consenso, en cambio no se podra decir lo mismo de la manera
como lo interpretan los gobiernos en cada momento, sea en lo que respecta a la organizacion
general del sistema y a las referencias nacionales e internacionales utilizadas para la clasificacion de
cada caso, sea en la formacidn y actuacion de los educadores y profesores involucrados.

Como sea, Portugal tiene hoy un sistema escolar publico, enteramente financiado por fondos
estatales, que acoge a todos los nifios y jovenes, independientemente de sus diferencias, y que tiene
como objetivo que cada uno progrese hasta donde sus capacidades lo permitan, independientemente
del género, de la raza, de la lengua, de la situacidon econdmica de las familias o de las dificultades y
discapacidades que pueda presentar.

La presente aportacidn, aunque centrada en ensefianza secundaria, trata también de los varios
niveles y ciclos de ensefianza, pues es la Unica manera de posibilitar una visidn global e integrada
del sistema portugués.

10.2. Evolucidn de la educacidn especial en Portugal

En Portugal, la educacién de nifios con necesidades educativas especiales ha sufrido renovaciones
profundas en los ultimos 25 afios. Desde la década de 70, los cambios en el contexto de la educacion
especial han venido aumentando progresivamente la integracién escolar de aquellos nifios. Para
ello es indiscutible la importancia y el papel del Estado Portugués en la educacién de los nifios con
necesidades educativas especiales, con vistas a responder a la integracion de estos nifios en los
centros de educacidn regular.

Con las transformaciones politicas y sociales después de la revolucidn democratica del 25 de abril
de 1974, las leyes portuguesas comienzan a proclamar la educacion y la igualdad de oportunidades
como derechos fundamentales. Por eso, a partir de 1974 el Ministerio de Educacién asume la
responsabilidad por la educacion de los nifios con discapacidad, pero con un nimero limitado de
alumnos.

Esta falta de oferta educativa en los centros de educacién regular ha hecho que se desarrolle
paralelamente, por todo el pais, una red de instituciones de educacion especial. Estas instituciones
constituidas como Cooperativas de Educacion y Rehabilitacion (CERCIS) han intentado dar respuestas
pedagdgicas y sociales, no sélo a los nifios sino a un extenso grupo etario de la poblacién, para el
que el sistema educativo no estaba apto.

En 1986, en la Lei de Bases do Sistema Educativo® se define la educacidn especial como una
modalidad del sistema general de educacién. En este documento la educacién especial empieza
a prestar apoyo en las estructuras educativas ordinarias, de acuerdo con las necesidades de cada
alumno. Proclama también como principio organizativo “garantizar el derecho a la diferencia,
merced al respeto a las personalidades y a los proyectos individuales y también a la consideracién
y valoracion de los diferentes saberes y culturas”. Esta legislacién ha configurado una “Escuela para
todos”, basando el concepto de “Necesidades Educativas Especiales” en criterios pedagdgicos.

En los afios 90, se generalizé en todos los centros del sistema ordinario®! la politica educativa de
integracion, en que es el centro educativo el que tiene que estar preparado para proporcionar

ODecreto-Lei N2. 46/86, de 14 de outubro. Disponible en http://www.dges.mctes.pt/NR/rdonlyres/2A5E978A-0D63-
4D4E-9812-46C28BA831BB/1126/L4686.pdf (consulta: 15/09/2012)

"Decreto-Lei N2319/91, de 23 de agosto. Disponible en http://portal.doc.ua.pt/baes/Decreto-lei319de23agosto91.pdf
(consulta: 15/09/2012)
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respuestas adecuadas a la problematica del alumno de acuerdo con sus caracteristicas. La
atribucién de esta responsabilidad a la escuela obliga a una flexibilizacién del proceso de ensefianza
y aprendizaje.

Durante este periodo surge la necesidad de construir una Escuela Inclusiva, donde todos los alumnos
pueden y deben aprender en conjunto, independientemente de las dificultades y/o diferencias que
presentan; tal como se recomienda en la Declaracidn sobre Educacidn para Todos, en la Declaracién
de Salamanca (1994) y en las normas sobre la igualdad de oportunidades para personas con
discapacidad de las Naciones Unidas.

En julio de 1997, se desarrolla una politica educativa mas inclusiva con la creaciéon de equipos
de coordinaciéon a nivel local para colaborar con las escuelas y los docentes de apoyo educativo.
Denominados Equipos de Coordinacién de los Apoyos Educativos (ECAE), procuran dar respuestas
a los centros de una determinada zona geografica, en la que coordinan los recursos y articulan el
trabajo de los profesores de educacion especial. Con este documento la escuela se hace cargo de
todos los alumnos, le corresponde encontrar las estrategias de intervencién adecuadas para el éxito
educativo, con respuestas articuladas y flexibles apoyadas por todos los participantes del proceso
educativo y asi, abrir camino a colaboraciones con servicios, instituciones y alcaldias locales.

Este desarrollo y reorganizacion de la educacidn especial se sigue plasmando en un conjunto de
medidas®® que determinan la implicacidn de todos los docentes en las respuestas a alumnos con
dificultades de aprendizaje o de adaptacidon ala escuela, causadas por desventajas de distinto ambito:
cultural, social o econédmico, por medio de planes de recuperacién, planes de acompafiamiento
individualizado y planes de desarrollo.

A partir de 2008, la poblacién abarcada por los servicios de educacién especial empezd a ser definida
por la propuesta de Clasificacion Internacional de Funcionamiento de la Organizacion Mundial de
la Salud (CIF), se prevé una intervencion restringida a los alumnos con limitaciones significativas
en lo que respeta a la actividad y a la participacidn en uno o mas ambitos de la vida, causadas por
alteraciones funcionales y estructurales, de caracter permanente, que provoquen dificultades en
las capacidades de comunicacidn, relaciones interpersonales, aprendizaje, autonomia, movilidad y
participacién social. El objetivo es fomentar la autonomia de esos alumnos y desarrollar al maximo
el potencial que tienen.

10.3. Apoyos a la educacion inclusiva de la escuela publica

En la ultima década, se han desarrollado en Portugal el disefio y la implementacidn de un extenso
conjunto de medidas con vistas a concretizar una politica de educaciéninclusiva en la escuela publica.
Desde esta perspectiva, “la escuela empezé a integrar a todos los nifios y jovenes tradicionalmente
“excluidos” de la educacion regular, asi que Portugal se ha convertido en uno de los paises que mas
privilegia la inclusion, al lado de otros como Islandia y Noruega” (CNE, 2011:68).

2pespacho conjunto N.2 105/97. Disponible en http://www.prof2000.pt/users/bagao/htm|/dc105de97.htm (consulta:
15/09/2012)
3Decreto-Lei n2.3/2008, Despacho n.2453/2004, Despacho Normativo n2.50/2005 y Despacho n.21/2006
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10.3.1.Medidas y acciones de apoyo
A. Cuerpo de profesores de Educacion Especial.

Este cuerpo de profesores concentra los recursos en la escuela y permite ahora ofrecer a los
docentes una carrera propia, gracias a un cuerpo de profesores de especialidad que forma parte del
cuadro de profesores de los centros, y no de estructuras de coordinacién exteriores.

Se divide en tres subgrupos, docentes para la deficiencia visual, docentes para la deficiencia auditiva
y docentes para el resto de las problematicas, en particular intelectual y motora. “Les corresponde
a estos profesores prestar apoyos especializados, en particular la ensefianza de areas curriculares
especificas y de contenidos que conduzcan a la autonomia, asi como el apoyo a la utilizacién de
materiales didacticos y adaptados y de tecnologias de apoyo, complementando el trabajo de los
compafieros de las distintas asignaturas o clases” (DGIDC, 2009:11).

Con la creacién del cuerpo de profesores de educacién especial, los docentes se vuelven parte
integrante, definitivamente, del personal de la escuela, con los mismos derechos y obligaciones que
el resto de docentes.

En el grafico 1 se puede comprobar el aumento del nimero de docentes de educacién especial en
los centros educativos entre 2006 y 2009, fruto de la inversidn y preocupacién por los problemas
de los alumnos con necesidades especiales.

Grafico 1. Numero de docentes de educacién especial (DGIDC, 2009:.25)

B. Escuelas y Agrupaciones Escolares* de referencia

Se ha establecido unared de escuelas y agrupaciones escolares de referencia “para las problematicas
de bajaincidencia y alta intensidad, como la ceguera, |la baja vision y la sordera, y unidades de apoyo
especializado para las problematicas del espectro autista y de la multidiscapacidad” (DGIDC, 2009:
12). Estas escuelas y agrupaciones establecen una respuesta dirigida tan sélo a los alumnos que
necesitan medidas educativas muy especificas, que exigen equipamientos de especializacion de
costosa generalizacion.

Los principales objetivos de las agrupaciones escolares de referencia son garantizar la articulacion con
los servicios de sanidad y de seguridad social; reforzar los equipos técnicos, que prestan servicios en
el ambito de la intervencién temprana en la infancia, financiados por la seguridad social; garantizar,

%En Portugal, la mayoria de las escuelas forman parte de agrupaciones de centros de distintas etapas educativas, que se
denominaran a lo largo de este documento “agrupaciones escolares
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en el dmbito del Ministerio de Educacién, la prestacién de servicios de intervencidn temprana en
la infancia. Genéricamente se pretende que los varios grupos de trabajo implicados funcionen en
colaboracion, reuniendo todas las perspectivas en una sola y no cada uno por si mismo, de forma
aislada.

En 2010/11 se previd la creacion de escuelas de referencia, 23 escuelas para la educacion bilinglie
de alumnos sordos, 52 para el apoyo a la educacién de alumnos ciegos y con baja vision, y también
unidades de apoyo especializado para 228 alumnos con trastornos del espectro autista y 310
alumnos con multidiscapacidad (DGIDC, 2009).

En la concepcion de esta red de escuelas se han tenido en cuenta los criterios de proximidad y
distribucion territorial (Figuras 1, 2 y 3), la prioridad es fomentar mecanismos que permitan
encaminar a los alumnos a estas agrupaciones escolares y posibiliten su asistencia con condiciones
de calidad en estos centros de ensefianza. En vista de que actualmente la educacién especial se basa
en Ael supuesto de que sus alumnos deben asistir a las clases regulares con sus demds compaiieros,
la asistencia en recursos especificos, como las llamadas unidades especializadas, son una excepcion,
gue existe para fines especificos. En las figuras 1 y 2 podemos comprobar la distribucién territorial
de las unidades especializadas para el autismo y los casos de multidiscapacidad, que corresponden
a un numero de 187 y 292 unidades, respectivamente.

& oL . ! i Figura 2. WY de Lirecad ~Slul tal | Figewnm ) Bl da Cesninn ds Fsfemics cam e
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Fuente: DGIDC (2009, pp.26-27)

La creacién de agrupaciones escolares de referencia para el apoyo a la educacidn de alumnos ciegos
o con baja vision (Figura 3) tiene por objetivo la concentracion logistica de equipamientos y recursos
humanos especializados. Los alumnos de estas escuelas estan integrados en una clase regular y la
escuela les faculta los apoyos humanos y los equipamientos necesarios para mejorar su actividad y
participacion.

C. Centros de recursos TIC

La constitucion de una red de Centros de Recursos de Tecnologias de Informacién y Comunicacion
(CRTIC) para la Educacidn Especial comenzd con el arranque parcial de 14 centros en el curso 2007-
2008 y luego con la creacién por el Ministerio de Educacién de 25 CRTICcon el propdsito de apoyar
y evaluar la utilizacién de tecnologias y equipamientos.
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La finalidad de los centros de recursos TIC para la educacién especial consiste en la evaluacién de
estos alumnos con vistas a la adecuacion de las tecnologias de apoyo a sus necesidades especificas,
en la informacidn/formacion a los docentes, profesionales, auxiliares de educacion y familias sobre
las problemadticas relacionadas con los diferentes tipos de minusvalia o incapacidad. Cada centro
tiene un territorio de actuacion y apoyo a otras agrupaciones escolares, a nivel regional.

D. Centros de recursos para la inclusion

Ademas de la red de ensefianza regular de escuelas de referencia existe una red de instituciones
privadas de educacién especial que funcionan como Centros de Recursos para la Inclusion (CRI).
Histéricamente, y sobre todo debido a la tardia atencion de la escuela publica a este tipo de
situaciones, en las décadas de 70 y 80 hubo un gran nimero de instituciones de solidaridad social y
centros privados que idearon escuelas especiales donde se desarrollaron aptitudes y recursos de gran
importancia, desde equipamientos, infraestructuras y, en particular, capital humano especializado
del que el sistema no debera prescindir a medida que se vaya completando la transicién a la escuela
inclusiva, que es lo que pretende la gran mayoria de esas instituciones. En este orden de ideas se
constituyd una red nacional de 74 CRI que inicid su actividad en el curso 2009/2010.

El objetivo general de los CRI ha sido apoyar la inclusidn de los nifios y jovenes con disminuciones
y discapacidad, facilitdindoles el acceso a la ensefianza, a la formacién, al trabajo, al ocio, a la
participacion social y a la vida auténoma, potenciando al maximo las capacidades de cada individuo,
en colaboracidn con las estructuras de la comunidad (DGIDC, 2007).

Las funciones de los CRI son apoyar la elaboracidn, la aplicacién y la monitorizacidon de programas
individuales de educacién; concienciar a la comunidad educativa para la inclusién de personas con
discapacidad; fomentar procesos que posibiliten la transicién de la escuela a la vida post escolar
de los jovenes con discapacidad, movilizando las entidades patronales por medio del apoyo a la
integracion profesional; proyectar y realizar actividades de formacién a lo largo de la vida, que
acompanen a estas personas no solo en la infancia y la adolescencia, sino hasta en su edad adulta.

E. CRID - Centro de recursos para la inclusion digital, ejemplo de buena prdctica:

Un ejemplo a nivel regional de una buena practica en lo que respecta a los centros de recursos para
la inclusion es el CRID, Centro de recursos para la inclusidn digital, se trata de un proyecto regional
de referencia en el dmbito de las tecnologias de informacién y comunicacion aplicado a ciudadanos
con necesidades especiales, su espacio estd equipado con un amplio y diversificado conjunto de
materiales y equipamientos que permite a las personas con necesidades especiales acceder a las
TIC y, a un tiempo, disfrutar y beneficiarse de apoyo técnico cualificado en cuanto a aconsejarse y
evaluar.

El CRID trabaja en colaboracién con las escuelas de la regidn, con instituciones de ensefanza y
rehabilitacién de ciudadanos inadaptados, con varios tipos de disminuciones cerebrales, cognitivas
y/o fisicas (Sousa, 2009).

Este centro, ademas de capacitar a los ciudadanos con necesidades especiales para la participacion
en la sociedad de informacién, apoya y proporciona formacién a los padres, a los profesionales de
escuelas, de hospitales y de asociaciones de apoyo a los minusvalidos. De esta manera, estudia las
posibilidades de desarrollo, a través de la investigacidn, la creacién o la adaptacidn de tecnologias en
el ambito de las ayudas técnicas, conciliando saberes y experiencias de distintas ramas cientificas.
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El nimero de alumnos de educacién especial en las escuelas/agrupaciones escolares de ensefianza
publica presenta un significativo incremento anual entre 2008/09 y 2010/11 (Cuadro 1),
correspondiente a un aumento anual de un 23% en 2009/10 y de 37,55% en 2010/11, que revela
claramente la extension de la utilizacion del apoyo y de la educacién especial a un mayor nimero
de situaciones y problematicas, ademds de la discapacidad, incluyendo asi una gran proporcién de
alumnos con necesidades educativas especiales.

Los numeros del Cuadro 2 permiten un analisis mas preciso del nimero de alumnos de educacidn
especial por etapa de ensefanza, y se constata que la educacién primaria es donde se hallan mas
alumnos objeto de estas medidas de apoyo educativo. La educacion infantil y la secundaria son
las etapas educativas donde hay menos alumnos incluidos en la educacidn especial, aunque la
tendencia serd al aumento de este nimero, ya que desde 2010 empezaron a formar parte de la
escolaridad obligatoria.

Cuadro 1. Numero de alumnos y porcentaje de crecimiento anual de la educacion especial en la
ensefianza publica (CNE,2011, pp.69)

Curso Numero de alumnos Crecimiento anual (%)
2008/09 25753 -
2009/10 31776 23,39%
2010/11 43 708 37,55%

Cuadro 2. Numero de alumnos en educacién especial y en los apoyos educativos, por etapa de
educacion/ensefianza 2010/11 (CNE, 2011)

Nivel de educacién/ensefianza Numero de alumnos
Infantil 2527
1¢"Ciclo de educacién basica (Primaria) 15 557
22 Ciclo de educacion basica (Primaria) 10 402
3¢ Ciclo de educacion basica (E.S.O.) 11981
Educacion secundaria (Bachillerato) 2791

10.3.2.Planes de apoyo educativo

Con el objetivo de apoyar a los alumnos con desventaja cultural, social, econémica, en peligro
de abandono educativo, con problemas de integracidn, con varias repeticiones de curso, con
dificultades de aprendizaje y necesidades de educacién especial que no sean la discapacidad, se han
tomado varias medidas de respuesta relacionadas con los objetivos centrales del curriculo comun a
todos los alumnos, que posibilitan la convalidacion escolar, si bien con respuestas de distintos tipos.

A. Planes de acompafamiento individualizado

Los alumnos pueden disfrutar de planes de acompafiamiento o recuperaciéon, con un apoyo
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pedagdgico personalizado, cuando presentan dificultades en seguir el curriculo o ya hayan repetido
curso. Las estrategias consisten en el desarrollo de estrategias diferenciadas, en la adaptacién del
curriculo y de la evaluacién, entre otras medidas.

B. Planes de transicion individual (PIT)

Siempre que un alumno presente necesidades educativas especiales de caracter permanente que le
impidan realizar los aprendizajes previstos en el curriculo, la escuela debe complementar el programa
individual de educacion con un plan de transicién individual destinado a posibilitar la transicién
a la vida post escolar y, siempre que sea posible, al ejercicio de una actividad profesional con la
adecuada integracién social, familiar o en una institucidn de caracter ocupacional. La elaboracion de
los planes de transicion individual (PIT) empieza tres afios antes del limite de edad de la escolaridad
obligatoria. Con el fin de preparar la transicién del joven a la vida post escolar, el plan de transicion
individual ha de fomentar la capacitacién y la adquisicion de competencias sociales necesarias a la
integracion familiar y comunitaria.

C. Curriculo especifico individualizado

Para los alumnos que no consiguen realizar los aprendizajes del curriculo comun, existe la opcién
de elaborar un curriculo especifico individualizado que mantiene las areas del curriculo cuyas
competencias sean Utiles y que permita crear dreas diferentes adecuadas a cada alumno, de caracter
mas funcional.

D. Programas de Cualificacion Profesional Inicial

Las escuelas tienen también la posibilidad de organizar programas de cualificacion profesionalinicial,
con el propdsito de proponer una habilitacion profesional especifica, con un menor componente
tedrico y un amplio componente practico mas especifico.

E. Clases con plan curricular alternativo

Existe la posibilidad de crear clases con plan curricular alternativo cuando existan, como minimo, 15
alumnos en una agrupacién escolar, que siguen una vida curricular académica pero limitada a los
objetivos basicos.

En el informe de Inspeccién Educativa de 2011 (IGE, 2011), se hizo un inventario de las medidas
educativas mas utilizadas en los centros o agrupaciones escolares para dar apoyo a los nifios y
jévenes con necesidades educativas especiales. Como se puede comprobar en el Cuadro 3 la
medida de apoyo pedagdgico personalizado ha sido la mas utilizada, en un 83% de los casos,
seguida de adaptaciones en el proceso de evaluacion, en un 66,1%. El recurso a la medida educativa
adaptaciones curriculares individualizadas se aplica a un nimero significativo de nifios y alumnos,
y consta de 46,1% de los expedientes analizados en este estudio. La medida curriculo especifico
individualizado (CEl) abarca también un nimero considerable de alumnos (41,4%), con mayor
incidencia en la educacién basica.
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Cuadro 3. Numero de medidas educativas y planes individuales de transiciéon aplicados en 2010,
por etapa de ensefianza (Adaptado de IGE, 2011:27)

3¢ ciclo

. 1° ciclo 22 ciclo ., Educacién
N.2 de Educacién ., ., Educacién .
. . Educacién Educacién .. secundaria TOTAL
expedientes Infantil . L. Basica .
Basica Basica (bachillerato)
(E.S.0))
Apoyo pedagdgico 573
7 221 127 1 1
personalizado 2 = J (83%)

Adaptaciones

curriculares 46 134 69 60 9 (4211%/)
individualizadas ke
Adaptaciones 456

| 24 1 11 11 1
ene pr-o,ceso de 88 0 5 9 (66,1%)
evaluacion
Curriculo
especifico 286
individualizado / 97 89 %2 1 (41,4%)
(CEI)
Plan de transicion 63
individual (PIT) - ! 7 >4 ! (9,1%)

Esta claro que todas las medidas educativas y planes individuales se acumulan, a menudo, con el fin
de apoyar a los alumnos con necesidades especiales con todos los instrumentos de que disponen
los docentes.

10.4. Conclusiones

Se ha intentado presentar de forma sintética y facilmente comprensible, incluso para los que no
conozcan el contexto portugués, el conjunto de principios, instrumentos y medidas que constituyen
respuestas especificas y complementarias a las situaciones de diversidad individual identificadas por
los distintos actores que interactian en el campo de la educacidn infantil, primaria y secundaria.

En las udltimas tres décadas, el pais ha conocido un incremento de la atencion a los problemas
ocasionados por la diversidad de situaciones de los nifios y jovenes, sea en lo que respecta a las
respuestas en el ambito de las necesidades educativas especiales, sea en lo que respecta a las
respuestas pedagdgicas diferenciadas.

Portugal tiene actualmente un sistema educativo mds inclusivo, una “escuela para todos” que esta
adaptada, en cuanto a las infraestructuras y los recursos humanos, para acoger a nifios y jovenes
con los mas variados problemas, multidiscapacidad, dificultades cognitivas, fragilidades sociales,
déficit cultural, entre otros.
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El numero de docentes y técnicos con formacién en el dmbito de la educacién especial ha
aumentado considerablemente gracias a las politicas educativas mas inclusivas y al esfuerzo notable
de formacion y cualificacion por parte de las instituciones de ensefianza superior.

Actualmente, no se trata sélo de una inversion institucional sino de una actitud de la sociedad
en general, movimiento que hace mucho que rebasé los limites de las escuelas y se proyectd en
todos los sectores de la sociedad portuguesa, y existe un esfuerzo permanente para conseguir una
inclusion lo mas lata posible, realidad que se comprueba en multiples iniciativas de la sociedad civil,
en las escuelas no superiores y también en ésas.

Como ejemplo de una practica notablemente positiva se puede citar la campafia IPL + inclusivo,
que el Instituto Politécnico de Leiria esta realizando este curso, y que se propone movilizar a todo el
instituto para la causa de la inclusién, no sélo por su transformacion en un espacio de aprendizaje sin
barreras y accesible a todos, sino también por la movilizacidon de profesores, alumnos y funcionarios
para una relacién sana con todo tipo de diferencias, que sean capaces de actuar con conocimiento
técnico y conciencia social.
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