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Ensino Precoce de Linguas Estrangeiras: algumas Praticas
Curriculares
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Resumo

O nosso envolvimento na concepgao curricular e na leccionagio de
disciplinas do Curso de Estudos Superiores Especializados (CESE) em
Ensino Precoce das Linguas Estrangeiras (EPLE), que funcionou na
Escola Superior de Educagio (ESE) de Leiria nos anos lectivos de
1999/2000 e 2000/2001, despertou-nos o interesse em conhecer a
situagdo do ensino das LINGUAS ESTRANGEIRAS (LE) nos Jardins de
Infancia e escolas do 1.2 ciclo do EB, da area de influéncia da ESE de
Leiria. Interessava-nos saber que instituiges estavam envolvidas neste
projecto e de que forma o estavam a implementar.

Com este trabalho propomo-nos fazer uma breve caracterizagio sobre
algumas questoes curriculares e metodoldgicas que se prendem com a
iniciagao a Lingua Estrangeira (LE) nos Jardins de Infincia e nas escolas
do 1.2 ciclo do EB, da drea de influéncia da ESE de Leiria. Para o efeito
construimos um questiondrio' que foi enviado as Comissoes Executivas
Instaladoras dos diferentes agrupamentos e, no caso das escolas niao
organizadas em agrupamentos, as Delegagbes Escolares da drea do CAE
de Leiria e do Oeste. Os dados recolhidos reportam-se ao ano lectivo
de 1999/2000.

Introducao

A construgao de uma Europa unificada tem em vista, em Gltima analise,
a promogao de atitudes de compreensdo e tolerancia entre os povos. Neste
sentido, a aprendizagem de LEs surge como um instrumento facilitador desta
grande meta. Ao longo dos anos, a Unido Europeia tem desenvolvido

' A construgao questionario contou com a colaboracdo de Sandra Mourdo e Sally Mavor.
ca Ga Y
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esforgos no sentido de promover uma politica educativa conducente a con-
cretizagao desse grande objectivo, remontando aos anos 70 os primeiros
documentos imbuidos deste espirito.” Recentemente, sairam a lume duas
obras que constituem marcos determinantes na consolidagio desta politica
de expansdo e aprofundamento do dominio de LEs na Unido Europeia: o
Livro Branco sobre a Educagao e a Formagao - Ensinar e Aprender, Rumo &
Sociedade Cognitiva (1995) e Quadro Europeu Comum de Referéncia para
as Linguas: Aprendizagem, Ensino, Avaliagdo (2001). Focalizando-nos na
temética que aqui nos propomos abordar, serd de salientar a seguinte
recomendagdo do Livro Branco sobre a Educagdo e Formagdo: "para con-
seguir o dominio efectivo de trés linguas comunitérias, é desejavel comecar
a aprendizagem da segunda lingua logo no nivel pré-escolar e parece indis-
pensavel que esse ensino se torne sistemético no ensino primério" (p. 70).

O sistema educativo portugués criou em 1989, na linha das recomen-
dagdes emanadas do Conselho da Europa, a possibilidade da introducio de
uma LE no curriculo do 1.2 ciclo do EB, através do Decreto-lei N.2 286/89
de 29 de Agosto, nos seguintes termos: "No 1.2 Ciclo do Ensino Basico
podem as escolas, de acordo com os recursos disponiveis, proporcionar a
iniciagao a uma Lingua Estrangeira na sua realizagdo oral e num contexto
ladico" (Art.2 6.2, N.2 1). Esta inovagdo curricular por parte do Ministério
abriu a porta a proliferagao de experiéncias de natureza muito dispar por
todo o pais, sem que houvesse o cuidado de criar estruturas de apoio e
acompanhamento das mesmas. |

56 bastante mais tarde, e provavelmente alertados para a desregula-
mentagao da situagdo, saird o Despacho N.2 60/SEEI/96 que vem, de algu-
ma forma, introduzir algumas linhas orientadoras sobre a organizagio cur-
ricular desta nova érea disciplinar de caracter optativo. Posteriormente, em
1997, vem a lume a publicagao "Orientages Curriculares para a Educacio
Pré-escolar’, da responsabilidade do Ntcleo de Educagio Pré-escolar do
Departamento da Educagdo Bésica, onde se define como objectivo nas

? Em 1975 foi publicado "The Threshold Level" da autoria de Jan Van EK e em 1976 "Un Niveau
Seuil', de Daniel Coste e Eddy Roulet.
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areas de "Expressao e Comunicagao" e "Conhecimento do Mundo":
"Desenvolver a expressao e a comunicagao através de linguagens mdltiplas
com meios de relacao, de informacao, de sensibilizagao estética e de com-
preensaio do mundo". Ainda em relagdo a drea da "Expressio e
Comunicagao", estabelece-se que esta engloba diferentes formas de lin-
guagem distribuidas por trés dominios: dominio das expressoes, com dife-
rentes vertentes - expressao motora, expressao dramética, expressao plasti-
ca e expressao musical -; dominio da linguagem e abordagem a escrita, que
inclui outras linguagens, como a informdtica e o audiovisual e ainda, a
possibilidade de sensibilizacio a uma lingua estrangeira (énfase das
autoras) (p. 21).

Posteriormente, foi publicado o Decreto-lei N.2 6/2001 de 18 de
Janeiro, o qual prevé que "as escolas do 1.2 ciclo podem, de acordo com
os recursos disponiveis, proporcionar a iniciagdo a uma lingua estrangeira,
com énfase na sua expressdo oral" (Art.2 7.2, N.2 1). Por sua vez, na sequén-
cia da aprovagao do "Programa de Accao a Favor da Mobilidade" pelo
Conselho da Europa de Nice (7, 8 e 9 de Dezembro de 2000), o Conselho
Nacional de Educagao elaborou uma recomendagao dirigida ao Ministério
da Educacao, na qual chama a atengao para a necessidade de serem adop-
tadas medidas que se apresentem particularmente relevantes tendo em
conta os obstdculos com os quais, no contexto portugués, os candidatos a
mobilidade se deparam. E de notar que a primeira dessas medidas
recomenda "o desenvolvimento de metodologias e adopcdo de préticas
pedagégicas que estimulem a aprendizagem precoce de linguas estran-
geiras e assegurem, no final do ensino bdsico, o dominio satisfatério de
duas linguas" (Recomendagao n.2 2/2001 de 10 de Maio).

Finalmente, e na sequéncia do estipulado no Decreto-lei n.2 6/2001
de 18 de Janeiro, temos a considerar o documento Curriculo Nacional do
Ensino Bésico - Competéncias Essenciais, publicado pelo Ministério da
Educacdo em Setembro de 2001. Nele sdo descritos alguns principios
orientadores para o ensino de LEs no 1.2 ciclo, dos quais salientamos os
seguintes:
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As aprendizagens em linguas estrangeiras, no 1.2 ciclo, deverao ser ori-
entadas no sentido de uma sensibilizagao a diversidade linguistica e
cultural. (...). Tendo em conta a especificidade do plano curricular do

2 ciclo (...) a sensibilizagao a aprendizagem de uma ou mais linguas
devera inscrever-se no quadro do desenvolvimento de uma global
competéncia de comunicagao integradora do uso de vérias linguagens
- verbal, visual, auditiva, corporal - e de competéncias gerais indivi-
duais a nivel cognitivo, socioafectivo e psicomotor (p. 45).

O mesmo documento refere que devem ser privilegiados os desem-
penhos a nivel da interaccao oral e sugere quais as capacidades a desen-
volver, no sentido da promogao da competéncia de comunicacao:

Discriminagdo e imitagao de sons, entoagoes e ritmos em realizagoes
linguisticas consideradas pertinentes;

Reconhecimento de diferentes tipos de enunciados;

Reproducdo de enunciados curtos em situagdes de comunicaciao
(p. 46).

Estando criado o quadro legal para a introdugao das LEs no Pré-esco-
lar e no 1.2 ciclo do EB, coloca-se a questao fundamental do perfil do pro-
fessor para esta nova drea curricular. A correcta implementacao do ensino
de uma Lingua Estrangeira nestes niveis de ensino requer um perfil de pro-
fessor com uma formagao adequada nos dominios linguistico-cultural e da
didactica da lingua estrangeira e uma formagao pedagégica especifica para
trabalhar com as criangas deste grupo etario. No contexto portugués, a for-
macao dos Educadores de Infancia e Professores do 1.2 Ciclo nao tem, na
generalidade dos casos, investido na preparagao cientifica de uma Lingua
Estrangeira. Por outro lado, os professores com formagao especifica em
Linguas Estrangeiras estao vocacionados para dar aulas a alunos do 2.2, 3.2
ciclo e do ensino secundario e nao a criancas do Pré-escolar e do 1.2 ciclo
do EBT.

Algumas instituices do Ensino Superior responderam a esta necessi-
dade de formacao do corpo docente criando CESEs em Ensino Precoce das
Linguas Estrangeiras dirigidos a professores do 1.2 ciclo, outras houve que
optaram por introduzir no plano de estudos dos cursos de formagcao inicial
dos professores do 1.2 ciclo uma disciplina de Lingua Estrangeira e/ou de
didactica da Lingua Estrangeira, criando as condigbes para a possibilidade
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de desenvolverem actividades lectivas nesta area disciplinar no ambito das
suas Préticas Pedagdgicas.

Em 1998, e decorrente da alteragio a Lei de Bases do Sistema
Educativo, que estabelece o nivel de licenciatura para a formacao inicial
dos educadores de infancia e professores do 1.2 ciclo do ensino bdsico,
foram entao publicados os normativos respeitantes a criagao dos cursos de
complemento de formacao cientifica e pedagégica e de qualificagao para
o exercicio de outras fungdes (Decreto-lei N.2 255/98 e Portaria
N.2 760-A/98). A estrutura curricular destes novos cursos prevé uma drea
de formacao em dominios de especializagao, sendo um desses dominios o
"Ensino de Lingua Estrangeira e Ensino do Portugués como Segunda
Lingua", sendo-lhe atribuido um peso nao superior a 25% da carga horéria
total dos cursos. No caso especifico das Linguas Estrangeiras, se os can-
didatos nao possuirem antecipadamente um dominio razodvel dessa lin-
gua, esta carga horaria parece-nos insuficiente para se desenvolver a com-
peténcia comunicativa, essencial a dinamizagao das actividades pedagégi-
co-didacticas nesta drea curricular. Apesar de estarmos conscientes de que
estes professores vao trabalhar ao nivel da sensibilizacao a LE, o que natu-
ralmente ndo exige um dominio tao alargado e profundo como os que a
leccionam na perspectiva de uma aprendizagem formal com uma sequén-
cia progressiva ao longo dos outros ciclos de ensino, nao podemos deixar
de considerar que a aquisicao adequada da componente gramatical,
nomeadamente no dominio da fonética e das estruturas morfo-sintacticas
basicas e da sua utilizagdo em situagdes comunicativas, requer uma pratica
prolongada, que nao nos parece compativel com o nimero de horas esti-
pulado na legislagao atrds mencionada. Parece-nos, assim, aconselhavel
que os candidatos a este dominio de especializagdo evidenciem um
dominio basico da LE como condicdo de inscricao no curso, situagao que
se encontra prevista no ponto 2 do Art.2 14.2 do Decreto-lei N.2 255/98):
"A seriagao dos candidatos pode ainda incluir a realizagao de provas de
avaliagao em dominios considerados necessdrios ao ingresso no curso, bem
como a realizagao de entrevistas."
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Metodologia
Recolha de Dados

No sentido de podermos fazer uma caracterizacdo dos contextos
pedagégico-didacticos em que se realiza a iniciagdo a LE nos Jardins de
Infancia e Escolas do 1.2 Ciclo, na zona geogréfica de influéncia da ESE de
Leiria, elabordmos um questionario o qual estruturdmos em trés partes. Na
1.2 parte proptinhamo-nos colher informagoes relativamente a identidade da
proposta de introducao da LE na instituicao escolar, a carga hordria semanal,
duracdo das sessdes de LE e aos periodos escolares (curriculares ou nao
curriculares) em que os mesmos decorriam. Na 2.2 parte procuramos obter
dados que nos permitissem conhecer algumas caracteristicas das préticas
curriculares, nomeadamente no que respeita a natureza dos materiais didac-
ticos, as competéncias da linguagem desenvolvidas, ao tipo de actividades, as
modalidades de interacgdo, as modalidades de avaliacao das aprendizagens,
a interdisciplinaridade com outras areas curriculares, aos tempos de utiliza-
cao da LE durante as sessoes a ela destinados e a um balango sobre a expe-
riéncia implementada. A excepgao desta (ltima questio, que optdmos por
ser aberta, todas as restantes sao perguntas de resposta fechada. A 3.2 parte
do questionario incide sobre os dados pessoais e profissionais dos respon-
dentes. Para a caracterizagao pessoal e profissional dos docentes inquiridos
colhemos dados relativos a idade, habilitagdo profissional, LE e nivel de ensi-
no em que a leccionam, tipologia da instituicio escolar onde desenvolvem
essas actividades profissionais e sua localizagao, formagao cientifica e
metodolégica na LE e experiéncia em ensino da LE nos anos iniciais de esco-
laridade.
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Constituicao da Amostra

Para a entrega dos questionarios a populagao por nés definida obtive-
mos o inestimavel apoio do CAE de Leiria que, em Maio de 2000, os enviou
as Comissoes Executivas Instaladoras dos diferentes agrupamentos e, no caso
das escolas ndo organizadas em agrupamentos, as Delegagoes Escolares da
area de influéncia do CAE de Leiria e do Oeste.

Os responsaveis pelos agrupamentos das escolas e Delegacoes Escolares
distribuiram e recolheram os questiondrios dos docentes que se encontravam
a leccionar a disciplina de LE nos Jardins de Infancia e Escolas do 1.2 ciclo do
Ensino Bdsico. Recolhidos os questionarios até final de Julho de 2000, a
amostra com que trabalhdmos ficou constituida por 39 respondentes.

A amostra constituiu-se com base nos questionarios que nos foram
remetidos pelo CAE de Leiria, e que sao procedentes de 14 agrupamentos de
escolas e de 8 Delegacbes Escolares. Dos 14 agrupamentos, 7 informaram
nao ter qualquer projecto de EPLE a funcionar nas suas instituigdes escolares
e das 8 Delegacbes Escolares, 2 responderam no mesmo sentido. Apesar de
nao nos ter sido devolvido o questiondrio, obtivemos a informacao de que,
no Agrupamento de Figueir6 dos Vinhos, o EPLE se concretiza através do
envolvimento de uma escola num projecto interciclos que se traduz na fre-
quéncia de aulas de LE pelos alunos do 4.2 ano de escolaridade, nas insta-
lagbes da escola do 2.2 ciclo do EB. A mesma situagao ocorreu com a
Delegacao Escolar de Alvaidzere, a qual nos informou que 5 escolas do 1.2
ciclo estao envolvidas em actividades do EPLE através do Programa Alfa. Na
totalidade, nos 14 agrupamentos e 8 Delegacdes Escolares, que englobam
145 Jardins de Infincia e 350 escolas do 1.2 ciclo, estio em funcionamento
47 projectos de EPLE, conforme consta do quadro 1.
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Quadro N.2 1: Projectos de EPLE em Jardins de Infincia e Escolas do 1.° ciclo do EB

Agrupamento/ Niamero de Instituicoes Instituicoes Escol ares
/Delegacao Escolar Escolares com Projectos de EPLE
JI 1.2 CEB J1 1.2 CEB
Agr.2 da Maceira 811 010
Agr.2 de St.2 Catarina 45 03
da Serra
Agr.2 dos Marrazes 69 02
Agr.2 das Colmeias 1018 03*
Agr.2 do Avelar 25 01
D.E. Marinha Grande 1016 16
Agr.2 Gualdim Pais 27 00
Agr.2 do Lourical 417 00
e Almagreira
Agr.2 da Batalha 721 00
Agr.2 de Vieira de Leiria 23 00
Agr.2 de Mira d'Aire 332 00
e Alvados
D.E. de Caldas da 23 59 02
Rainha
D.E. da Nazaré 59 06
D.E. de Leiria 510 11
D.E. do Bombarral 1120 01
Agr.2 Porto de Méds 14 31 04
D.E. de Pombal 630 00
D.E. de Ansido 717 00
Agr.2 de Castanheira 28 00
de Péra
Agr.2 de Pedrogio 310 00
Grande
Agr.2 de Figueiré 712 01°
dos Vinhos
D.E. de Alvaiazere 413 05°

* 56 nos foram remetidos dois questiondrios pelo facto de uma das professoras se encontrar

ausente do servigo no periodo em que foram distribuidos os questionrios.

* Um dos questionérios nao foi utilizado para efeito de tratamento de dados por estar muito

incompleto.

* Trata-se de um projecto interciclos, nao nos tendo sido remetido o questionério.

* O EPLE nestas escolas estava inserido no Projecto Alfa. Nao recebemos nenhum questionario.
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Organizacao e Tratamento dos Dados

O tratamento dos dados do questiondrio foi realizado através de pro-
cedimento computorizado. Os dados recolhidos através das perguntas
fechadas foram langados na base de dados do programa SPSS e organiza-
dos em gréficos que apresentam o somatério da frequéncia das respostas
por item traduzidas em percentagens. No que respeita a pergunta aberta,
as respostas foram objecto de uma andlise de contetido com o objectivo
de identificarmos as categorias que ressaltavam do discurso dos respon-
dentes, tendo sido de seguida contabilizadas as frequéncias relativamente
a cada categoria.

Resultados
Dados Pessoais e Profissionais dos Sujeitos

Quanto a idade dos sujeitos inquiridos, saliente-se que a maioria tem
menos de 30 anos (43%), seguida da faixa etdria entre 30 e 40 anos (31%)
e por Gltimo a faixa entre 40 e 50 anos (26%). No que toca as suas habili-
tagdes profissionais, a maioria sao professores do ensino secundario e do
3.2 ciclo do EB. Note-se, portanto, que a maioria dos inquiridos envolvi-
dos no ensino precoce de LE leccionam em ciclos de ensino diferentes
daquele em que ocorre a aprendizagem de LE por criangas (Figura 1). Esta
situagao podera resultar do facto de ter havido, até ao presente momen-
to, escassa oferta de formagdo em ensino precoce de LE para os pro-
fessores do EB1, quer no contexto da formagdo inicial, quer da formacio
continua e cursos de complemento de formagao. Esta é, desde logo, uma
questdo central do ensino precoce da LE e que se prende com o perfil do
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professor desta drea curricular. De facto, a situacao ideal seria a atribuigao
desta disciplina a professores com preparagao especifica para trabalharem
com estes niveis de ensino.

13. Habilitagado Profissional

@ Outra

3% 8% | Professor(a) do Ensino
Secundario [

O Professor(a) do 2° Ciclo de EB

38%

O Professor(a) do 1° Ciclo do EB

28%

W Educador(a) de Infancia

Figura N.2 1

Quanto a Lingua, os inquiridos leccionam maioritariamente o Inglés,
surgindo o Francés em segundo lugar, o que resulta do facto de a maioria
dos professores com formacao académica em LE possuir uma licenciatura
na area de Inglés (Figuras 2 e 3). Parece-nos importante aqui reportarmo-
-nos as orientagoes estabelecidas no Quadro Europeu Comum de Referén-
cia para as Linguas o qual, a este propésito, chama a atengdo para uma
mudanga ao nivel das finalidades das linguas: "Nao se trata ja de alcancar
'mestria’ em uma, duas ou mesmo em trés linguas (cada uma colocada no
seu lugar), tendo como modelo final o "falante nativo ideal". (...) Isto
implica, evidentemente, que a oferta das linguas em instituigdes de ensi-
no deva ser diversificada e que os estudantes possam ter a oportunidade
de desenvolver uma competéncia plurilingue" (p. 24). Apesar de, na obra
supra citada, se ressalvar que as implicagoes praticas deste novo paradig-
ma ainda ndo estao totalmente regulamentadas, é interessante constatar
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que alguns projectos de ensino precoce das LEs ja apontam nesta linha
como nos parece ser o caso do projecto "Sensibilizagdo a diversidade lin-
guistica no 1.2 ciclo: das linguas da crianga as linguas do mundo"”

15. Lingua que lecciona
T

@ Outra
H Inglés
O Francés

Figura N.2 2

18. A1: Licenciaturaem LE

Inglés Francés outras

Figura N.2 3

7 Para uma informagdo mais detalhada deste projecto ver Andrade, Martins e Leite (2002)
constante da bibliografia.
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Como podemos verificar nas figuras 4 e 5, a esmagadora maioria dos
respondentes lecciona a LE no 1.2 ciclo, sendo que sé 8% dos respondentes lec-
ciona a LE no pré-escolar. Esta situacao podera ter a ver com o facto de sé em
1997 as orientagoes curriculares para o pré-escolar fazerem referéncia a LE. Por
outro lado, a quase totalidade dos cursos de EPLE, organizados pelas instituigoes
de formagao de professores dirigiam-se exclusivamente a professores do 1.2 ciclo,
sendo neste caso a ESE de Leiria uma das poucas excepgoes.

16 A. Nivel de ensino em que lecciona LE: Pré-escolar

sim
8%

néo
92%

Esim
Hnao

Figura N.2 4

16. B: Nivel de ensino em que lecciona LE: 1° Ciclo do
EB

M@ sim
Enao

| sim
95%

Figura N.2 5
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No que respeita ao tipo de instituicao escolar em que decorre a apren-
dizagem precoce de LE, em primeiro lugar surgem as escolas do 1.2 ciclo do
EB. Em alguns casos, as escolas onde trabalham os inquiridos integram-se em
agrupamentos verticais e apenas um nimero reduzido de escolas (5%) per-
tence a agrupamentos horizontais (Figuras 6 e 7). E possivel que isto se veri-
fique porque nos agrupamentos verticais se pode fazer uma gestao dos recur-
sos humanos recorrendo com mais facilidade aos professores de LE do 2.2,
3.2 ciclos e Secundario, o que nao acontece nos agrupamentos horizontais.

17. A6: Agrupamento Vertical

sim

Esim
Enao

2%

Figura N.2 6

17. AT: Agrupamento Horizontal ‘

sim
5%

nao
95%

FiguraN.2 7
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No que respeita a localizagao, as escolas nas quais é leccionada a LE
situam-se sobretudo em zonas rurais e periféricas e apenas um pequeno
nimero em zonas urbanas (Figura 8). Para tal situagao poderd contribuir o
facto de a maioria das zonas urbanas oferecerem institutos privados de lin-
guas e de o nivel socio-econémico do agregado familiar ser frequentemente
mais elevado, o que permite as criancas desses agregados terem acesso a
aprendizagem de LE nesses institutos. Pelo contrario, o nivel socio-econémi-
co mais baixo de muitas das criancas de zonas rurais, nao lhes permitird ace-
der aqueles institutos privados. De alguma forma, poder-se-a argumentar que
a expansao de projectos de EPLE nas escolas publicas do 1.2 ciclo poderd
constituir um instrumento promotor da igualdade de oportunidades as
nossas criangas.

17. B: Zona Rural

20 4+ —
| 10 -
I
0 - r :
zona rural zona periférica zona urbana
Figura N.2 8

Os Contextos de Iniciacao a Lingua Estrangeira

Os dados recolhidos permitiram-nos caracterizar o contexto em que
ocorreu a introducao da lingua estrangeira (LE) nas instituicdes nas quais os
respondentes leccionam. Verificamos assim que a iniciativa daquela intro-
ducao foi maioritariamente da parte dos professores e, em segundo lugar,
dos 6rgaos das escolas. Ainda que com uma expressao bastante diminuta
constatamos, no entanto, que alguns Encarregados de Educagio tiveram um
papel interveniente nas decisdes da escola, ja que na amostra com que tra-
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balhdmos 4% dos projectos de EPLE foram da sua iniciativa (Figura 9). De
facto, recentemente tem-se verificado uma crescente pressao por parte dos
encarregados de educacao das criangas do Pré-escolar e do 1.2 ciclo, no sen-
tido da introducao das LEs nestes niveis de ensino (Sousa e Conceicao, 1999;
Strecht Ribeiro, 2002).

1. Iniciativa da introdugdo da L.E. na instituicao onde lecciona

Pais/Enc. de
Outros educacao
16% 4% Orgéos de
gestdo da
Escola
31%
Professores
49%

Figura N.2 9

Relativamente a organizacao curricular das sessoes/aulas de LE, obser-
vamos que as mesmas tiveram lugar um vez por semana, na maior parte das
escolas. Apenas em 26% das escolas as sessdes/aulas decorreram duas vezes
por semana. As sessdes/aulas duraram maioritariamente entre 30 a 45 minu-
tos ou mais de 45 minutos. No entanto, esta situagao nao se coaduna com o
que alguns autores preconizam, ja que consideram preferivel sessoes didrias,
ainda que curtas, a menos sessoes com maior duragao (cf. C. Blodin et al.
1998).° Inquiridos sobre os periodos curriculares em que decorrem as

® Os textos legais emanados por diferentes orgaos do Ministério da Educacao (Circular da
DCEBS, em 1992; Despacho N.2 60/SEEI/96; circulares da Direccao Regional do Centro, em
1997 e 1998) apresentam propostas distintas no que respeita a duragao das sessoes que vao
desde os 25 aos 45 minutos. Quanto a periodicidade, nuns casos fixa-se o niimero de sessoes
em 2 vezes por semana, noutros casos limita-se até ao maximo de duas vezes por semana e
num dltimo caso limita-se ao ndmero minimo de duas vezes por semana.
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sessdes/aulas, os sujeitos responderam que elas decorrem durante os tempos
curriculares. A este respeito o Despacho N.2 60/SEEI/96 estabelece no ponto
2 que "a aprendizagem de uma lingua estrangeira no ambito do 1.2 ciclo do
Ensino Basico ... (deverd) desenvolver-se ao longo do ano lectivo em activi-
dades de complemento curricular ..."
Conselho Escolar podera decidir que ... sejam desenvolvidas no horario lec-

acrescentando no ponto 5 que "O

tivo..."

Praticas Curriculares

No que respeita ao desenvolvimento de competéncias da linguagem,
os inquiridos desenvolvem preferencialmente a compreensao oral, sendo a
compreensao e a produgao escritas menos frequentemente praticadas (Figura
10). Isto podera estar relacionado com o facto de os professores considera-
rem que os alunos deverdo praticar a leitura e a escrita na sua lingua mater-
na antes de as iniciarem numa lingua estrangeira, ou poderd também ser o
efeito da aplicagao das sugestoes constantes dos textos legais que sao unani-
mes na defesa de que a iniciacao a LE no 1.2 ciclo deve centrar-se nas com-
peténcias da oralidade (cf. Decreto-lei N.2 286/89; Circular da DGEBS, 1992;
Despacho N.2 60/SEEI/96). Estas praticas estdo em consonancia com os dados
recolhidos num estudo sobre as opinides dos encarregados de educacgao e
futuros professores do EB1 relativamente ao EPLE, tendo estes dois grupos de
inquiridos considerado que se deveria atribuir maior importancia ao dominio
da oralidade (compreender e falar) (Sousa e Conceigao, 1999).

Os professores que leccionam LE no 1.2 ciclo do EB fazem-no prefe-
rencialmente no 3.2 ano, em segundo lugar no 4.2 ano, depois no 2.2 ano e,
em (ltimo lugar, no 1.2 ano. Apesar de o Despacho N.2 60/SEEI/96 permitir
o desenvolvimento das actividades de LE em qualquer ano de escolaridade,
a maioria dos professores parece evitar os dois primeiros anos de escolari-
dade, provavelmente pelo facto de estes alunos ainda estarem a realizar
muitas iniciagdes ao nivel da Lingua Materna, o que para professores que nao
tém preparacao didactica para lidar com estas situagoes podera constituir
uma forte barreira.
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4. Com que frequéncia trabalha as seguintes competéncias?
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Figura N.2 10

Quanto ao tipo de actividades a que os inquiridos recorrem, os exer-
cicios orais e as cangdes sao os mais utilizados, seguidos dos jogos corpo-
rais, role plays, jogos de cartes e dramatizagoes de didlogos. Refira-se, a
este respeito, que o Curriculo Nacional do Ensino Bdsico - Competéncias
Essenciais (2001) sugere como pistas de trabalho para o desenvolvimento
da competéncia de comunicagao as seguintes: "Recurso a actividades diver-
sificadas que mobilizem o interesse e a energia das criangas, com énfase na
oralidade e na actividade lidica: jogos de escuta, de mimica, de
expressao dramdtica, musical, plastica, corporal' (énfase das autoras)
(p.46). A componente lGdica, nomeadamente as cangoes e 0s jogos na
aprendizagem das LEs pelas criancas tem sido realcada por diferentes
autores no seguinte pressuposto: "Play builds children's confidence in them-
selves and their abilities so that physical and mental skills can be repeated
again and again providing confidence, mastery and exploration of poten-
tials and limitations" (Moyles, 1989: 23). Mais uma vez as opinides dos pais
e futuros professores do EB1, no estudo ja atrdas referenciado, vao no
mesmo sentido ja que estes dois grupos "valorizam bastante o recurso a
mdsica e as cangoes (...) A utilizagdo dos jogos é também bastante valo-
rizada pelo grupo de futuros professores" (Sousa e Conceigdo, 1999: 365)
(Figura 11).
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5. Actividades
Com que frequéncia recorre as seguintes actividades?
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Figura N.2 11

Quando consideradas as formas de interaccao mais utilizadas nas
sessoes/aulas, os sujeitos desenvolvem sobretudo trabalho com a turma,
seguido de trabalho de pares, trabalho individual e, por dltimo, trabalho de
grupos. A este propoésito Thompson (2002) considera que os professores de
EPLE deveriam criar oportunidades de interacgdo social diversificadas por
forma a poderem ir ao encontro dos diferentes estilos de aprendizagem das
criangas, ja que algumas se desenvolvem preferencialmente em situacées de
trabalho cooperativo (pares ou pequenos grupos) e outras preferem activi-
dades individuais em que se possam concentrar e trabalhar isoladamente. A
mesma autora ressalta a importancia destas formas de interacgao para a intro-
dugdo e prética de tipos diferentes de linguagem: "Language for co-opera-
ting, sharing, negotiating, directing, explaining, questioning, working things
out and getting tasks done" (p.50). No que respeita aos instrumentos utiliza-
dos na avaliagao das aprendizagens dos alunos, verificamos que o portfolio
€ o mais utilizado, seguido das grelhas de observacao e dos registos escritos.
E de salientar que os testes sumativos, as fichas de auto-avaliacdo e os testes
formativos sio pouco ou mesmo nunca utilizados (Figura 12). Sobre esta
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tematica da avaliagao das aprendizagens, de acordo com o resultado do estu-
do jé referido, a maioria dos pais (54%) € favoravel a sua utilizagao, no entan-
to a maioria dos futuros professores do EB1 (56%) "nao consideram que a
aprendizagem precoce da LE deva ser avaliada ..." (Sousa e Conceigdo,
1999: 367). De acordo com Rixon (1992), trata-se de uma drea que suscita
algum conflito entre o sector administrativo e o metodolégico. Na opiniao de
Rixon, neste tipo de ensino, que se pretende cooperativo e lidico, fazer-se
avaliacdo das aprendizagens nao corresponde ao que é defendido pelas
filosofias mais comuns sobre o ensino a criangas. A mesma autora ressalta que
nao deixa de ser significativo que a maioria dos manuais de LE para estas
faixas etdrias evite esta questao na sua organizagao "by not providing the sort
of test or learning-check materials that is a common feature in materials for
older learners" (Rixon, 1992:87).

7. Avaliagdo das aprendizagens dos alunos
Com que frequéncia utiliza os seguintes instrumentos de
avaliagao?

|E Nunca
|-
EAs vezes

O NMuitas Vezes

Testes sumativos

Grelhas de observagéo
alunos (portfolio)

Trabalhos produzidos pelos

Figura N.2 12
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Questionados sobre a articulacao das actividades de LE com outras
areas curriculares, os inquiridos fazem essa articulagao principalmente
com as seguintesas: expressao e educacao fisico-motora, expressio e edu-
cagao dramdtica, expressao e educagdo plastica e expressio e educacio
musical (Figura 13) concretizando assim a articulagio com um dos
dominios que varios especialistas consideram ser de privilegiar. O
Curriculo Nacional do Ensino Bdsico - Competéncia Essenciais (2001) tam-
bém se pronuncia neste sentido, afirmando que "uma actividade desen-
volvida em lingua estrangeira pode convergir ou complementar activi-
dades desenvolvidas em Estudo do Meio, Matemdtica, Lingua Portuguesa
ou drea das Expressoes" (p. 46).

8. Articula as actividades da L.E com outras areas
curriculares?

Sem [
Nao  resposta
8% 3%

Sim
89%

Figura N.2 13

Relativamente a frequéncia da utilizagdo da LE nos periodos a ela des-
tinados, notamos que a maior parte dos sujeitos utiliza-a frequentemente,
chegando 28% a utiliza-la sempre (Figura 14). Esta situagao podera reflectir
o facto de a maioria dos professores de EPLE trabalharem no 3.2 ciclo e
Ensino Secundario, onde esta pratica é corrente.
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9. Com que freqﬁéncia utiliza a L.E nos periodos aela
destinados?

Raramente
As vezes 3% ~_ Sempre
3% ) [ 28%

Frequentemente |
66%

Figura N.2 14

Em relagdo a preparacao do trabalho, no caso dos inquiridos que nao
sao professores do grupo de alunos ao qual leccionam a LE, é de salientar que

uma larga percentagem deles nunca ou s6 raramente prepara o seu trabalho

com o professor da turma (Figura 15). Ha, portanto, auséncia de articulagao

entre o trabalho do professor de LE e o professor da turma, o que faz com

que, ao contrario do que se preconiza para este nivel de ensino, esta disci-
plina surja de uma forma isolada e descontextualizada das restantes areas

curriculares. Esta situagao corrobora os resultados de um estudo recente (Dias
2002) que apontam no sentido da existéncia nas escolas de uma cultura onde

dominam as normas de nao interferéncia no que respeita as relagoes entre

professores: "salvaguardando a privacidade da sala de aula mas dificultando

a entreajuda e o intercambio profissionais" (p. 69).
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10. No caso de nao ser ofa professor(a) da turma/do grupo a
que lecciona a L.E., o seu trabalho é preparado com ele/ela?

Sempre Frequentemente
' 0,
Nunca % / 13%
43% | / As vezes

13%

Raramente
28%

Figura N.2 15

Relativamente a questao aberta na qual se pedia que os respondentes
fizessem um balango da experiéncia que estavam a ter no que respeita ao
ensino precoce da Lingua Estrangeira, do total dos 39 questionarios obtive-
mos 16 respostas. A totalidade das respostas apontam para uma percepgao
muito positiva desta experiéncia profissional, ainda que 6 respostas tenham
referido aspectos negativos.

Os aspectos positivos e negativos mencionados foram categorizados
como abaixo se indica, tendo sido contabilizados as seguintes frequéncias re-
lativamente a cada categoria:

Aspectos Positivos

Motivagao das criangas pela aprendizagem - 13 respostas
Enriquecimento pessoal e profissional - 11 respostas

Facilidade na aprendizagem - 4 respostas

Relacionamento entre as criangas e a professora - 4 respostas
Contributo para o desenvolvimento integral da crianga - 4 respostas
Articulagao entre diferentes niveis de ensino - 4 respostas

Preparagao para a aprendizagem da LE no 2.2 ciclo do EB - 4 respostas
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Aprofundamento do dominio gramatical da LM - 1 resposta
Desenvolvimento de competéncias ao nivel das tecnologias de infor-
macao e comunicacao - 1 resposta

Aspectos Negativos

Falta de recursos didacticos e informéticos - 4 respostas
Excesso de alunos por turma - 2 respostas

Carga hordria reduzida - 2 respostas

Falta de formagao neste nivel de ensino - 2 respostas

Fica muito claro que a maioria destes docentes tem a percepgao de que
uma das grandes vantagens do EPLE se prende com o facto de as criangas
desta faixa etdria manifestarem uma forte motivagao pela aprendizagem
desta disciplina. Nas suas respostas, os docentes referem o prazer, a alegria,
o interesse que é possivel observar nos alunos, como podemos constatar no
registo de um inquirido, que passamos a citar: "Os alunos demonstram um
grande interesse e agrado pela aprendizagem da Lingua e cultura inglesas,
participando e demonstrando bastante curiosidade". A literatura da especiali-
dade (Rixon, 1992), tem também sublinhado, de uma forma bastante con-
sensual, a componente motivacional das criancas como um factor favoravel
a inclusdo da LE nos curriculos destes niveis de ensino. E também nesta linha
de pensamento que se posiciona Josette Fréis (1997), a qual afirma que a
sensibilizagdo a LE se justifica com base em principios como "avidité d'en-
tendre; la motivation pour apprendre; la socialization et l'auto-confiance"
(p. 112).

O aspecto positivo que aparece mais valorizado em 2.2 lugar esta asso-
ciado ao enriquecimento pessoal e profissional que esta experiéncia propor-
cionou aos docentes. Este enriquecimento traduz-se em sentimentos de sa-
tisfacdo pessoal e profissional, na construgao de novos conhecimentos e na
diversificacao e alargamento das suas experiéncias profissionais. Os docentes

205



Lacia Oliveira, Ana Isabel Lopes, Graga Welch

reportam-se nomeadamente a sentimentos de satisfacao resultantes da moti-
vacdo demonstrada pelas criancas, a possibilidade de trabalhar com alunos
de uma faixa etdria diferente da que lhes é habitual, ao estimulo para tra-
balhar com materiais mais diversificados, a colaboragio entre professores de
diferentes niveis de ensino e ao desafio e capacidade de saber agir em situa-
¢Oes novas. A titulo de exemplo, registamos o testemunho de uma das do-
centes que afirma "para a professora é sensacional, pois vé os alunos entusias-
mados com o estudo, a concentrarem-se melhor nas outras areas (...)".

Ainda que com um nivel de frequéncia bastante inferior, alguns
docentes elegeram como aspectos positivos nesta experiéncia a facilidade de
aprendizagem evidenciada pelos alunos, o relacionamento entre as criangas
e a professora, o contributo para o desenvolvimento integral da crianga e a
articulagao entre diferentes niveis de ensino.

Salientarfamos destes quatro aspectos, a facilidade na aprendizagem e o
contributo para o desenvolvimento integral da crianga. A nogdo com que
alguns professores ficaram de que os alunos destas idades manifestavam bas-
tante facilidade na aprendizagem da LE (provavelmente em comparacio com
os alunos de outros niveis de ensino) estd também documentada nos textos
da especialidade onde se reconhece nomeadamente que a plasticidade do
aparelho fonador permite uma boa aquisicao da componente fonolégica da
LE. A este respeito, Brewster, Ellis e Girard (1991) esclarecem o seguinte:
‘from the auditory and phonatory, as well as the neurological and biological
viewpoint, infants and young children have all that is required for the acqui-
sition of two or three languages at the same time'(p. 9). Paralelamente, a
capacidade de memorizagdo desta faixa etaria traduz-se na facilidade de
aquisicdo de novos vocdbulos, nomeadamente quando as actividades de
memorizagao envolvam a realizagdo de tarefas (tasks) que estimulem a par-
ticipagao activa das criancas com o material de ensino (Wood, 1988).

A perspectiva de que a LE contribuiu para o desenvolvimento integral
da crianga é explicitada com referéncia ao desenvolvimento do raciocinio, a
promogao da auto-estima e de uma forma geral a melhoria das aprendiza-
gens nas outras disciplinas. No estudo a que ja nos reportamos anterior-
mente, tanto os futuros professores do 1.2 ciclo como os encarregados de
educagdo também associaram o ensino precoce das LEs ao desenvolvimento
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global das criancas. Também neste dominio esta ideia encontra eco nas
perspectivas de Kennedy e Jarvis (1991), os quais afirmam: "language lear-
ning at Primary level is intrinsically bound up with the physical and natural
development of the child (...)" (p. 153).

Quanto aos aspectos negativos pudemos constatar que o factor que
obteve maior frequéncia estd associado a falta de recursos didacticos e infor-
mdticos nas escolas. Alguns docentes mencionam a auséncia de manuais,
situagao que se traduz no dispéndio de muito tempo na concepgao de activi-
dades e de materiais de ensino, outros referem a auséncia de computadores.
Editoras inglesas e norte-americanas tém vindo a apostar na produgéao e pu-
blicagdio de materiais didacticos diversos destinados ao ensino da LE nestas
faixas etdrias, mas é provével que o seu custo, associado ao facto de se tratar
de uma disciplina facultativa, contribua para que as escolas/docentes se
abstenham de propor a sua compra. As editoras portuguesas comegam entre-
tanto a reconhecer o interesse comercial desta area, tendo ja sido publicados
os manuais Playschool I e Playschool Il pela Porto Editora (1999). Por outro
lado, o Departamento da Educacao Bésica editou em Novembro de 2000,
um kit de material didéctico para o ensino do inglés para o 1.2 ciclo. O ex-
cesso de alunos por turma referido por dois docentes tem a ver com o facto
de as escolas a que se reportam juntarem os alunos dos diferentes anos de
escolaridade numa s6 turma, provavelmente por falta de professores para
leccionar a disciplina em cada ano separadamente. Também dois professores
consideram negativo o tempo disponivel para desenvolver as actividades
de LE.

Conclusao

Apesar das mdltiplas dificuldades, nomeadamente "escassez de mate-
riais adequados e de qualidade" e "deficiente qualificagdo dos professores
envolvidos" (Strecht Ribeiro, 2002: 211), o ensino das LEs para criancas tem
vindo gradualmente a consolidar-se e a mobilizar energias e motivacées quer
por parte dos préticos no terreno, quer dos docentes do Ensino Superior.
Também a Associagao Portuguesa de Professores de Inglés tem evidenciado
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um interesse e abertura a esta realidade, que se traduziu, nomeadamente, na
criagao de um espaco especifico dedicado a esta temdtica: Ndcleo de Ensino
Precoce (APPInep) e na organizagao de uma Conferéncia em Novembro de
2001, subordinada ao tema "Current Practices: a look at teaching English to
children in Portugal" .

Conscientes de que, apesar de tudo, ja foram dados alguns passos signi-
ficativos, reconhecemos no entanto que muito hd ainda a fazer tanto ao nivel
do alargamento da oferta da LE no Pré-escolar e escolas do 1.2 ciclo do ensino
plblico, como do aprofundamento dos processos de trabalho a desenvolver
neste dominio. Gostariamos de concluir este nosso estudo com uma chamada
de atencdo para algumas recomendagoes produzidas com o apoio do Con-
selho da Europa e publicadas no documento Foreign languages in Primary and
Pre-School Education: Context and Outcomes (C. Blodin et al., 1998). Neste tra-
balho, da responsabilidade de um grupo de investigadores de diferentes
nacionalidades (Belga, Francesa, Holandesa, Inglesa, Alema, Italiana) que pro-
curaram, no ambito do Programa Sécrates, analisar os resultados da apren-
dizagem das LEs, conclui-se que a aprendizagem da LE nestes niveis de esco-
laridade iniciais produzem um efeito muito positivo nos alunos, em termos das
competéncias linguisticas, atitudes positivas face a outras linguas e culturas e
promocao da autoconfianca. No entanto, o éxito desta aprendizagem estd
dependente de certas condigoes quer ao nivel pedagégico, quer ao nivel de
recursos. Os investigadores fazem entao algumas recomendagées no sentido de
se poderem alcancar essas condiges, das quais destacamos as seguintes:

Continuidade: considera-se crucial a necessidade de haver uma con-
tinuidade pedagégica ao longo do processo de aprendizagem da LE no per-
curso académico dos alunos;

Tempo: Deverd aumentar a carga hordria global atribuida a aprendiza-
gem da LE, especialmente no que respeita a competéncia oral, sempre que
possivel. E preferivel realizar sesses curtas, mas diérias, do que dedicar tem-
pos mais alargados mas s6 uma ou duas vezes por semana. Contudo, o fac-
tor tempo nao é suficiente para garantir bons resultados, as aulas deverao ter
qualidade pedagégica e linguistica.

Formacao de Professores: os docentes responsaveis pela disciplina de LE
precisam de evidenciar proficiéncia na LE, capacidade de analisar e descre-
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ver a LE, conhecimentos sobre os principios de aquisicdo da lingua, com-
peténcias pedagoégicas especificamente adaptadas para o ensino de LEs a
criangas destes niveis etdrios.

Metodologias apropriadas para grupos de diferentes faixas etdrias: a ino-
vagao no ensino das LEs nao se deveria limitar a baixar a idade de iniciagao
a LE. .Deverao ser implementadas metodologias de ensino especificas para os
diferentes grupos etarios.

Diversidade linguistica: se nao forem tomadas algumas precaugoes, a
iniciacdo da LE nestes niveis etdrios poderd reduzir a diversidade linguistica.
Ainda que nao seja fécil ter professores que dominem LEs menos interna-
cionalizadas, uma solugdo sera a consciencializagao das criangas da diversi-
dade das LEs, em vez de nos concentrarmos no ensino de uma sé LE.

Perigos Potenciais: A introducdo das LEs nos niveis iniciais de escolari-
dade é um empreendimento educacional muito vélido. Contudo se a sua
generalizacao nao for acompanhada da atribuigao de recursos suficientes e
de uma planificagao de forma a satisfazer as condicoes atras referidas, esta
iniciativa podera ser contra-produtiva.

Parece-nos importante que no ambito da autonomia das escolas, e
tendo como suporte legal o Decreto-lei N.2 286/89, a Portaria N.2 760-A/98
e o Decreto-lei N.2 6/01, os 6rgaos de gestao com competéncias nestas
matérias de organizagdo curricular promovam um debate alargado sobre esta
tematica, no sentido de poderem tomar uma decisio sustentada pelas
correntes cientificas e pelas experiéncias ja levadas a cabo no nosso pais
quanto a inclusdo desta drea disciplinar no curriculo das escolas do 1.2 ciclo
do EB. Complementarmente, as institui¢oes de formagao de professores do
1.2 ciclo do EB deveriam participar no debate sobre esta questao, por forma
a decidirem da pertinéncia da inclusdo de uma componente de formagao
nos curriculos deste nivel de ensino. Da nossa parte, manifestamos a nossa
disponibilidade para continuar a colaborar, quer ao nivel desse debate, quer
ao nivel da formacgao de professores que consideraremos imprescindivel para
a implementacao do ensino precoce das LEs nas escolas.
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