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6.

Da visdo tradicionalista da Pedagogia Social & nova Educacio
Social

Ana Maria Vieira
ESECS-IPL e CICS.NOVA.IPLeiria

Ricardo Vieira
ESECS-IPL e CICS.NOVA.IPLeiria

A Pedagogia Social como teoria orientadora e a Educacdo Social como
pratica do desenvolvimento da sociabilidade dos sujeitos surgem, em Portugal,
inseridas no campo educativo e, particularmente, no dominio das Ciéncias da
Educagdo. Contudo, ndo respeitam nem & formacdo de professores nem ao uso
de didaticas escolares.

Por outro lado, é hoje comum afirmar-se que toda a educacdo é social,
Mas ndo faria sentido apelidar de social, se ndo houvesse necessidade de uma
educacdo que se distingue pela fundamentacdo e pela sua praxis daquilo que
designamos por educagdo escolar. Urge, pois, clarificar qual a parte do universo
educativo que corresponde ao objeto préprio da Pedagogia Social como matriz
orientadora da Educagdo Social (Caride, 2005, Baptista, 2008). Numa vis3o mais
ou menos simples e resumida, diremos que a Pedagogia/Educacdo Social se
dirige, essencialmente, a processos e fenémenos socioeducativos que, de acordo
com Romans, Petrus e Trilla (2003: 28),

“compartilham, no minimo dois dos trés sequintes atributos: 1. Dirigem-se prio-
ritariamente ao desenvolvimento da sociabilidade dos sujeitos; 2. Tém como
destinatdrios privilegiados individuos ou grupos em situacdo de conflito social
[que alargamos a tensées sociais que séo prévias ao conflito que corresponde

7

E




ao “final da linha”]; e tém lugar em contextos ou por meios educativos nGo
formais [aquilo que designamos, modernamente, por ndo escolares]”.

Efetivamente, a Pedagogia Social e a Educagdo Social vao muito para além
da l6gica da escola [a forma escolar de Bourdieu], embora sejam hoje reconhe-
cidas como Uteis 3 escola como microcosmos da sociedade (Vieira, A., 2013),
aproximando-se da Antropologia da Educagdo que se foca na aprendizagem e
nos processos educativos para além da escola (lturra, 1990; Vieira, 1998), como
vimos no subcapitulo 2.

Diltey dizia que a educagdo é uma funcdo de toda a sociedade, o que obriga
a pensarmos numa pedagogia menos centrada na escola e mais pensada nas
relacdes sociais e noutras instituicdes e espacos educativos que, porém, podem
e devem trabalhar em rede com a instituicdo escola, uma vez que o objetivo de
uma sociedade e de toda a humanidade passa pela participacdo nas atividades
sociais e na obrigatéria reconfiguracdo identitaria das identidades pessoais de
forma a potenciar a convivéncia que é, grosso modo, aprender a viver entre dife-
rentes.

Natorp (1913), um dos fundadores da Pedagogia Social, refere-se a Pedago-
gia Social ndo para a educacao individual das pessoas mas, também, a educagao
do Homem para viver em comunidade, a referida convivéncia tao estudada por
Jares (2007) na sua pedagogia da convivéncia.

A vis3o tradicionalista da Pedagogia Social orienta-a para a educagdo nao
escolar, a educacdo de adultos e 32 idade, a insercdo social de pessoas com
necessidades educativas especiais, a insercdo de pessoas deficientes e a agdo
socioeducativa. Nesta linha, hd um predominio da Educagdo Social enquanto
campo especializado, essencialmente na inadaptacao e na marginalizagdo, apro-
ximando-se das intervencdes sociais de cariz essencialmente resolutivo.

A partir dos anos 80/90, do séc. XX, e com as novas concecoes inter e mul-
ticulturais pensadas no contexto das vérias globaliza¢bes, passou a aceitar-se
que educar para a participacao social implica, antes de mais, agir sobre as pers-

petivas cognitivas e afetivas das pessoas o que significa agir sobre as identida-
des pessoais e sociais (Vieira, 2009, 2011) e provocar mudancas/transformagoes
nas familias, nas relacdes com os colegas e pares, nas instituicdes escolares e
extraescolares por forma a construir cidadanias mdltiplas e sociedades inclusivas
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que contendo diferencas socioculturais sdo, contudo, capazes de comunicar. Este
posicionamento aposta mais na prevencdo e no processo educativo global, ao
construir competéncias sociais fundamentais para as relacdes pessoais e profis-
sionais frente as diferencas pessoais e culturais, aproximando-se das perspeti-
vas da Mediacdo Intercultural e da assuncdo das tensdes sociais e dos conflitos
sociais como formas basicas da vida em sociedade com as quais hé que aprender
a viver, gerindo e ndo tanto resolvendo. Ai estd o espaco aberto para a Educacdo
Social, alimentada pela Pedagogia Social e pelas novas mediacdes que extra-
vasam a da resolucdo de conflitos e que se desenvolvem, prioritariamente, do
outro lado da escola.

Portanto, reduzir a educacdo a educagao escolar seria ver apenas uma parte
da realidade.

Romans, Petrus e Trilla (2003: 60) referem mesmo que

“0 escola ndo € a reserva natural da formalidade e do rigor pedagdgicos.
As outras educacdes, as mal chamadas educacdes informais ou ndo formais
podem ser mais formais que a prépria escola. Existe, de facto, apenas uma
educacdo [...]. A educagdo € global, é social e acontece ao longo de toda a vida.
Se o objetivo da educacdo € capacitar para viver em sociedade e comunicar,
é preciso admitir que, em algumas ocasides, a escola adota uma atitude de
reserva frente a alguns comportamentos sociais dos alunos. £ por isso que a
Educacdo Social nasceu para completar objetivos ndo assumidos pela escola
(ou quem sabe a escola nasceu para completar a Fducagdo Social)”,

Assim, a Educacdo Social tem que refletir, também, acerca da sua prépria
intervencdo e questionar-se porque se faz de uma maneira e ndo de outra por
forma a incidir nas causas dos problemas para poder prevenir as razdes que
geram tensdes e conflitos e ndo atuar apenas no final da linha. E essa Educacdo
Social tem de potenciar, com uma pedagogia de emancipacdo, a aquisicio de
competéncias para a vida, na prépria escola da vida, como se diz em Antropolo-
gia da Educacao (Vieira, 1998), investindo no sentimento de pertenca a um ou a
mais grupos; no seu proprio reconhecimento e valorizagdo social por parte dos
outros e do(s) seu(s) grupol(s); e, ainda, contribuindo para a criagdo de oportu-
nidades de envolvéncia, didlogo com os outros e possibilidade de ajuda 3 eman-
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cipacdo dos pares e ao (des)envolvimento comunitario (Romans, Petrus e Trilla,
2003 e Pérez Serrano, 2010).

Urge articular a educaco e o desenvolvimento comunitdrio (Caride, 2007).
Urge construir pontes e ligar a educacdo a sociedade e vice-versa. “Sem educa-
¢do ndo hd cidaddo e a cidadania global ndo se constrdi discriminando os grupos
sociais subalternizados, violando os direitos politicos e civis, econdmicos e sociais,
ambientais, todos eles interdependentes e a necessitarem de politicas que os legi-
timem" (Peres, 2002: 4).

A educacdo, mesmo a educagdo escolar, se quiser ser, efetivamente, para
todos, tem de, muito provavelmente, constituir-se num processo de mediacdo
entre sujeitos, contextos e saberes (Forquin, 1992; Silva, 2007).

Como refere David Rodrigues (2006: 311), a propésito de “Dez ideias (mal)
feitas sobre a educacdo inclusiva”,

“a escola regular, se quiser ser capaz de responder com competéncia e rigor d
diversidade de todos os seus alunos, necessita recrutar pessoal mais especiali-
zado (terapeutas, psiclogos, trabalhadores sociais, etc.) e dispor de equipa-
mentos e recursos materiais mais diferenciados. Enfim, necessita de ser uma
organizacdo diferenciada de aprendizagem [...]".

A escola, pelo seu cardcter obrigatdrio e universal nas sociedades ocidentais,
acolhe, de forma prolongada, as criancas e jovens de determinadas classes eta-
rias, independentemente do sexo, condicdo social, origem étnica ou religiosa.
Assim, a escola, mais do que qualquer outra instituicdo social, integra todas as
diversidades sociais e culturais presentes na sociedade. Nesse espaco social cru-
zam-se muitas das questdes que hoje emergem nas sociedades de modernidade
tardia, das desigualdades sociais as questoes de género, da democracia as ques-
tdes da cidadania e da participacao ativa dos sujeitos, da integracdo a inclusao e
3 exclusdo social, da indisciplina a violéncia, da coexisténcia das diversidades até
a (re)construcdo das identidades pessoais e culturais (Jares, 2007; Vieira, 2009).

Neste sentido, Dannequin (1989: 89) refere que,

“Cada vez mais, professores ou directores de escolas passaram a reconhecer a
necessidade de trabalhar com parceiros exteriores a escola. O isolamento dos
professores, sozinhos numa turma ao longo do ano, é também uma das causas
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do mal-estar da profissdo docente e contribui frequentemente para atrapalhar
os melhores projectos educacionais por desdnimo; nenhuma acdo é repetida
por outros professores (dai a importéncia de formar uma equipa na mesma
escola) e os recursos locais sdo ignorados ou subutilizados”,

Seja com a intervencdo direta e exclusiva de professores ou de outros pro-
fissionais da educacdo e da mediacdo, a comunidade escolar constitui-se num
potencial palco de Educagdo Social, num verdadeiro territério educativo, no sen-
tido de aprender a viver com o outro sem se tornar no outro mas sendo influen-
ciado pelo outro e recebendo e dando do outro e ao outro. O pensamento é que
precisa de treinar-se para ser mais plural, mais mestico e menos monolitico e
autocentrado (Laplantine e Nouss, 2002). Para o efeito, urge apostar em novas
formas de Pedagogia Social para a construgdo de novas filosofias e praticas de
Educacdo Social.

De acordo com Romans, Petrus e Trilla (2003), os perfis e as novas formas
de Educacdo Social inspiram-se nas constituicdes europeias:

“1- Os direitos da pessoas e promover as condicdes de liberdade e de igual-
dade de todos os individuos.

2 - Facilitar a participacdo de todos os cidaddos na vida politica, econdmica,
cultural e social a fim de tornar realidade a chamada «paz social».

3 - As privacdes de liberdade e de sua justificacdo por estarem orientadas para
a reeducacdo e para reinsercdo social dos delinquentes.

4 -0 direito dos cidaddos de participar na vida social e cultural, assim como do
associativismo como uma das formas de participacdo cidadd.

5 = Ndo discriminar nenhuma pessoa por razdo de nascimento, raca, sexo, reli-
gido, opinido ou qualquer outra condicdo ou circunstdncia pessoal ou social.

6 - O direito de todo o cidaddo d educag@o, oo trabalho, & cultura, & educacdo
fisica, ao desporto e ao tempo livre,

7 — Direito d informagdo e @ educacdo dos consumidores e usudrios.

8 — Fomentar a saude, a cultura e o dcio das pessoas da terceira idade.”
(Romans, Petrus e Trilla (2003:51).

Por outro lado, parece haver também consenso em ver a mudanca como um
valor na sociedade contemporanea. A constante mudanca leva a novas aborda-
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gens na Educacdo Social, seja a nivel de contextos, designadamente, nao redu-
zindo nem a educacdo a educacdo escolar nem a Educacdo Social a educagao
ndo escolar ou, pior ainda, como abusam alguns intelectuais autocentrados, a
educacdo nao-formal, seja com o aparecimento de novos dominios de interven-
¢do, como, por exemplo, a prote¢do a familia e a infancia; o bem-estar da 32
idade; a satde; a cultura; o tempo livre; o desporto, os novos tipos de violéncia,
a Pedagogia Social de rua; etc.

A prop6sito desta ultima, Maria Stela Graciani, pedagoga, mestre em Cién-
cias Sociais pela PUC de S. Paulo, e doutora em Educagdo pela universidade de S.
Paulo, que tem investigado questdes ligadas quer a inovacdo pedagogica, quer
3 inovacdo popular, tem vindo a produzir vérios artigos sobre a realidade das
criancas e dos adolescentes de e na rua, além de ensaios sobre a violagdo de
direitos da infancia e da adolescéncia, escreve, no seu livro “Pedagogia Social de
rua” (Graciani, 2001), qudo é importante o educador social, para quem tantas
vezes 0 mundo da rua é estranho, desenvolver competéncias de observacdo e de
trabalho etnografico para poder intervir contextualizadamente:

“a nossa presenca na rua jd é uma intervengdo na realidade, jd € o inicio de um
didlogo que deverd se manter durante todo o processo. Abertura ao didlogo
significa querer ouvir o que o outro tem a dizer, ndo s6 por palavras, mas por
gestos, pelo jeito de ser, de fazer, de existir. Se rejeitarmos o autoritarismo, ndo
iremos @ rua para propor mas para dialogar. Por isso é muito importante ouvir,
ler a realidade com os olhos da criancada, observar o «munddo» a partir do
nosso ponto de vista e também do ponto de vista de quem estd G margem, na
sarjeta. £ nessa experiéncia de observar e compreender 0 mundo em que vive a
crianca na rua que o educador vai adquirindo certa seguranga pra nGo propor
coisas absurdas e totalmente fora de propdsito. “ (Graciani, 2001: 220).

De acordo com esta autora, a praxis do educador social, essencialmente,
em trabalho com criangas e adolescentes de rua [mas ndo s6], assenta numa
relacdo triangular de “acdo-reflexdo-agao”,

A autora ndo s6 acredita na possibilidade de educar na rua, e até com cria-
tividade, bem como, se trata de um processo de experiéncia fundamental bem
diferente dos processos educativos que ocorrem nas instituigdes escolares, sendo
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que, € desejavel que em todos esses espacos educativos haja (trans)formacdo de
todos os implicados.

“O trabalho do Educador Social de Rua assume uma dimensdo politica trans-
formadora quando néo cai nos dois extremos inconsequentes, que seria educar
para a rua (para que a crianga se mantenha na mesma situagdo) e educar para
a sociedade (para «recuperar» o «menor» e inseri-lo, «bonzinho» e obediente
na sociedade). O mais ousado € educar na rua, a partir da vivéncio na rua,
garantindo o espaco de participagdo critica da crianga, para que ela participe
na sociedade, lutando pelos anseios e interesses da sua classe social” (Graciani,
2001: 223).

Ainda relativamente a realidade brasileira, onde o conceito de pedagogia as
vezes nos deixa na duvida quanto ao contelido que encerra em cada contexto
ja que por vezes parece remeter para uma nocdo substantiva de formacdo de
professores, o equivalente a atual licenciatura portuguesa de educacdo basica,
e outras vezes para uma no¢do mais metodoldgica, e ainda a propésito do que
se pode considerar “uma nova Pedagogia Social”, é de salientar a obra “Pedago-
gia do Cuidado” (Antunes e Garroux, 2008) onde os autores optam por analisar
casos veridicos de criangas numa casa de acolhimento — a casa do Zezinho — e
nos estimulam a pensar ousadamente sobre uma metodologia diferente inspi-
rada nos quotidianos de cada crianca e em experiéncias de opressdo que mal
comecam a ser compreendidas. A Pedagogia Social precisa, efetivamente, de
apostar, também, no trabalho casuistico, biografico, etnografico, passando da
observacdo a acdo em contexto, a reflexdo com os sujeitos e sobre os sujeitos
para a construgdo conjunta de (trans)formacdes e novos projetos de vida pes-
soal, social e comunitaria.

A terminar este tdpico, diriamos que o desafio atual da Educacdo Social
parece passar pela especificidade do uso de uma Pedagogia Social como inves-
timento no desenvolvimento dos sujeitos e das comunidades, a partir dos seus
idedrios, ainda que, por vezes, escassamente esbogados, e pelas suas identifica-
¢Oes com os projetos pessoais e sociais; como investimento na (trans)formacao
que é, simultaneamente, mudanga sem perda, necessariamente, da totalidade
da traducdo e, formagdo, na medida em que as pessoas e as comunidades se
tornam outras, mais construtoras, mais dvidas de utopias, mais sujeitas de si
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proprias. (Trans)formagdo essa que, como o proprio titulo deste livro anuncia,
remete para um trabalho processual de formagdo/educagao, prevencao e rein-
vencdo, ao invés do investimento na dimensdo paliativa, curativa e resolutiva
das condutas sociais consideradas marginais, como é apandgio da maior parte
do trabalho social tradicional.

Como referem Romans, Petrus e Trilla (2003:56),

“ [..] Incidir no reportério de condutas dos cidaddos, o qual supde introduzir
mudangas no seio da familia, nas relacGes com os colegas da mesma idade e
nas instituices escolares e sociais. Sem esquecer, entretanto, de transmitira
as habilidades sociais necessdrias nas relagdes profissionais, de gerar atitudes
positivas frente @ cultura subculturas, etc. Ao ndo proceder assim, a Educagdo
Social se manterd dentro de um modelo ou paradigma tradicional e distan-
ciado das auténticas necessidades dos cidaddos.”

Da mesma forma que distinguimos a Mediacao Intercultural da mediacdo
em geral, centrando-nos essencialmente na énfase preventiva, versus aborda-
gem paliativa, curativa e dita resolutiva, essencialmente, nos topicos nimero 4
e nimero 5, também, agora aqui, aplicamos a mesma distin¢do para “a nova
Pedagogia Social” versus “Pedagogia Social tradicional”, esta assente numa
pedagogia da urgéncia e da resolugdo ao invés da nova que aposta na transfor-
macao e no desenvolvimento. Similarmente a discussdo sobre a mediagdo versus
Mediacdo Intercultural, “a nova Pedagogia Social” procura centrar-se mais nas
causas dos problemas e na sua prevengdo do que propriamente nos classicos
problemas sociais.
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