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RESUMO

O presente relatério integra 0 Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico e apresenta-se constituido por

duas dimensdes: a reflexiva e a investigativa.

A dimensdo reflexiva é a primeira dimensdo do relatério que se
estrutura em trés partes fundamentais. A primeira e a segunda partes
incluem uma reflexdo critica sobre as praticas pedagdgicas
desenvolvidas em contexto de Educagdo de Infancia e em 1.° Ciclo do
Ensino Basico. A terceira refere-se aos papéis reflexivo e investigativo

do educador e do professor, transversais aos dois contextos.

A dimensdo investigativa é a segunda dimensdo do relatério, na qual
se apresenta um estudo de caso realizado com cinco criangas do 3.°
ano de escolaridade de uma escola dos arredores da cidade de Leiria.
A investigagd0 procurou resposta para a seguinte questdo “Quais as
percecbes das criancas do 3.° ano de escolaridade sobre o seu
desempenho nas atividades de interpretagdo musical, realizadas em
contextos de sala de aula?”’. Numa primeira fase, realizou-se a
caracterizacdo das experiéncias de participacdo musical da turma
através de um inquérito por questionario. Foram utilizadas entrevistas
semiestruturadas, de carater individual, antes e ap0s a concretizagdo
de duas sequéncias de atividades para todos os alunos da turma. Os
resultados obtidos sugerem que existem algumas alteracfes nas
percecOes dos aluno e que as propostas educativas implementadas
com as criangas influenciaram positivamente as suas percecdes

relativamente a interpretacdo de cangdes.
Palavras-chave

Desempenho musical, Interpretacdo de cangdes, Musica no 1.° Ciclo

do Ensino Basico, Percecdo das criangas, Reflexdo.
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ABSTRACT

This report is part of the Master in Pre-School Education and
Teaching of the 1% Cycle of Basic Education and consists in two

dimensions: a reflective and investigative.

The reflective dimension is the first dimension of the report, which is
structured in three main parts. The first and second parts include a
critical reflection of the pedagogical practices developed in Childhood
Education context and 1% Cycle of Basic Education. The third part
refers to the reflective and investigative roles of the educator and

teacher, across the two contexts.

The investigative dimension is the second dimension of the report,
which presents a case study developed with five children of the 3™
grade at a school on the outskirts of the city of Leiria. The research
sought to answer the question "What are the perceptions of children
from 3rd grade on their performance in the musical interpretation
activities performed in classroom contexts?". Initially, the class
musical participation experiences were characterized through a
questionnaire survey. Semi-structured interviews were used with an
individual character before and after the completion of two sequences
of activities for all students of the class. The results suggest that there
are some changes in the perceptions of students and that the
educational proposals implemented with children positively

influenced their perceptions regarding the interpretation of songs.

Keywords

Reflection, Perceptions of children, Musical performance,

Interpretation of songs, Music in the 1 cycle of basic education
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INTRODUCAO AO RELATORIO

O presente relatério foi realizado no &mbito do Mestrado em Educagdo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico (1.° CEB) realizado na Escola Superior de
Educacdo e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria. Tal como esta previsto
no plano de estudos, a duragéo do mestrado foi de trés semestres e, por isso, iniciado no
ano letivo de 2013/2014 e terminado no ano letivo 2014/2015.

Este relatorio, intitulado “Refletindo sobre a Pratica Pedagogica em Educacao Pré-
Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico — A percecdo das criancas relativamente
ao desempenho nas atividades de interpretacdo musical em contexto de sala de aula”
encontra-se dividido em duas partes fundamentais: a parte | diz respeito a dimensédo
reflexiva e a parte Il a dimensdo investigativa. Nesse sentido, importa mencionar que a
escolha do titulo teve em conta estas duas vertentes de construcdo do relatério, com o

intuito de retratar o seu contetdo.

A dimenséo reflexiva encontra-se dividida em trés partes fundamentais: a reflexdo da
pratica pedagdgica em Educacdo de Infancia, a reflexdo da Prética Pedagdgica em 1.°
Ciclo do Ensino Basico e, ainda, uma reflexdo sobre os papéis reflexivo e investigativo
do educador e do professor, transversais aos dois contextos. Nesse sentido, esta
componente baseia-se nas experiéncias de observagéo e intervencdo desenvolvidas nos
contextos de préticas pedagdgicas, consideradas relevantes para o percurso vivenciado

ao longo do mestrado.

As reflexBes apresentadas ao longo desta componente sdo o resultado de um percurso
realizado ao longo das Préticas Pedagdgicas em diversos contextos. A reflexdo sobre
duvidas, expetativas, aprendizagens e dificuldades permitem o desenvolvimento
progressivo da nossa identidade pessoal e profissional junto das criancas. Para isso, foi
necessario obter conhecimentos cientificos e pedagdgicos que sustentassem as minhas

perspetivas e experiéncias vividas ao longo do percurso.

A dimensao investigativa, realizada com cinco participantes de uma turma de 3.°ano de
escolaridade do 1.° Ciclo do Ensino Basico, nos arredores da cidade de Leiria, baseou-se
na recolha de depoimentos relativamente as suas percec¢des sobre o seu desempenho nas
atividades de interpretacdo musical em contexto de sala de aula, antes e apds a

implementacao de propostas educativas. Deste modo, o estudo desenrolou-se em quatro

1



momentos fundamentais: no primeiro momento, todas as criancas da turma
responderam a um inquérito por questionario com o intuito de caracterizar a turma
relativamente ao seu contacto com a mdasica; no segundo momento, foi realizada a
entrevista semiestruturada A, aos cinco participantes do estudo; no terceiro momento
foram implementadas duas sequéncias de atividades relacionadas com a mdsica em
contexto de sala de aula e, por fim, no quarto momento, foi realizada a entrevista

semiestruturada B, aos cinco participantes do estudo.

Na parte final do relatorio, sdo apresentadas as consideracdes finais onde se mostram,
de forma sumaria, alguns aspetos importantes e respostas aos objetivos inicialmente
propostos no relatério. Posteriormente, é apresentada uma concluséo do relatério, onde
se reflete sobre o0 percurso para a sua concretizacdo, nomeadamente, as expetativas, 0s

receios, as dividas e as aprendizagens vivenciadas ao longo do tempo.

Com o intuito de complementar o trabalho apresentado, sdo anexados os documentos
citados ao longo do relatério, bem como alguns documentos adicionais considerados

relevantes pela estagiaria investigadora, incluindo registos fotogréficos.



PARTE 1 — DIMENSAO REFLEXIVA

A dimensdo reflexiva esta dividida em trés partes principais: a reflexdo da préatica
pedagdgica em educacdo de infancia, a reflexdo da pratica pedagogica em 1.° Ciclo do
Ensino Basico e, ainda, uma reflexdo sobre os papéis reflexivo e investigativo do
educador e do professor, transversais aos dois contextos.

Com o intuito de facilitar a percecao da organizacédo da parte 1 do relatorio, apresenta-se

a figura 1.

Dimensao reflexiva

Percurso em Educaciio de Infincia Percurso em 1.°Ciclo do Ensino Basico

Observagdo; Observag:ﬁ.o; :
Ser Educadora de Infancia; Ser Professoraggsli‘.:o(.hclo do Ensino
Planificac¢do/ Intervencao; Planificagdo/ Intervengio:

Avaliagdo. Avaliacio.

Papéis transversais:

Papelreflexivo e investigativo enquanto futura educadora/ professora.

Figura 1 - Desenho da dimenséo reflexiva

Recorrendo a figura 1, é possivel perceber que as reflexdes dos dois contextos estdo
organizadas de acordo com um conjunto de referentes semelhantes, adaptados e
contextualizados. Os referentes servem como fio condutor das reflexdes, tendo sido
escolhidos de acordo com o percurso das Praticas Pedagdgicas e no momento da

concretizacao destas reflexdes.

Optou-se por agrupar as reflex6es dos contextos de Creche e Jardim-de-Infancia, uma
vez que se tratam de duas partes de um todo, a Educacgéo de Infancia. Agregam-se ainda
as reflexdes dos dois contextos vivenciados em 1.° Ciclo do Ensino Bésico, de forma
mais concreta, com 0 2.° e 0 3.° ano de escolaridade. No final, é ainda apresentada uma
reflexdo que incide sobre os papéis reflexivo e investigativo, importantes na formagéo e

acao do educador e do professor.



Enquanto futura educadora e professora, devo desenvolver a consciéncia que importa
refletir sobre as situagdes vivenciadas ao longo do meu processo de formagdo, mas
também sobre situagcdes observadas e vivenciadas no futuro. Nesse sentido, torna-se
essencial refletir de forma consecutiva sobre situacdes vivenciadas por outros agentes
educativos, mas também sobre a nossa propria acdo. A reflexdo deve ser uma atividade
constante no quotidiano que subentende um processo de questionamento do préprio
individuo, baseada nas suas experiéncias e numa perspetiva de melhorar a sua acao
futura, estabelecendo objetivos e diversas solucbes (Dias, 2009). O sujeito dito reflexivo
sera aquele que é capaz de examinar determinada situacdo, ponderando varias

alternativas (ibidem).

1.1. PERCURSO EM EDUCACAO DE INFANCIA

O percurso em Creche e Jardim-de-Infancia foi vivenciado no 1.° semestre do mestrado,
numa instituicdo de carater cooperativo e privado, situada em Leiria. E importante
referir que as primeiras cinco semanas sdo relativas a Pratica Pedagdgica em Creche e

as dez restantes ao Jardim-de-Infancia.

A Prética Pedagogica em creche foi realizada entre os dias 24 de setembro de 2013 e 24
de outubro de 2013, com um grupo constituido por 8 criancas (cinco do sexo feminino e

trés do sexo masculino), com idades entre 0s 12 e 24 meses.

A Prética Pedagogica em contexto de Jardim-de-Infancia foi realizada entre os dias 28
de outubro de 2013 e 16 de janeiro de 2014, com um grupo constituido por 25 criancas
(nove do sexo masculino e dezasseis do sexo feminino), com idades compreendidas

entre 0s 3 e 0s 5 anos.

1.1.1. OBSERVACAO

O inicio da Prética Pedagdgica em Educacdo de Infancia foi marcado por receios,
duvidas e expetativas relativamente ao desenrolar das quinze semanas. Com 0 seu
decorrer, reconheco o papel importante da observacéo, ja que se torna fundamental para
identificar capacidades, interesses e dificuldades, permitindo a adequacdo do processo

educativo as necessidades das criangas (Ministério da Educagéo, 1997).



Considero que a experiéncia concreta que tive possibilidade de vivenciar, revelou
constituir um momento relevante para a minha integracdo na rotina do grupo de
criancas, designadamente para estabelecer as primeiras interagdes, quer em momentos
de rotina, quer em momentos de brincadeira livre nos cantinhos da sala de atividades.
Os momentos de rotina revelaram-se, na minha perspetiva, um elemento fulcral em
Creche e Jardim-de-Infancia. Tal como refere Post e Hohmann (2011), o
estabelecimento de horarios e rotinas € um enorme desafio, quer para os adultos, quer
para as criancas. Contudo, aquando do momento de habituacdo por parte das criancas,
tornam-se potenciadores de sentimentos como a seguranca € a confianca por parte das
criangas (ibidem). As brincadeiras desenvolvidas diariamente pelas criangas sdo, na
minha opinido, bastante relevantes para a promogéo de aprendizagem e de momentos de
interacdo. Para além disso, considero que se tratam de oportunidades de resolucéo de
conflitos entre as criancas, criacdo e implementacdo de regras de convivéncia social.
Wallon (s.d.) citado por Horn (2004), refere que o grupo social onde a crianca se insere
é indispensavel a mesma, contribuindo para a sua aprendizagem ao nivel social,

desenvolvendo a sua personalidade de forma consciente.

Assim, posso considerar que o periodo de observacdo se revelou fulcral, uma vez que
possibilitou captar comportamentos do grupo a estudar em tempo real (Quivy &
Campenhoudt, 2008), dado que eu tinha a possibilidade de participar no desenrolar das

atividades diarias, interagindo com a populacéo observada (Carmo & Ferreira, 1998).

O periodo de observacéo foi ainda relevante no desenvolvimento da consciéncia de que
a brincadeira livre € um momento bastante estimulante para o desenvolvimento de
competéncias (sociais, cognitivas e motoras) por parte das criancas, de forma auténoma.
Ao brincar, as criancas adquirem novas capacidades, ideias e valores que sdo parte do
seu desenvolvimento (Tavares et al., 2007). Para além disso, segundo o mesmo autor, é
nestas idades que as criangas adquirem o pensamento simbolico que lhes permite
desenvolverem-se ao nivel cognitivo, uma vez que representam objetos, acdes e pessoas
brincando ao faz-de-conta, desenvolvendo a capacidade de assumir diversos papéis no

mesmo espaco e de forma esponténea (ibidem).

De acordo com Portugal (2012), as principais finalidades de creche prendem-se pela

satisfacdo de necessidades béasicas como: o estabelecimento de rotinas diarias que

proporcionem seguranca e estabilidade; a satisfacdo de necessidades fisicas (comer,
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dormir, repousar, entre outros); a satisfacdo de necessidades de afeto (relagdes
significativas, contacto fisico como o abrago, entre outros), satisfacdo de seguranca
(confianca, seguranca, regras, entre outros), a satisfacdo de necessidade de afirmacéo e
competéncia (a crianca deve sentir-se aceite, respeitada e capaz) e, por fim, a satisfacdo
de necessidades de significados e valores (em interacdo com 0 que a rodeia, sentir-se
bem consigo propria, entre outros). J& no caso do Jardim-de-Infancia, as criangas
também devem ver as suas necessidades bésicas satisfeitas e ainda usufruir da
oportunidade de participar em experiéncias diversas, onde as interagcdes sociais devem

ser um foco (Portugal, 2012).

Ao longo da Prética Pedagdgica em Educacao de Infancia tomei consciéncia de que a
observacao deve ser constante, ou seja, ndo deve ser restrita a um periodo definido.
Compreendi que s6é com a observacdo didria € possivel perceber as criangas, como
pensam e resolvem os seus problemas, estabelecendo relacionamentos de confianga com
elas (Jablon, Dombro & Dichtelmiller, 2009). Segundo Dias (2009, p.28) “Observar
sera armazenar informacao sobre o que Vé, se ouve, se diz. Serd, igualmente, selecionar
informacdo para mais facilmente, a posteriori, a analisar e interpretar”. Ainda Parente
(2012) refere que é importante que o educador desenvolva a capacidade de observar e
escutar as criangas com 0 intuito de conhecer as suas caracteristicas para lhes
proporcionar experiéncias adequadas e estimulantes aos seus interesses e necessidades.
Assim, revela-se também, para o educador, uma forma de melhorar a sua atividade e de

planificar as propostas de forma mais segura (ibidem).

Nesse sentido, com a experiéncia no contexto de Jardim-de-Infancia, foi possivel
observar a recetividade das criancas a musica, sendo um “elemento e/ ou estratégia
utilizada para acalmar as criancas e para proporcionar momentos de interacdo e
expressao dentro do grupo” (Santos & Leal, 2014, p.375). No estudo realizado pelas
autoras, esta espelhado o interesse em compreender qual a influéncia da musica e da
danga no bem-estar de trés criancas de cinco anos, enquanto promotoras do seu

desenvolvimento de aprendizagem.

Este interesse levou a inUmeras aprendizagens, entre elas, a capacidade de olhar a

musica e a danga como elementos fulcrais no desenvolvimento e aprendizagem das

criancas, nomeadamente ao nivel da comunicagdo, ndo s através da expressdo verbal

mas também da expressdo ndo-verbal, designadamente utilizando o seu proprio corpo e
6



imaginacdo. Desta forma, devemos ter em conta que, de acordo com o0s resultados
obtidos no estudo referido anteriormente “ (...) o contacto constante com a musica e
com a danca possibilita as criancas a expressdo de emocdes, desenvolvimento de
atencdo e concentragdo, momentos de bem-estar, bem como o crescimento enquanto

membro de um grupo” (Santos & Leal, 2014, p.376).

1.1.2. SER EDUCADORA DE INFANCIA

Ser educadora de infancia é, sem duvida, ter a capacidade de se relacionar com as
criancas para que seja possivel promover a aprendizagem progressiva de habitos,
valores e regras. Tal como refere o Ministério da Educacdo (1997), as criangas devem
ser encaradas como um sujeito ativo e capaz na construcdo do proprio conhecimento e
aprendizagem. De forma mais especifica, a educadora deve ser capaz de desenvolver e
proporcionar experiéncias de aprendizagem para que, consequentemente, as criancas

sejam capazes de evoluir ao nivel psicomotor, cognitivo, social e emocional.

No contexto de Creche, as criangas passam por inumeras mudancas, inclusive ao nivel
psicossocial. A crianca comeca a perceber que existe um outro meio, independente de
si, algo que lhe é externo, que ndo se refere a si e ao seu corpo. Nesse sentido, considero
que as interacdes e relagcOes estabelecidas desempenham um papel relevante para que a
crianca consiga desenvolver a capacidade de se relacionar e de descentrar de si mesma.
Neste contexto, a crianca comeca a perceber que pode estabelecer interacGes e
desenvolver relacdes, agindo de acordo com o meio que a rodeia (Tavares et al., 2007).
O adulto deve ter uma atitude exemplar, uma vez que as criancas também aprendem por
imitacdo. O adulto deve assim, ser um mediador da aprendizagem da crianga,
participando de forma ativa na construcdo do conhecimento e aprendizagem por meio
de interacOes pedagdgicas (Formosinho & Araujo, 2011), dado que esta é influenciada
de forma positiva pelas interacbes que estabelecemos com elas e pela confianca que

depositamos nas mesmas.

Também no Jardim-de-Inféncia, tive oportunidade de perceber que as criangas sentem
necessidade de se sentirem acompanhadas e em interagdo constante com 0s Seus
colegas. Neste grupo de criangas em concreto, considero que se trata de um grupo
caracterizado pela diversidade de idades e de niveis de desenvolvimento. Nesse sentido,

deve referir-se que as interagdes, também neste contexto, desempenham um papel



relevante nas aprendizagens das crian¢as. Tal como é mencionado pelo Ministério da
Educacéo (1997, p.35)

(...) a interac¢do entre criangas em momentos diferentes de desenvolvimento e com
saberes diversos, € facilitadora do desenvolvimento e da aprendizagem (...) torna-se
importante o trabalho entre pares e em peguenos grupos, em que as criangas tém
oportunidade de confrontar os seus pontos de vista e de colaborar (...)

Sobre o meu percurso reflexivo em Educacdo de Infancia devo considerar que se trata
de uma competéncia que considero ter melhorado ao longo da préatica. Fazendo agora
uma introspecao sobre este ponto, considero que se trata de uma influéncia positiva na
minha intervencdo, uma vez que me fez refletir sobre as propostas educativas
planificadas, as estratégias utilizadas e a relagdo com o grupo de criangas. No meu
entender, as reflexdes semanais realizadas de forma individual comecaram por ser muito
centradas nas propostas educativas planificadas. Posteriormente, considero que melhorei
de forma progressiva, centrando mais a minha atencdo nas criancas e no seu processo de

aprendizagem, com o intuito de melhorar a minha acéo educativa.

“Em Educagdo de Infancia, a reflexdo consiste numa ac¢do que leva a reestruturagdo de
praticas educativas para o melhor atendimento e desenvolvimento global da crianga”
(Marques et al., 2007, p.130). Nesse sentido, os momentos de reflexdo tornaram-se uma
aprendizagem, uma vez que senti necessidade de conhecer mais e, para tal, senti
também, necessidade de refletir de forma fundamentada, recorrendo a diversos autores
de referéncia. Recorrer a essa fundamentacdo permitiu desenvolver capacidades e

avaliar as minhas préprias praticas educativas, identificando os pontos fortes e fracos.

Durante as semanas em contexto de Educacdo de Infancia, devo considerar que esta
progressao foi possivel porque mudei o meu foco das propostas educativas para as
criancas, escutando-as e permitindo que participassem de forma mais ativa em
experiéncias do quotidiano onde se proporcionava o dialogo e onde as suas opinides
eram valorizadas e registadas. Tal como refere Oliveira-Formosinho e Lino (2011), um
educador de infancia deve dar oportunidade as criancas de se expressarem em
momentos relevantes do quotidiano, demonstrando que o facto de lhes dar voz é tdo

importante como o papel do adulto.

No que diz respeito as dificuldades sentidas ao longo do percurso de Educacdo de

Infancia, posso acrescentar que foram diversas. Ainda assim, aqui menciono a



dificuldade em observar todos os momentos que se desenrolavam em simultaneo na sala
de atividades. Quando algumas criangas estavam a desenvolver as propostas educativas
e as restantes se encontravam a brincar livremente nas areas da sala, tinha tendéncia a

focar-me mais em uma do que em outra, dependendo da minha funcdo no momento.

1.1.3. PLANIFICACAO E INTERVENCAO

A planificacdo e intervencdo em Creche e Jardim-de-Infancia revelaram-se duas
dificuldades sentidas ao longo da Pratica Pedagdgica supervisionada, uma vez que sdo
duas atividades que devem ser concretizadas com o intuito de motivar as criancas.
Enquanto grupo, consideramos sempre benéfico que cada uma de nos participasse no
pensamento, discussdo e construcdo de todas as propostas educativas, conhecendo as
estratégias idealizadas e, consequentemente, melhorar a sua concretizacdo. De acordo

com o Ministério da Educacéo (1997, p.26)

Planear o processo educativo de acordo com o que (...) sabe do grupo e de cada crianga,
do seu contexto familiar e social, é condicdo para que a educagdo pré-escolar
proporcione um ambiente estimulante de desenvolvimento e promova aprendizagens
significativas e diversificadas que contribuam para uma maior igualdade de
oportunidades.

Considero que ao longo deste percurso, planificar e intervir, acabou por se tornar um
desafio diario, uma vez que permitiu colmatar as minhas dificuldades e adequar a
planificacdo e atuacdo ao grupo de criangas que acompanhava. Durante as semanas de
intervencdo, foi possivel perceber que o estabelecimento de rotinas na Creche e no
Jardim-de-Infancia € uma forma bastante saudavel de proporcionar momentos de
aprendizagem e interacGes entre as crian¢as e 0s adultos que as acompanham. Por isso
mesmo, as atividades planificadas pelo grupo tinham em conta os momentos da rotina

do grupo, para que fosse possivel respeita-los.

Segundo Hohmann e Weikart (2011), a rotina oferece uma estrutura de acontecimentos
que irdo ajudar as criangas na interacdo com os colegas e adultos que estdo em seu
redor. Esta estrutura é flexivel e, por isso, pode ser alterada consoante as necessidades
das criangas para que possa ir ao encontro dos seus interesses e aprendizagens (ibidem).
No que se refere a organizagdo das rotinas, o educador tem aqui um papel fundamental,

uma vez que “organiza o dia e a semana numa rotina didria respeitadora dos ritmos das



criancas, tendo em conta o bem-estar ¢ as aprendizagens” (Oliveira-Formosinho &
Andrade, 2011, p.72).

No contexto de Jardim-de-Infancia, uma das rotinas que me despertou a atencdo esta
relacionada com o momento de registo das presencas nos respetivos mapas e ainda, o
registo do tempo cronolodgico. Trata-se de uma rotina que, na minha opinido, promove o0
desenvolvimento de diversas capacidades. A marcacdo das presencas das criangas era
concretizada numa tabela de dupla entrada onde tinham um animal associado a cada
nome e um alimento a cada dia da semana. No caso do preenchimento do mapa do
tempo, as criancas tinham oportunidade de desenvolver algumas nocdes temporais,
relacionadas com o dia, semana, més e ano, mas também noc¢des numeéricas,
relacionadas com o dia, 0 més e 0 ano. As criancas devem desenvolver, desde pequenas,

a consciéncia de que é importante fazer registos das suas observacdes (Pereira, 2002).

Em contexto de Creche, acompanhada de criancas dos 12 aos 24 meses, as interacoes
sdo fulcrais no desenvolvimento da personalidade de cada uma das criangas, mas
também na progressdo do desenvolvimento da linguagem que neste periodo ainda é
muito reduzida. Desta forma, considero que a questdo da linguagem foi uma das minhas
maiores dificuldades no desenrolar dos primeiros momentos com o grupo de criangas e
na planificacdo das atividades. Com a participacéo ativa na rotina, esta dificuldade foi,
de certa forma, ultrapassada. Ainda assim, durante as atividades planeadas, foi dificil
perceber se estava a ter a postura adequada com as criangas, uma vez que, em muitos
casos ndo se obteve resposta verbal. Com o decorrer da Pratica Pedagdgica, fui
percebendo que as criangas precisavam de ser estimuladas e ainda, de se sentir mais
seguras. Tal como refere Portugal (2009) citada por Dias e Correia (2012), um educador
deve ser um exemplo para a crianca, deve apoid-la nas suas aprendizagens e
dificuldades. Deve ainda, encorajar a crianca a exploracdo livre, promovendo o
desenvolvimento da sua autonomia, respeitando cada ritmo e forma de aprendizagem
(ibidem). O educador deve lidar com cada crianga do grupo que acompanha,
demonstrando que é auténtico (Post & Hohmann, 2011), desenvolvendo uma postura

mais descontraida no quotidiano.

O ato de planificar é associado a decisdo dos contetdos a trabalhar, aqueles que sdo
aliciantes para os individuos do grupo de criancas (Simd@es, 2004). Para além disso,

trata-se de definir estratégias para organizar o grupo, para que cada elemento aproveite
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ao maximo a experiéncia (ibidem). Ao longo da Préatica Pedagdgica, considero que foi
importante incluir as criangas no momento da planificacdo, com o intuito de chegar aos
seus interesses e motivacOes. Através da partilha com os colegas e com o educador, as
criancas partilham ativamente no seu processo de ensino-aprendizagem. A crianca deve
participar na planificacdo das experiéncias educativas no quotidiano, ajudando a

construi-las, investigando, analisando e cooperando (Oliveira et al., 2013).

No seguimento do que é dito anteriormente, o processo de aprendizagem deve ser de
carater interativo, ou seja, deve ser desenrolado em cooperacdo entre as criangas e 0
educador (Formosinho, Gambda, Formosinho & Costa, 2011). As autoras chamam a
este tipo de trabalho pedagogias participativas, onde a criangca assume um papel de
impulsionadora da sua préopria aprendizagem, interagindo constantemente com o que a

rodeia (ibidem).

Em suma, a planificacdo de propostas pedagdgicas deve ter em conta que as criangas
pequenas se desenvolvem e aprendem melhor em contextos acolhedores e onde existe
atencdo a satisfagdo de necessidades individuais (Portugal, 2000). Para além disso, tal
como referido anteriormente, as rotinas devem ser respeitadas, incluindo os momentos
de brincadeira livre, uma vez que se trata de um momento onde as criancas podem
escolher o local onde brincam e fazer as suas préprias escolhas. Ainda assim, Brickman
e Taylor (1991) mencionam que o adulto deve manter um papel ativo nestes momentos,
enriquecendo as suas experiéncias, alargando a sua capacidade de observacdo. De
acordo com a minha experiéncia pessoal, os momentos de brincadeira livre, foram
daqueles que mais me marcaram, pois as criangas demonstram ser mais recetivas a
novas aprendizagens, de forma natural e espontédnea. Na minha opiniéo, revelam ainda,

uma capacidade extraordinaria de relacionamento e comunicacéo.

1.1.4. AVALIACAO

Os momentos de avaliagéo realizados no contexto de Educacdo de Infancia revelaram-
se, na minha opinido, superficiais e pouco sustentados. Este aspeto constituiu uma
dificuldade constante no desenrolar das Praticas Pedagdgicas. A tarefa de avaliar as
criancas foi encarada como complexa, uma vez que ndo estava compreendido de que

forma se devia desenrolar o processo, quais 0s itens a avaliar e quem avaliar.
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Ainda assim, com o decorrer da Pratica Pedagogica, tomou-se consciéncia de que
avaliar é um processo relacionado com a observacdo, planificacdo e atuacdo. Dias
(2009) refere que a avaliagdo em Educacdo Pré-Escolar deve ser um processo de carater
“continuo, interpretativo e marcadamente formativo” (p. 30), uma vez que deve ter
como foco os processos e ndo os resultados. Assim, a reflexdo sobre este processo
permitiu a realizacdo de aprendizagens. Em Creche, a avaliacdo era baseada na
observacgdo e, nesse sentido, ndo permitia uma analise posterior dos acontecimentos,

dado que ndo havia registos. Ainda assim, a observacdo como instrumento de avaliacdo

(...) permite a recolha de informacdo, enquanto decorre o processo de ensino-
aprendizagem, sobre o desempenho do aluno, das destrezas desenvolvidas e das suas
atitudes (Pais & Monteiro, 1996, p.54).

As mesmas autoras chamam a atencdo para a possibilidade de identificar as
necessidades dos alunos através da observacdo e, por isso, ajudar a adequar a
planificacdo a realidade de cada um. Referem ainda que, para que tal seja possivel, a
observacdo deve ser “cuidadosamente estruturada” (ibidem, p.54), dado que apenas

assim, permite a recolha de evidéncias validas de um contexto (ibidem).

Em Jardim-de-Infancia, as criangas entre os trés e 0s cinco anos, estdo na idade de se
afirmar enquanto pessoas e membros de um grupo. De forma mais concreta, elas
préprias querem adquirir novas responsabilidades, cooperando com o adulto. Por isso,
considero que faz sentido que a educadora atribua papéis, com responsabilidades
variadas, dando oportunidades a todas as criancas do grupo. Neste sentido, a
responsabilizacdo e participacdo das criancas nas atividades e avaliagbes € o modo
como contribuem na construcdo da sua propria aprendizagem (Ministério da
Educacdo,1997).

Um exemplo da participacdo ativa das criangas na construcdo da sua propria
aprendizagem é o das aulas de Terapia Emocional desenvolvidas com um psicélogo,
dirigidas a todas as criangas, com intuito de a levar a conhecer e entender os seus
proprios comportamentos e sentimentos. Ao longo destas aulas, as criangas assumem
um papel ativo, identificando comportamentos e agdes do quotidiano e propondo

atividades a desenvolver.

A avaliacdo é, assim, um dos suportes do planeamento das propostas educativas por

parte do educador e, por isso, os momentos de reflexdo sobre a avaliagdo e a sua
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pertinéncia permitem determinar o progresso de aprendizagem de cada uma das criancas
que acompanhamos (ibidem). Por fim, é importante mencionar que, na minha opinido, a
participacdo das criangcas nos momentos de avaliagdo possibilita 0 seu crescimento
enquanto futuros cidaddos, uma vez que pressupde que tomem uma posicdo e que
argumentem de acordo com aquilo em que acreditam. A avaliacdo é uma capacidade

“inerente ao ser humano ¢ a ac¢do educativa” (Dias, 2009, p.28)

1.2. PERCURSO EM 1.° CicLO DO ENSINO BASICO

O percurso em 1.° Ciclo do Ensino Baésico foi vivenciado em dois semestres, com dois
anos de escolaridade diferentes, numa instituicdo publica, nos arredores da cidade de

Leiria.

A Prética Pedagdgica no primeiro contexto realizou-se no 2.° semestre, entre os dias 24
de fevereiro e 11 de junho de 2014, com o0 2.° ano de escolaridade. A turma era
constituida por 17 criancas, sendo que 7 sdo do sexo feminino e 10 do sexo masculino,

com 7 e os 8 anos de idade.

A Prética Pedagodgica no segundo contexto realizou-se no 3.° semestre, entre os dias 23
de setembro de 2014 e 15 de janeiro de 2015, com o 3.° ano de escolaridade. A turma
era constituida por 19 criancas, sendo que 9 sdo do sexo feminino e 10 do sexo
masculino, com idades compreendidas entre os 8 e os 10 anos de idade. A trés semanas
da nossa saida da instituicdo, a turma recebeu mais uma crianca, do sexo feminino, com

11 anos de idade, de etnia cigana.

1.2.1. OBSERVACAO

O inicio da Pratica Pedagdgica em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Bésico era um
momento bastante importante para mim, quer ao nivel da construcdo da identidade
pessoal quer da identidade ao nivel profissional. Tal como referi na 1.2 reflexdo deste
contexto (ver anexo 1), referente ao periodo de observagédo (24 a 26 de fevereiro e 10 a
12 de margo), a primeira experiéncia neste contexto durante a licenciatura foi bastante
gratificante e enriquecedora, o que possibilitou uma escolha mais consciente do meu

futuro.
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A semelhanca do contexto anterior, a observagdo continuou a ser um elemento de
extrema importancia para a realizagdo da Préatica Pedagdgica em 1.° Ciclo do Ensino
Bésico. Deste modo, o periodo de observacdo foi importante para recolha e analise de
informacao sobre o grupo de criancgas, a sala, a instituicdo e o meio envolvente. Tal
como refere Quivy e Campenhoudt (2008), a observacdo direta permite estudar de
forma pormenorizada certas questdes de uma comunidade ao longo do tempo, sem se
dirigir diretamente aos sujeitos, ou seja, sem exercer qualquer tipo de perturbacéo no

seu quotidiano.

Para além disso, foi um periodo que permitiu conhecer as criangas e algumas das suas
caracteristicas, através da interacdo pessoal durante o desenrolar das horas letivas. De
acordo Howes e Ritchie (2002) citados por Jablon, Dombro e Dichtelmiller (2009), a
observacao pode ser um meio de construcdo de relacdes e interacdes entre o professor e
as criancas, promovendo de forma consequente, a exploragdo e aprendizagem em
contexto de sala de aula. Os autores referem ainda a observagdo como um ponto de
partida para a construcdo da confianca e a predisposicdo para aceitar novas
aprendizagens e desafios por parte das criancas, tendo por base a relacdo construida

mutuamente (ibidem).

No 2.° semestre do mestrado, com o decorrer das observacdes, foi percetivel que
algumas criancas demonstravam dificuldades em respeitar algumas regras impostas em
contexto de sala de aula e, nesse sentido, a professora criou uma estratégia para tentar
controlar o comportamento das criangas de forma mais eficaz. Criou assim um cartaz
que designou de “Sou um aluno 5 estrelas” onde estdo expostos os nomes de todas as
criancas e cinco estrelas em frente de cada nome. Quando as criancas desrespeitam
alguma regra de permanéncia na sala de aula é-lhes retirada uma estrela. Neste tipo de
situacOes, o professor deve assumir uma posicdo onde se mostre perspicaz, alerta e
preparado para enfrentar determinadas situacOes, levando as criancas a refletir e a
perceber que estdo ou ndo a agir bem, recorrendo a diferentes estratégias (Haigh, 2010).
Neste contexto concreto, foi possivel observar que, em alguns casos, a professora sente
necessidade de envolver os pais e as criangas, promovendo momentos de negociacéo e
ainda, uma aproximacao entre a escola e a familia.

Em certas ocasifes, sera vantajoso estabelecer acordos com os pais na presenca dos

filhos (...) A participacdo dos pais na vida da escola (...) contribui para aumentar a
qualidade da educacéo (Estanqueiro, 2012, pp.116-117).
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O 3.° semestre revelou ser um periodo de tempo bastante rico em experiéncias e
emocdes, ndo s6 pela concretizacdo da Prética Pedagdgica com uma nova turma, mas
também pelo seu carater decisivo no que diz respeito a recolha de dados para o relatorio
de mestrado. Nesse sentido, o periodo de observacdo foi caracterizado pela recolha de
dados sobre o grupo de criancas com o intuito de as caracterizar e, preparar, de forma
progressiva, a nossa atuacdo bem como as propostas educativas e estratégias mais

adequadas ao grupo de criancas.

Enquanto futura educadora e professora, penso que devo dar o devido valor ao
desenvolvimento da capacidade de observagédo, uma vez que essa deve estar presente ao
longo de toda a pratica docente. Na minha perspetiva, a observacdo trata-se de uma
capacidade que nos confere o poder de conhecer mais e melhor as criancas que nos
rodeiam, possibilitando assim, identificar gostos, interesses, dificuldades e prever
estratégias a trabalhar. Assim, 0 nosso quotidiano e a nossa préatica educativa devem ser
encarados como constantes momentos de observacédo, ou seja, trata-se de uma forma de
“olhar para aprender” (Jablon, Dombro & Dichtelmiller, 2009). A observacdo de
situacOes educativas diarias diversificadas e em contexto permitem ao professor tomar

consciéncia do seu papel de observador (Carmo & Ferreira, 1998).

Deste modo, tentei encarar a mudanca de forma positiva e, por isso, refiro na reflexao

da observacao, realizada a 14 de outubro de 2014 (ver anexo II):

Por isso, a mudanga de grupo de criancas deve ser aproveitada para motivagdo das
criancas e do prdprio professor, ndo s6 para o conhecimento, mas também para as
interacOes, j& que as expetativas do professor influenciam a motivacao dos alunos e vice-
versa (Estanqueiro, 2012). Tal como menciona Haigh (2010), as criangas devem sentir-se
confiantes e seguras, sendo que o estabelecimento de rotinas e horérios especificos para
uma determinada atividade podem auxiliar de forma bastante positiva.

Este novo inicio permitiu também perceber algumas estratégias utilizadas pela
professora cooperante. Na minha perspetiva devem ser trabalhadas desde tenra idade e
ao longo de toda a vida, pois considero que sao fulcrais para o desenvolvimento integral
das criancas, enquanto membros integrantes de uma sociedade, onde as interagdes
devem ser privilegiadas. Identifiquei assim, o didlogo como linha condutora da
comunicacdo em sala de aula o que, na minha opinido € positivo, pois devemos levar as
criangas a comunicar, ndo s6 como forma de desenvolver o vocabulario, mas também
como forma de interagir e de resolver problemas do quotidiano. Também na reflexdo de

observacao mencionei:
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De acordo com Estanqueiro (2012, p.33), “O dialogo ¢ considerado como a melhor
estratégia de comunicacdo na sala de aula”. Para além disso, o autor acrescenta que “Uma
boa comunicacdo do professor com os alunos e dos alunos entre si reforga a motivacéo e
promove a aprendizagem” (ibidem, p.33).

O ato de observar deve ser treinado, ou seja, deve ser encarado como um processo de
aprendizagem progressivo, a aperfeicoar com o decorrer do tempo. Por outras palavras,
trata-se de uma atitude consciente que implica treino ao nivel de aten¢do com o intuito
de desenvolver a capacidade de selecionar informagdo pertinente com recurso aos

Orgdos sensoriais (Carmo & Ferreira, 1998).

Com o decorrer do processo reflexivo e da préatica educativa supervisionada em 1.°
Ciclo do Ensino Basico, devo mencionar que a minha maior dificuldade esta
relacionada com a heterocritica, ou seja, sempre foi muito mais dificil para mim, refletir
construtivamente sobre a atuacdo da minha colega de grupo. Sinto que, ao longo destas
semanas, as minhas reflexdes referentes as suas semanas de intervencao se centram nas
criancas e em situacOes educativas que considerei pertinentes e ndo no posicionamento
critico relativamente a sua atuacao. O pensamento reflexivo trata-se de uma capacidade
que deve desenvolver-se, 0 que implica questionamento constante do saber e da
experiéncia com o intuito de se compreender a si proprio e ao meio que o rodeia
(Alarcédo, 1996). Tendo em conta a minha maior dificuldade, considero que o exercicio
reflexivo deve ser treinado também na perspetiva de compreender e questionar o outro,

0 que me rodeia.

1.2.2. SER PROFESSORA DO 1.° CICLO DO ENSINO BAsICO

Enquanto futura professora, existem algumas caracteristicas que aprecio num professor
e considero de bastante valor. Tratam-se também de convicc¢Bes que sdo o resultado das
experiéncias que tenho vivenciado ao longo do meu processo de formacdo. Neste
topico, menciono algumas delas, suportando as minhas ideias com alguns autores de

referéncia.

Um professor de 1.° Ciclo do Ensino Basico é, antes de mais, um professor capaz
promover a cooperagao no processo de ensino-aprendizagem, dado que, de acordo com
Estanqueiro (2012, p. 21), “A cooperagao ¢ um sinal de qualidade na educagdo”. A
cooperacdo trata-se, na minha opinido, de uma estratégia fulcral para o crescimento das
criangas ao nivel escolar e pessoal, dado que revela bons resultados mas também porque

leva os alunos a cooperar com o professor e com os seus colegas. Consequentemente, é
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um trabalho de grupo, onde cada elemento tem um papel importante e deve aprender
com os outros elementos, partilhando e discutindo diferentes perspetivas. Tal como
refere Estanqueiro (2012, p. 22)

A competéncia para trabalhar em equipa, de forma organizada, € fundamental

para toda a vida. Através da cooperacdo, resolvem-se problemas e realizam-se
projectos. Saber colaborar com 0s outros traz sucesso pessoal e profissional.

O mesmo autor refere ainda que, ndo basta valorizar verbalmente este tipo de estratégias
e implementa-las. Devem ser valorizadas na avaliacdo, de forma explicita, ja que cada
aluno sente uma enorme necessidade de ser valorizado. A motivacdo deve ser uma
forma do aluno se sentir competente, de acordo com a valorizacdo do seu esforgo e das
suas capacidades (ibidem). J& Cardoso (2013), refere-se ao professor cooperante como
aquele que sabe trabalhar em grupo (alunos, colegas docentes, ndo docentes e com
outras instituicbes), que sabe partilhar a informacdo e que sabe mediar conflitos que

estdo para além do seu interesse particular.

Um professor de 1.° Ciclo do Ensino Béasico nao pode esquecer-se que €, acima de tudo,
um exemplo a seguir pelos seus alunos, a todos os niveis. Tal como refere o professor
Eduardo Grilo citado por Cardoso (2013, p.77),
Os professores ndo podem esquecer-se gque sdo referéncias para os alunos a
varios niveis: cultural, moral e profissional. (...) Um bom professor deve ser

também um orientador do aluno para os desafios da vida. Deve-lhe dar os
melhores conselhos e alertas sobre aquilo que o espera.

Enquanto futura professora, considero que o meu processo de formacdo sera constante

e, por isso, mesmo refiro na reflexdo da 9.2 semana de intervencdo (ver anexo I1l) que:
(...) como refere Novoa (1991) citado por Vieira (2009), a formacéo trata-se de
um processo reflexivo e critico, através do qual é proporcionada a reconstrucéo

da identidade constante. Dai o0 mesmo autor referir que (...) é tdo importante
investir a pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia (ibidem, p. 61).

“Ensina-se a pintar mas ndo se ensina a ser pintor” (Vieira, 2011, p. 85), enquanto
educadores e professores devemos ter plena consciéncia de que ndo se ensina através da
pura transmissdo de conhecimentos, partindo apenas pela via da racionalizagdo
(ibidem). O processo educativo, segundo Iturra (1994) citado por Vieira (2011), é
composto por duas componentes essenciais, nomeadamente, a aprendizagem e 0 ensino.
Tal como ja foi referido anteriormente, hoje em dia, as criangas adquirem conhecimento

recorrendo a diversos meios de comunicacao e, por isso, o papel do professor passa pelo
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auxilio na organizagdo e selecdo da informacdo, promovendo a reflexdo critica e a

construcdo ativa do conhecimento por parte do aluno (Estanqueiro, 2012).

1.2.3. PLANIFICACAO E INTERVENCAO

As semanas de cooperacdo, no 2.° e no 3.° semestre, permitiram interagir com as
criancas de forma mais ativa em contexto de sala de aula, tendo por base as propostas
educativas das professoras titulares de turma. Na minha opinido, este periodo permitiu

gue a minha atitude dentro da sala de aula se tornasse mais ativa e positiva.

Com o inicio do periodo de intervencdo, a semelhanca das Préticas Pedagdgicas
anteriores, enquanto grupo, optdmos por realizar as planificacdes, definir as estratégias e
construir 0os materiais em conjunto, desenvolvendo a nossa capacidade de trabalhar em
cooperacdo. Este tipo de trabalho permite tomar decisdes e discuti-las em conjunto,
desenvolvendo capacidades ao nivel pessoal, social, bem como ao nivel de aquisicéo de

novos conhecimentos.

Para a construcdo semanal das planificacdes tentdmos, enquanto grupo, respeitar as
criancas na sua individualidade, promovendo a aceitacdo da diferenca e interagdo com
os colegas da turma. Assim, devo mencionar que, Delors (1997) identifica quatro pilares
da educacéo: aprender a conhecer (adquirir capacidade e instrumentos de compreensao),
aprender a fazer (com o intuito de se integrar e interagir com o meio envolvente),
aprender a viver juntos (saber cooperar e participar na comunidade) e, por fim, aprender

a ser (integra os trés mencionados anteriormente).

Estes quatro pilares constituiram assim, a inspiracdo da minha Pratica Pedagdgica em
1.° Ciclo do Ensino Baésico, ao longo de dois semestres. Nesse sentido, adotei a
aprendizagem cooperativa e a resolucao de problemas como metodologias presentes nas
planificacbes. Tomei esta opcdo, pois como tenho vindo a verificar nos contextos
anteriores, as criancas apresentam muitas dificuldades ao nivel das competéncias
sociais. De forma mais concreta, ndo parecem ser capazes de se relacionar,
apresentando dificuldades ao nivel do respeito das regras basicas de interacdo e, por

isso, 0 seu desempenho ¢ afetado negativamente.

Nesse sentido, considero que também é relevante pensar no papel do professor enquanto
promotor do desenvolvimento de competéncias sociais. Lopes e Silva (2009, p.34)

acrescentam que, caso o professor adote 0 método de aprendizagem cooperativa “(...)
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podera verificar que os seus alunos conseguem aprender como interagir adequadamente

e tornarem-se membros produtivos nos grupos de trabalho”.

As propostas pedagogicas apresentadas pelo grupo eram pensadas e discutidas com o
intuito de as tornar estimulantes para as criangas. Assim, tentamos sempre trabalhar 0s
conteddos pedidos pela professora cooperante integrando-os com interesses,
motivacdes, bem como escutando sugestdes por parte das criancas. Posso referir como
exemplo, uma iniciativa denominada “Diciondrio de Um Descobridor de Palavras”
ligada a area do Portugués e a aquisicdo de vocabulario, desenvolvida com o 3.° ano de
escolaridade. Esta proposta tinha como objetivo ser levada a cabo durante todo o
periodo de intervencdo, sempre que se revelasse necessario trabalhar novos vocébulos.
Assim, cada crianca tinha um dicionario e, por isso, cada vez gque era concretizado um
novo registo, este devia ser datado. Para aléem disso, as criancas deviam antecipar
conhecimentos, ou seja, de acordo com o que ja conheciam deviam prever o significado
da palavra e sé depois procurar no dicionario. Esta iniciativa acabou por se concretizar,
uma vez que as criangas se mostravam bastante curiosas relativamente ao conhecimento
de novos vocabulos e, por isso, tratou-se de considerar uma forma de os conhecer sem

ser apenas pelo questionamento, seguido da nossa resposta.

De forma mais concreta, o intuito centrava-se em levar propostas aliciantes, que
levassem as criancas a um envolvimento mais ativo como forma de motivacdo para a
concretizacdo de novos desafios. Tal como € mencionado por Arends (2008) a
aprendizagem pela experiéncia ¢ como uma atividade que ““(...) traz discernimento,
compreensdo e técnicas que sdo dificeis de descrever a quem ndo tenha tido
experiéncias semelhantes” (p.347). No seguimento dessa ideia, Johnson & Johnson
(2006) citados por Arends (2008) identificam trés pressupostos base da aprendizagem
pela experiéncia: a aprendizagem tem mais significado quando nos envolvemos nas
experiéncias, a descoberta deve ser feita por cada um de nds, bem como a concretizacéo
dos proprios objetivos de aprendizagem como um compromisso individual. Tal como
menciona Estanqueiro (2012), levar a os alunos a participar leva a que o seu interesse
aumente, sendo de acrescentar que o didlogo € uma estratégia que permite a motivacéo

das criancas, dado o grau elevado de interatividade, participacdo e partilha em grupo.

Partindo do que é dito anteriormente, considero que preparar 0s nossos alunos para a

vida em sociedade, ajudando na sua formacdo é também uma componente relevante na

acdo educativa. Assim, na minha opinido, é muito importante trabalhar as atitudes e o0s
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valores e, consequentemente, “ajudar a formar cidaddos participativos ¢ criticCoS
(Estanqueiro, 2012, p. 39). Nesse sentido, tentamos integrar esse trabalho com outras
areas de interesse das criancas e com o seu quotidiano, mais concretamente, na
interpretacdo de imagens (conceitos de emocdo e sentimento), na representacdo de
situacOes atraves da Expressdo Dramaética, na colocacdo de problematicas (por exemplo,
se visses um amigo teu a roubar comida por necessidade, o que fazias? Porqué?), entre

outros.

Como estratégia de intervencdo sobre a falta de capacidades de relacionamento
observado entre as criancas, foi criada uma grelha de comportamento. Todos os dias,
cada crianga devia autoavaliar 0 seu comportamento perante os colegas na sala de aula e
dar a sua opinido sobre os colegas, desde que justificado. Penso que foi bastante
importante trabalhar com recurso a este tipo de estratégia, uma vez que as proprias
criangas deviam mediar o comportamento em grande grupo. Sobre esta estratégia, €
importante referir que tinha como base as regras de sala de aula criadas pelas criancas
no ano letivo anterior, com as estagiarias, promovendo a continuidade do trabalho
iniciado, pois Pais e Monteiro (1996) defendem que a situacdo dentro da sala de aula
tem tendéncia a melhorar quando as criancas participam na elaboracdo das proprias
regras. Para além disso, tratou-se um processo de negociacdo ao longo das semanas,
uma vez que os chefes rodavam nesse periodo de tempo e, tal como mencionam as
autoras, € um processo positivo dado gque as criancas se sentem implicadas na situacédo
(ibidem). Envolvia reflexdo diaria conjunta, onde as criangas davam as suas opinides e
explicitavam os seus argumentos, ajudando, por sua vez, na reconstrucdo de opinides e
fazendo-os crescer enquanto futuros cidaddos e membros de um grupo, tal como tem

vindo a ser mencionado.

Neste campo, a concretizacdo das sequéncias educativas na area da mdsica foram
também, bastante importantes. Permitiram que as criancas trabalhassem conteudos de
gue gostavam, alternando o trabalho individual com o trabalho de grupo. Diversificar o
tipo de trabalho permitia que as proprias criangas criassem estratégias de controlo do
proprio grupo. Inicialmente, o trabalho revelou-se bastante desgastante, dado que exigia
de nds a capacidade de chegar a todos os grupos, com o intuito de cooperar e mediar

comportamentos.

Como forma de combater a dificuldade de trabalhar em grupo, demonstrada pelas
criancas, foi decidido que os grupos de trabalho seriam fixos no tempo, levando as
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mesmas criancas a trabalhar para alcancar um objetivo comum. Assim, as criangas
aprenderam a relacionar-se de forma mais saudavel e pacifica, aprenderam também a
escutar aquilo que os colegas tinham a dizer e a arranjar um elemento comum que as

fizesse chegar a um acordo para o desenrolar do trabalho.

Lopes e Silva (2009) mencionam a importancia de constituir grupos de trabalho que
sejam para manter ao longo de um periodo de tempo, permitindo que as criangas
adquiram o espirito de coesdo e de grupo e, s6 depois, iniciar um projeto com elementos
diferentes. Dias (2009) acrescenta que trabalhar para resolver problemas é uma
capacidade fulcral para o desenrolar da nossa vida ao nivel pessoal e ao nivel

profissional.

Durante as semanas de intervencdo, um aspeto que foi objeto de preocupacéo referia-se
a integracdo pedagdgica de diversas areas curriculares, de acordo com as propostas
educativas apresentadas. Ensinar varios conteddos em simultaneo, mesmo que de areas
diferentes, pode fazer mais sentido para as criancas caso essa ligacdo permita
estabelecer associacfes explicitas e naturais, experimentando e partilhando ideias e
experiéncias. De acordo com Haigh (2008), estas ligacGes entre areas curriculares
apenas fazem sentido caso ndo sejam inventadas mas sim naturais e caso respeitem um
critério de selecdo do docente, ndo seja apenas um uso indisciplinado de ligaces em

termos de quantidade e ndo de qualidade.

De acordo com o0 mesmo autor, as opcGes tomadas pelos docentes devem procurar
equilibrar os objetivos de trabalho, as dificuldades dos alunos, os ritmos de trabalho,
sugerindo propostas educativas aliciantes através das quais as criancas tenham
possibilidade de demonstrar as suas capacidades (ibidem). Tal como mencionei na
reflexdo da 7.2 semana de intervencdo (ver anexo 1V), a gestdo de tempo em sala de aula
deve ter em conta quatro aspetos:
De acordo com Emmer, Everston e Worsham (2003), citados por Cardoso (2013),
existem quatro caracteristicas de salas de aula bem geridas. Assim, a sala deve ser um
espaco bem organizado e agradavel para quem o frequenta, durante as aulas ndo devem
existir momentos interrompidos ou confusos, os alunos devem estar diretamente
envolvidos nas atividades propostas pelo professor (respeitando as indicacdes prévias

dadas por ele) e, por fim, os alunos devem ser capazes de ter um desempenho ao nivel
do esperado pelo professor (ibidem).

Com a turma de 2.° ano de escolaridade foram também desenvolvidas varias propostas

educativas no &mbito da Expressao e Educacdo Musical, tendo em conta As Orientacdes
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Programaticas do Ensino da Musica para o 1.° Ciclo do Ensino Basico de Vasconcelos
(2006), de acordo com uma linha légica e coerente, proporcionando atividades de

audicao, interpretacdo e criagdo, respetivamente.

Assim, tal como menciono nas reflexdes n.° 5 (ver anexo V), 6 (ver anexo VI), 8 (ver
anexo VII) as propostas desenvolvidas neste dominio foram sempre bem recebidas por
parte das criancas. Com a implementacdo destas atividades procuramos fazer a
integracdo com outras areas do curriculo, como o Portugués, o Estudo do Meio e a
Matematica. Tal como € visivel na planificacdo do dia 26 de marco de 2014 (ver anexo
VIII):
De acordo com Russel-Bowie (2006), a integragdo em educacdo promove a
aprendizagem como um todo, através de experiéncias em que as criangas possam
generalizar os conhecimentos e aplica-los noutras situacdes ou contextos. Desta forma,
na nossa opinido, a integragdo, seja de conteudos ou de temas, é bastante importante e

deve ser utilizada sempre que possivel, dai termos optado pela sua utilizagdo nas trés
areas curriculares trabalhadas neste dia.

Refletir sobre a planificagdo e a intervengdo num determinado contexto implica
considerar também, as interacdes estabelecidas dentro deste. Tal como menciona Vieira
(2011), a escola é um local privilegiado para interac@es, acrescentando que é também
um local de “Encontros de diferentes pessoas, de diferentes culturas, de diferentes
pontos de vista, de varios saberes, de continuidades e descontinuidades” (p.184).
Portanto, devemos considerar que as relacdes estabelecidas neste espaco sdo ricas e
potenciadoras de novos conhecimentos e desenvolvimento de novas capacidades. Ao
longo das semanas de permanéncia na instituicdo, foi criada e desenvolvida uma relacéo
de cumplicidade e proximidade com as criangas e com 0s agentes presentes na
instituicao.

Com o desenrolar das semanas neste contexto, o envolvimento e proximidade tornaram-
-se ainda maiores e proporcionaram momentos bastante gratificantes junto das criangas
e, por isso, a minha intervencdo enquanto professora estagidria tornou-se mais
estimulante e rica. Desde cedo percebi que as turmas, quer de 2.° ano, quer de 3.° ano,
eram constituidas por criangas bastante diferentes a diversos niveis e, nesse sentido,
sempre encarei 0S grupos heterogéneos, no que diz respeito a nacionalidade, aos
interesses, as dificuldades, aos niveis e ritmos de aprendizagem e, até ao nivel das

personalidades. Nesse sentido, considerei que a diferenciacdo pedagogica € um
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elemento necessario para trabalhar no 1.° Ciclo do Ensino Basico, mesmo que ndo se

trate de criancas com Necessidades Educativas Especiais.

A diferenciacdo pedagdgica deve ser considerada pelo professor, tanto para as criancas
com mais dificuldades como para aquelas que ndo as apresentam de forma tdo explicita.
Assim, de acordo com Haigh (2010), a diferenciacdo é uma forma de planeamento que o
professor deve preparar, de acordo com as necessidades dos alunos. Os professores
devem comecar pela diferenciacdo pelo resultado, ou seja, ter em atencdo, aqueles

terminam mais rapido e aqueles que precisam de mais tempo (ibidem).

Ainda sobre a planificacdo ao longo dos dois semestres neste contexto, devo mencionar
que, as planificacdes diarias ndo foram cumpridas de forma rigida, uma vez que se
considerou o seu carater flexivel. Existem situacGes que ndo conseguimos prever mas
que, ainda assim, podem ser aproveitadas para o desenrolar do trabalho e em proveito
do grupo de criangas. Pacheco (2001) menciona que o professor ndo pode prever de
forma rigorosa o desenrolar das aulas, pois sdo momentos também caracterizados pela

“multidimensionalidade, simultaneidade e imprevisibilidade” (ibidem, p. 116).

Relativamente a gestdo de tempo, considero que vem no sentido do que é dito
anteriormente. Houve ocasides em que as propostas se prolongavam no tempo, pois era
considerado pertinente no seu decorrer. No meu entender, tratam-se de momentos que
ndo sdo previsiveis mas que podem ser ricos e promotores de aprendizagem e que, no
fundo, caracterizam a planificacdo e a intervencdo. Planificar ndo significa determinar,
de forma rigida e intransigente as atividades a desenvolver em determinado momento,
pelo contrario, trata-se de um processo que deve ser flexivel e aberto face ao decorrer do
momento (Pacheco, 2001).

Em suma, quando se fala em planificacdo devemos ter em conta que a sua construcao
deve ser feita previamente e, facilmente, se entende que constitui parte de uma
sequéncia de aprendizagem integrada e contextualizada (Pais & Monteiro, 1996). Ao
longo da Prética Pedagdgica, sempre que possivel, foi importante diversificar
experiéncias e estratégias, proporcionando assim as criangas, momentos significativos e
de construcdo da prépria aprendizagem. O professor deve estabelecer este desafio ao
longo da sua préatica educativa, pois trata-se de uma das exigéncias diarias da sua
profissdo (Ponte et al., 2007). Ainda sobre o papel do professor neste campo, deve

considerar-se que, ao preparar e idealizar as suas aulas, torna-se um professor mais
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critico e reflexivo o que, consequentemente, proporciona maior facilidade em pensar no

quotidiano escolar como oportunidade para diversificar e inovar (Vieira, 2011).

1.2.4. AVALIACAO

A avaliacdo foi uma das maiores dificuldades no 2.° semestre de Pratica Pedagdgica e,
por isso, um dos aspetos a melhorar durante o 3.° semestre. Na minha perspetiva, a
componente da avaliagdo néo foi tdo explorada dado que nos sentimos sempre bastante
inseguras ao construir instrumentos de avaliacdo de acordo com o tipo de avaliacdo a
concretizar. Pais e Monteiro (1996, p.45) mencionam que, “A dificuldade de avaliar
advém sobretudo do facto de que, ao fazé-lo, estamos a emitir juizos de valor, a
privilegiar saberes, maneiras de ser e de estar”. Tal como menciono na reflexdo da 1.2
semana de interven¢do do 3.° semestre (dos dias 13 e 14 de outubro de 2014) “Com o
inicio da intervencdo semanal, decidimos em grupo, que deviamos tentar desenvolver

recursos ¢ estratégias de avaliagdo mais frequentes” (ver anexo 1X).

Nesse sentido, com o 3.° ano de escolaridade, tentamos fazer da avaliagdo uma
componente mais presente no quotidiano das criangas como forma de privilegiar o
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que, tal como menciona Deketele (1993)
citado por Lopes e Silva (2012, p.VII) “A avaliagdo ¢ considerada actualmente como
um ponto de partida privilegiado para o estudo do processo ensino-aprendizagem”. De
acordo com Lopes e Silva (2012), a avaliacdo formativa ou para a aprendizagem &,
também uma forma de conhecer melhor os alunos, levando a promoc¢éo gradual de

autoestima e, consequentemente, a melhoria da compreensao.

Reis (2011) refere que o feedback é uma forma construtiva e avaliativa que se centra na
oportunidade de repensar e alterar comportamentos, que se baseia na observacdo e na
discussdo de propostas educativas. Também Lopes e Silva (2012) referem que as
criangas podem desenvolver aprendizagens através da compreensdo da avaliacdo, uma
vez que o feedback amplia o potencial de aprendizagem. Esta foi uma das estratégias de
avaliacdo e reflexdo ao longo do semestre e que, enquanto profissional de educacéo,
considero bastante relevante, uma vez que permite questionar as aulas e as estratégias

utilizadas para trabalhar determinados conteudos.

Na minha opinido, as criancas também devem ser incluidas nesta discussao, elas devem

aprender a avaliar e a fundamentar as suas opinides relativamente a qualquer assunto e,
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por isso, devem comecar por algo que lhes é préximo e no qual estdo incluidas. Deste
modo, percebi a importancia do feedback, desenvolvido numa perspetiva de cooperacao
entre o aluno e o professor. O feedback dado pelo professor permite a motivagdo do
aluno bem como a continuacdo do seu trabalho rumo a um objetivo. O feedback do
aluno permite que o professor se torne um profissional consciente das suas praticas,

direcionando-as de acordo com as dificuldades apresentadas pelos seus alunos.

Na mesma reflex&o referida acima, menciono que considero relevante inserir momentos

de avaliacdo formativa, uma vez que

(...) de acordo com Lopes e Silva (2012), permitem ao professor estabelecer
objetivos atraves da planificacdo, ajustando as estratégias de acordo com as
caracteristicas dos alunos e os ritmos de aprendizagem. Para além disso, 0s
mesmos autores mencionam que, para os alunos, este tipo de avaliacdo permite
desenvolver a aprendizagem através da compreensdo da mesma, dado que o
feedback amplia o potencial de aprendizagem (ibidem)

1.3. PAPEIS TRANSVERSAIS

Apos a realizacdo da Pratica Pedagogica nos dois contextos apresentados anteriormente,
considero relevante refletir sobre os diversos papéis assumidos pelo professor no
mesmo contexto. Assim, neste Gltimo ponto da dimensao reflexiva apresenta-se uma
reflexdo que relaciona as fungdes assumidas pelo professor na sua préatica educativa, de

forma mais concreta, as funcdes reflexiva e investigativa.

Como é referido no Decreto-Lei 240/2001, o professor € um profissional de educacgdo
“(...) que recorre a0 saber proprio da profissdo, apoiado na investigacdo e na reflexdo
partilhada da pratica educativa (...)”. Deste modo, o professor consegue adequar as suas
praticas educativas, promovendo aprendizagens e colmatando dificuldades do grupo de

alunos que o rodeia.

Ao longo dos contextos vivenciados na Pratica Pedagogica fui tomando consciéncia de
que a construgdo da identidade profissional de um professor € um processo constante e
inacabado. Na minha opinido, trata-se de um processo que ndo depende s6 do proprio
professor, mas também das experiéncias, interesses, necessidades e expetativas das
criangas que estdo a sua volta. O processo de construcdo da identidade profissional é
caracterizado, de forma significativa pela partilha de experiéncias e saberes (Alarcdo &
Roldéo, 2010).
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O papel a desempenhar pelo professor sofreu alteracdes e foi complexificado, por isso,
hoje em dia, tal como refere Vieira (1999, p.72), vai muito para além da “capacidade de
transmissao de conhecimentos”. Na mesma linha de pensamento, devemos considerar
que um professor deve ser preparado para a diversidade do quotidiano, nas escolas e nas

salas de aulas, interessando-se por ele (Vieira, 2013).

Na mesma linha de pensamento, considero que um profissional de educagéo deve ser
capaz de satisfazer as necessidades das criancas e, em simultaneo, refletir em conjunto
com elas sobre a sua atuacdo pedagogica. As criancas devem ser o foco do educador/
professor e, por isso, devemos ser capazes de equilibrar os papéis que assumimos ao
mesmo tempo. Assim, as criancas devem estar conscientes da confianca que lhes
depositamos e, para isso, devemos criar expetativas positivas em relacdo a elas,

mostrando-lhes que acreditamos na sua capacidade de aprender (Estanqueiro, 2012).

1.3.1. PAPEL REFLEXIVO E INVESTIGATIVO ENQUANTO FUTURA EDUCADORA
E PROFESSORA

Tal é mencionado anteriormente, os papéis quer reflexivo quer investigativo de uma
futura educadora e professora, estdo intimamente relacionados. A trajetoria nos
contextos de Educagdo de Infancia e 1.° Ciclo do Ensino Basico, permitiu conceber
treino reflexivo de acordo com o percurso realizado, mas também permitiu conceber
uma investigacao para o presente relatério. Partindo do que € dito anteriormente, Alonso
e Roldao (2005, p.113) acrescentam “A dimensdo reflexiva esti no centro de todas as
competéncias profissionais e passa pela forma como é articulada a teoria e a préatica no
processo de formagdo”. As mesmas autoras posicionam-se sobre a articulacdo entre a
dimensao reflexiva e a investigativa, assumindo a relacdo reciproca entre elas, uma vez
que a reflexdo deve ser um processo diario sobre a acdo o que, por sua vez, pode levar a

preocupacédo de produzir novos conhecimentos (ibidem).

Na minha perspetiva, o0 processo de reflexdo constante permite melhorar as proprias
acOes educativas, mas também reconstruir atitudes e opinides. Para além disso, trata-se
de um processo que permite estabelecer ligagdes entre as ideias do professor, as suas
experiéncias e ainda, os ideais apresentados nos documentos oficiais. Assim, torna-se
possivel alterar ou reconstruir os curriculos, com o intuito de adequar e melhorar o

percurso para atingir determinados objetivos (Reis, 2011).
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Os contextos vividos anteriormente permitiram ainda, tomar consciéncia de que o
processo de formagdo esta em constante reajuste e reconstrucdo, dado que, tal como
refere Alarcdo (1996), um profissional de educacdo é aquele que vai ao encontro das
necessidades e interesses das criancas, através da reflexdo, reajuste e avaliacdo
consecutivas da sua intervencdo, adequando estratégias e metodologias. A mesma
autora refere que a reflexd@o se baseia no questionamento e na curiosidade, valores que,
segundo ela, sdo essenciais para que seja possivel alterar e melhorar a préatica educativa
junto das criancas (ibidem). J& Oliveira e Serrazina (2002) consideram importante
refletir sobre a acdo a desenvolver (acdo futura), durante a acdo, bem como nas suas
consequéncias. Também Vieira (2013) menciona que os trabalhos investigativos podem
surgir da atitude reflexiva assumida pelo professor, como forma de construir a sua

atuacdo profissional.

Ao longo do percurso realizado, considero que a investigacdo esteve sempre presente e
na base do meu percurso formativo. Enquanto estagiaria, a desenvolver a prética
educativa supervisionada em diversos contextos, senti necessidade de me informar, de
me fundamentar, ndo s6 para evoluir enquanto pessoa, mas também enguanto
profissional de educacdo, uma vez que recorri a diversas fontes de informacdo para
preparar as propostas educativas. Com a construcdo da investigacdo para 0 meu
relatério de mestrado e, ainda, com a implementacdo de diversas propostas educativas,
tentei ser capaz de questionar de forma propositada situacdes problematicas do

quotidiano, com o intuito de as compreender e de as solucionar (Alarcéo, 2001).

De acordo com as experiéncias que me foram proporcionadas na Pratica Pedagdgica,
devo considerar que o professor deve ser responsavel pela investigacdo de uma
problematica identificada por si, uma vez que a investigacdo é concretizada num
ambiente que s6 ele conhece de forma pormenorizada (ibidem). Ainda Alarcdo (2001,
p-12) expode, “todo o professor verdadeiramente merecedor deste nome ¢, no seu fundo,
um investigador e a sua investigagdo tem intima relacdo com a sua fungdo de

professor.”

Com a realizacdo da dimensdo reflexiva, houve o desenvolvimento da consciéncia de
que a postura reflexiva de um professor estd associada a sua formagdo, mas também a

formacgdo do proprio aluno. Alarcdo (1996) associa a capacidade de refletir de um
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professor com a capacidade de descobrir os proprios alunos, educando-os para 0

desenvolvimento progressivo da autonomia.

Para terminar, devo mencionar que, com o desenrolar do meu percurso formativo,
aprendi e cresci, refletindo e investigando sobre a minha propria atuacdo. Foi um
processo que permitiu desenvolver a capacidade de confiar nas criancas, olhando-as
como seres capazes e proporcionando-lhes momentos desafiantes para 0 seu
crescimento. Tal como referem Lopes e Silva (2009), trabalhar interesses e objetivos
comuns leva a que seja possivel trabalhar em grupo de forma saudavel, proporcionando

partilha de experiéncias e saberes.
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PARTE 2 — DIMENSAO INVESTIGATIVA

Na dimensdo investigativa do presente relatério apresenta-se um estudo realizado com
cinco criancgas que frequentavam o 3.° ano de escolaridade numa escola de 1.° CEB dos
arredores da cidade de Leiria. Com este estudo pretende-se conhecer a percecdo das
criancas relativamente ao seu desempenho no decorrer das atividades de interpretagéo

musical, em contexto de sala de aula.

Ao longo da segunda parte do relatorio é apresentada uma breve contextualiza¢do do
processo investigativo onde estd incluida a pergunta de partida, bem como a sua
pertinéncia para a concretizacdo do estudo. De seguida, € apresentado enquadramento
tedrico onde constam perspetivas fundamentais sobre o ensino e aprendizagem na
masica no 1.° Ciclo do Ensino Basico, a atividade de cantar no 1.° Ciclo do Ensino
Basico, 0 ensino e aprendizagem da musica fora da escola e, por fim, sobre as percecoes
das criangas acerca do seu desempenho musical. Posteriormente, segue-se a
metodologia do estudo onde estdo descritos 0s quatro momentos em que se desenrolou o

estudo, os instrumentos e técnicas utilizadas ao longo do processo.

No término da dimensdo investigativa, encontra-se a apresentacdo e analise de dados,
bem como as consideracdes finais, onde esta sintetizada a analise dos dados recolhidos.
Por fim, apresentam-se ainda as limitacbes do estudo e algumas sugestdes para

investigacOes futuras na area da musica.

Segue-se a figura 2 que representa o desenho da dimensdo investigativa, com o intuito

de facilitar a compreensdo dos pontos apresentados anteriormente.

Contextualizacdo

Metodologia de

do estudo investigacao

Apresentacéo e
analise dos dados

Figura 2 - Desenho da dimensdo investigativa
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CAPITULO 1 - ENQUADRAMENTO TEORICO

No enquadramento tedrico que antecipa o estudo, apresentam-se as perspetivas de
inimeros autores no que diz respeito ao ensino e aprendizagem da musica em contexto
escolar, mais concretamente, no que se refere ao 1.° Ciclo do Ensino Basico. Para além
disso, também ¢ apresentado um tdépico sobre a atividade de cantar no 1.° Ciclo do
Ensino Basico, o ensino e aprendizagem da mdsica fora da escola e ainda, um altimo
sobre a percecdo das criangas, relativamente aos seus proprios desempenhos ao longo

das atividades musicais desenvolvidas, em contexto escolar.

1.1. ENSINO E APRENDIZAGEM DA MUSICA NO 1.° CICLO DO ENSINO BAsICO

“A musica ¢ um elemento importante na constru¢ao de outros olhares e sentidos”
(Curriculo Nacional do Ensino Basico, 2001, p.165) e, por isso, as criangas devem ter a
oportunidade de vivenciar momentos e experiéncias de aprendizagem na &rea da musica
no 1.° CEB. O desenvolvimento da literacia musical € o principal objetivo do ensino da

musica no 1.° Ciclo do Ensino Basico e implica, segundo Vasconcelos (2006, p.4)

(...) uma compreensdo musical determinada pelo conhecimento da musica, sobre a
musica e através da musica, engloba também competéncias de leitura e escrita musicais e
organiza-se em torno de um conjunto diversificado de dimensdes.

Burnard (2013, p.1) acrescenta que

Music is a vital part of childhood. It's a subject which deserves to be taught with skill and
depth as part of the primary curriculum and should be a vital part of what children learn
as part on their primary schooling entitlement.

“O fenomeno da educacdo musical prende-se com a aprendizagem e 0 ensino de um
grande nimero de actividades ligadas aos sons, em especial, a musica” (Monteiro, 1997,
p.13). A educacdo musical é considerada como uma forma Unica de adquirir
conhecimento, através da qual a crianca tem a oportunidade de aprender realizando
atividades diversas ligadas a musica como “(...) ouvir, discrimando as estruturas
sonoras, conhecendo a literatura musical; (...) interpretar, cantando, tocando e dangando
em conjunto (...)” (Wuytack & Palheiros, 1995, p.10)

Tendo por base o que foi dito anteriormente, trabalhar a musica na educagédo implica
que as criangas desenvolvam um conjunto de capacidades de diversos niveis, como séo

0 exemplo da leitura e da escrita musicais €, por isso, devemos partir do pressuposto que
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todas as criancas tém potencial para evoluir nas suas aprendizagens musicais
(Vasconcelos, 2006). Assim, enquanto professores de 1.° CEB, devemos preparar as
criangas para a vida em sociedade, construindo cidaddos conscientes e cultos, uma vez

que possuem conhecimento ao nivel do patrimonio cultural musical.

Para o desenrolar das atividades de musica com alunos desta faixa etaria € importante
ter em conta um conjunto de orientacOes, entre as quais, de acordo com Vasconcelos
(2006), todas as criangas devem ser capazes de expandir as suas capacidades musicais;
que nos trazem 0s Seus interesses, contextos socioculturais, bem como conhecimentos
prévios; que a musica € um instrumento para desenvolver o seu sentido critico; que as
criangas devem aprender recorrendo, preferencialmente, a materiais, repertdrio de
qualidade, em ambiente fisicos e sociais agradaveis, no contacto com os pares e, tendo

como modelo eficaz o adulto.

Considerando o contexto e 0s objetivos previamente estabelecidos, a Organizacao
Curricular e Programas (ME, 2004), mais propriamente, o bloco correspondente a
Expressao e Educacdo Musical e, também, as Orientacdes Programaticas para o Ensino
da Musica no 1.° Ciclo do Ensino Basico (Vasconcelos, 2006) foram centrais para
delinear do estudo. Assim, com a andlise do Gltimo documento tomei consciéncia de
que, enquanto professora do 1.° Ciclo do Ensino Baésico, o processo de ensino e
aprendizagem da mausica esta centrado na interacdo de um conjunto de propostas
pedagdgicas que incluem a audicdo, a interpretacdo e a composicao, respeitando uma
sequéncia logica (Vasconcelos, 2006). O mesmo autor acrescenta que “(...) as praticas
musicais podem envolver mais do que uma actividade em simultdneo” (Vasconcelos,
2006, p.4).

Sousa (2003) considera que existem duas vertentes da musica na educacdo, mais
concretamente, a educacdo pela musica e a musica na educacdo. De acordo com o
mesmo autor diferenciam-se, dado que “(...) o objectivo da educacdo pela musica € a
crianca, a sua educacgdo, a sua formagdo como ser, como pessoa, 0 desenvolvimento
equilibrado da sua personalidade” (p.18). J& a segunda tem como principal objetivo a

musica, sendo que a transmissdo de conceitos musicais é a prioridade.

Milhano (2009a) refere que o ensino e aprendizagem da musica € parte integrante do

processo global de aprendizagem, uma vez que permite a estimulacdo integrada de
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capacidades musicais, cognitivas, sociais, emocionais e motoras. Para além disso,
Milhano (2009b) é da opinido de que a participacdo das criancas em experiéncias
musicais diversificadas pode influenciar de forma positiva, inclusive ao nivel da

linguagem e em outras atividades musicais a participar no futuro.

Na mesma linha de pensamento, Burnard (2013) refere que ensinar musica de forma
criativa ajuda as criangas a aprender, desenvolvendo as suas capacidades musicais bem
como novas formas de pensar sobre a musica. Para além disso, acrescenta “Creative
participation in music helps children to do better right across the whole curriculum”
(ibidem, p.10)

Quando falamos em mdusica no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, deve ter-se em conta que
devemos ser capazes de oferecer e proporcionar ambientes educativos ricos e de
qualidade, onde as criancas sejam capazes de estabelecer interacdes de qualidade,
essenciais para o seu desenvolvimento (Milhano, 2007). Um estudo desenvolvido por
Milhano (2012a) demonstra que as criangas revelam gostar mais da escola, a partir do
momento em que sdo introduzidas as atividades musicais, ainda assim, no mesmo
estudo, a alegria e a vontade de trabalhar neste dominio ndo parecem ser acompanhadas

das oportunidades que lhes sdo oferecidas.

1.2. CANTAR NO 1.° CiCLO DO ENSINO BASICO

A aprendizagem musical no 1.° CEB centra-se na voz e no canto associado ao corpo e
ao movimento (Vasconcelos, 2006). Tal como é mencionado no artigo Santos e
Milhano (2015), num estudo desenvolvido por Milhano (2014), sugere-se que uma das
principais atividades musicais desenvolvidas em contexto de 1.° CEB incide,
essencialmente, na interpretacdo vocal de cancdes, ou seja, cantar. Também Welch
(2006, p.325) sugere que “(...) singing in one form or another is an essential feature of
our musical development and behavior.” A aprendizagem e o0 ensino da mdsica estdo
diretamente ligados a pratica musical e, por isso, a interpretagdo musical (Monteiro,
1997).

Biddulph e Wheeler (2013) referem que

Singing is a unique form of embodied knowing and a vital experience in all cultures. The
experience of singing alone and together is natural and enjoyable for all people and offers
opportunities to inspire creative musical expressions (p.69).
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Neste ambito, Vasconcelos (2006, p.10) acrescenta que a “A pratica vocal esta no centro
da aprendizagem musical ao longo do primeiro ciclo, sendo a voz um dos instrumentos
principais a utilizar (...)”. Também Teixeira (2009) refere 0o canto como o primeiro
instrumento musical a utilizar pelas criangas e considera, por isso, que deve ser alvo de
maior atencdo no processo de aprendizagem musical. J& Raposo (2009) explicita que a
atividade de cantar permite as criancas comunicar com aqueles que as rodeiam,
relacionarem-se com 0 meio e conhecerem-se a si proprias de forma mais aprofundada.
Hohmann e Weikart (2011) acrescentam que se trata de uma forma das criancas
estabelecerem interacfes com algo que lhes é exterior, criando também um vinculo com

o “mundo dos adultos”.

Trata-se de uma atividade que tem como base o desenvolvimento de competéncias nos
dominios do canto, da voz e da interpretacdo de diferentes tipos de musicas e, também,
com recurso a uma ou mais vozes (Vasconcelos, 2006). Importa ainda referir que, é uma
atividade que “(...) o desenvolvimento de competéncias essenciais relacionadas com a
percepc¢do e discriminacdo auditiva, a memoria e a leitura musical” (Vasconcelos, 2006,
p.16).

Vasconcelos (2006) afirma que, numa fase inicial, a crianca utiliza a voz de forma
circunscrita e, por isso, o trabalho desenvolvido no ambito da mdsica deve potenciar o
aumento gradual da sua utilizacéo, levando as criangas a cantar em conjunto. Cantar em
grupo é uma estratégia com possibilidades variadas de alargar conhecimentos ao nivel
da mdusica, mas também como forma de ultrapassar obstaculos sociais (Biddulph &
Wheeler, 2013).

Nesse ponto de vista, a cancdo €& considerada como o ponto fulcral para o
desenvolvimento musical (Raposo, 2009) das criangas. Para além disso, € um
instrumento dindmico e inovador que permite que as criancas conhecam novas
tematicas e, consequentemente, realizem varias producbes, de acordo com 0 seu
contexto (Sampaio, 2008). O mesmo autor acrescenta que a cangdo € um recurso
didatico capaz de possibilitar que a crianca desenvolva a criatividade, a imaginacéo e a

capacidade critica, promovendo a consciéncia ao nivel social e politico.

Campbell (1998) citado por Biddulph e Wheeler (2013) consideram
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Children begin their musical journeys with song, exercising their natural childhood
penchant to invent songs and experiment with song, voices, as evidenced in music
research on children’s creativity. (p.69)

Os mesmos autores referem que, para levar os alunos a cantar, devemos, enquanto
professores, fazé-las acreditar nas suas capacidades porque também eles sdo cantores
(Biddulph & Wheeler, 2013), ainda que com timbres diferentes. Devemos auxiliar as
criancas a desenvolver a consciéncia de que nem todos poderdo vir a ser cantores ao
nivel profissional. Ainda assim, trabalhar a madsica na escola tem como objetivo que
aprendam a expandir a sua voz através do canto, quer ao nivel individual, quer em
grupo, com o intuito de a utilizarem como forma de expressédo com confianca (ibidem,
Vasconcelos, 2006). Sousa (2003) refere que o timbre € um conjunto de sons que, por

sua vez, caracteriza a fonte que os emite.

“There is value in singing in primary education because of significant positive impact
on the lives and singing abilities of children” (Biddulph & Wheeler, 2013, p.70). Com o
decorrer dos anos, tém-se desenvolvido a consciéncia de que o desenvolvimento de
experiéncias relacionadas com a muasica e com o canto sdo importantes para sensibilizar
para as multiplas culturas e para os valores e atitudes a elas inerentes (Biddulph &
Wheeler, 2013).

1.3. ENSINO E APRENDIZAGEM DA MUSICA FORA DA ESCOLA

Tal como refere Milhano (2012a) quando mencionamos o termo educacdo musical,
devemos ter em conta varios contextos educativos. Devemos reconhecer os contextos
educativos formais, quer os de ensino genérico, quer os de escolas especializadas, mas
também os contextos informais onde se incluem a casa e a comunidade. Neste ponto,

consideram-se 0s contextos informais mas também as escolas especializadas.

De acordo com um estudo de Pacheco e Milhano (2007) a participacdo em atividades
musicais extracurriculares de grupo tem um impacto positivo nas percegdes e crencas
das criancas ao nivel da masica. Nesse sentido, as atividades musicais proporcionadas
fora da escola também devem ter em conta as estratégias adotadas, uma vez que, de
acordo com Milhano (2009a), existem ligacbes complexas entre as atividades musicais
desenvolvidas no quotidiano e 0s processos culturais e sociais que influenciam o

desenvolvimento musical das criangas.
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Num estudo, Milhano (2012a) demonstra que é possivel observar que as experiéncias do
quotidiano, mesmo aquelas que sdo vividas em ambientes domésticos, incluindo-as nas
aulas, estabelecendo a conexdo entre a casa e a escola, bem como o publico e o privado.
De uma forma concreta, as experiéncias musicais a que as criancas estdo expostas nos
diferentes contextos, incluindo aquelas que consideramos de carater informal, onde a
familia tem possibilidade de participar ativamente, assumem, cada vez mais a sua
importancia no desenvolvimento musical das criangas, demonstrando assim, maior
influéncia (Milhano, 2009a).

Palheiros e Hargreaves (2002) mencionam que a grande maioria das criangas escuta
masica de forma regular por esta via. Referem ainda que, de acordo com a sua
investigacdo e com a de outros autores, a musica é uma das atividades de lazer mais
importantes para as criancgas (ibidem). A comparacdo entre a casa € a escola revela que
as criancas tém muito mais liberdade no contexto informal, uma vez que as criangas
podem decidir como e com quem querem escutar as canc¢des. Para além disso, 0s
autores admitem que, neste caso, existem fatores exteriores as criangas, explicitando
casos em que as criangas escutam cangdes ou musicas em sitios publicos, sem poder

controlar (ibidem).

As diferencas encontradas entre os contextos podem assim, implicar diferentes atitudes
por parte das criangas, uma vez que em casa, a atividade de audicdo de cangdes se pode
tornar mais significativa pois sdo elas que lhes atribuem funcbes e significados, ao
contrario do que acontece na escola (Palheiros & Hargreaves, 2002). De acordo com
este estudo, as criancas ouvem musica em casa por prazer, ou seja, atribuem-lhe fungdes
emocionais e sociais, na escola sdo valorizadas as funcgbes cognitivas (ibidem). Também
Milhano (2012b) menciona a principal atividade informal desenvolvida pelas criancas é

escutar can(;(”)es em casa.

1.4. PERCECAO DAS CRIANCAS SOBRE O SEU DESEMPENHO MUSICAL

O desempenho musical das criancas durante as propostas educativas que lhes sdo
proporcionadas pode ser influenciado por diversos fatores, ao nivel do
desenvolvimento, das suas expetativas e daqueles que as rodeiam, bem como dos seus
conhecimentos prévios e experiéncias vivenciadas anteriormente. Tal como refere

Weinberger (1999) citado por Sousa (2003, p.55) “As criangas pequenas sao conhecidas
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por apresentarem inesperadas capacidades para perceber e responder as componentes

basicas da musica”.

A musica no 1.° CEB é trabalhada através de atividades diversificadas onde as criangas
“aprendem fazendo” (Vasconcelos, 2006, p.5). Assim, pode dizer-se que, nestas idades,
é importante que as criangas estejam no centro da acdo para que a aprendizagem se

torne significativa.

No que diz respeito ao desenvolvimento musical das criangas, entre os 7 e 0s 10 anos,
Sousa (2003) recorre a diversos autores para caracterizar a evolucdo nestas idades. Aos
7 anos, as criancas tém de cantar cancdes com frases longas (Abbadie, 1977, citado por
Sousa, 2003). Aos 8 anos, as criangas mostram-se capazes de associar duragdes (Piaget,
1975, citado por Sousa, 2003), demonstrando vontade de cantar em grupo e fazer
diversas criacbes musicais (Gesell, 1946, citado por Sousa, 2003). Aos 9 anos, as
criancas aplicam-se muito nas atividades musicais e demonstram vontade de ter o seu
proprio instrumento (Gesell, 1946, citado por Sousa, 2003). Aos 10 anos, as criangas
demonstram ser mais hesitantes mas, ainda assim, mais sensiveis as mensagens

musicais (Fraisse, 1967 citado por Sousa, 2003).

Gordon (2000) citado por Milhano (2009b) menciona que a aptiddo musical é inata.
Ainda assim, como se tem vindo a referir ao longo do estudo, é influenciada pela
particularidade do meio musical em que a crianca esta inserida, ou seja, pela sua
qualidade e pelas experiéncias que lhes sdo proporcionadas relacionadas com a musica.
De acordo com 0 mesmo autor, as criancas devem ser estimuladas, criando um ambiente
rico em experiéncias e aprendizagens para que seja capaz de atingir o auge das suas
aptiddes ao nivel musical (ibidem).

O 1.° Ciclo do Ensino Béasico é um periodo bastante rico na construcdo das
aprendizagens de uma forma geral, tendo o professor um papel relevante neste processo
incluindo na promocédo do desenvolvimento de competéncias e aprendizagens ao nivel
social, integrando-as no curriculo (Decreto-Lei 240-2001). Por outro lado, os 3.° e 4.°
anos de escolaridade, sdo anos importantes para o processo de construgdo das suas
identidades musicais (Milhano, 2012b). Devemos ter em conta que, em muitos casos, as
atividades de musica oferecidas nas escolas (de participacdo facultativa) sdo uma grande

oportunidade de participacdo musical para as criancas (Milhano, 2012a).
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Santos e Milhano (2015) referem que importa considerar “Interactions between the
music, the individual, and the experiences, situations, and the other people whith whom
children interact may influence the musical activities they themselves choose to realize”
(Milhano, 2012b, p.1) Por isso, enquanto professores, devemos ter consciéncia de que
0S contextos e experiéncias que proporcionamos as criangas podem ter implicagdes com
as suas rotinas e com a forma como encaram a musica. A idade, género e o tipo de
tarefa constituem fatores contextuais que podem afetar o comportamento das criancas
qguando cantam (Welch, 2006). Para além disso, sdo aspetos relevantes para a
construcdo das percecGes das criancas sobre as suas aprendizagens, as suas

experiéncias, reconstruindo opinides e atitudes (Milhano, 2011, 2014).

Tal como € mencionado no artigo Santos e Milhano (2015), o ensino da musica deve ser
proporcionado as criancas desde cedo, de forma consciente e informada por parte do

professor, uma vez que

At any age, development can be supported or hindered by a number of factors, such as
the appropriateness of a given singing task set by an adult in relation to current singing
capabilities, the expectations of peers and/or the value placed on singing within the
immediate culture. Opportunities to engage in vocal play and exploration, to share in
singing games with peers and ‘experts’, as well as to improvise and compose their own
songs are essential features of musical cultures that foster singing development. (Welch,
2006, p.325)

Quando planificamos atividades de musica, devemos considerar varios aspetos como:
aquilo que os alunos vao aprender, de que forma o vao aprender, o repertorio que vao
analisar, bem como nas competéncias que vao adquirir (Vasconcelos, 2006). E, neste
processo, enquanto professores, devemos voltar a pensar nos aspetos referidos acima.
Quando preparamos propostas que incluem cancbes ou excertos que as criangas nao
conhecem, importa considerar o contexto em que vivem, 0 micro e 0 macro contexto.
Hallam, Cross e Thaut (2011, p.175) mencionam que ¢ importante “(...) developing
spheres of influence and levels of engagement with music, ranging from micro contexts

of home and school up to the the macro contexts of dominant beliefs in society”.

A musica tem um “papel no processo de constante reconstrucao e renegociagao do ‘eu’
de acordo com o tipo de experiéncias vividas, situaces e pessoas com gquem as criangas
e jovens interagem” (Milhano, 2009a). A ‘identidade musical’ (Milhano, 2008) das
criangas esta relacionada com experiéncias e oportunidades a que estdo expostas, mas

também com as interacdes estabelecidas entre a sua participagdo musical e a construgéo
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da sua identidade, ou seja, estes aspetos influenciam-se mutuamente, definindo “como ¢

quem sdo as criangas” (ibidem, p.2)

No entanto, a compreensdo das ligagbes cada vez mais complexas entre as actividades
musicais desenvolvidas no dia-a-dia e as dindmicas sociais da vida em familia e as
mudancas dos processos culturais que os influenciam tém impacto no desenvolvimento
musical das criancas (Milhano, 2009a).

No que diz respeito as percecdes por parte das criancas, Austin, Renwick e Mcpherson
(2006, p.222) remetem para

Research focusing specifically on the music self-perceptions of children can be traced to
an early study Greenberg (1970), who found very low music self-concepts among grade
4-6 students who are unable to sing in tune. Since this time, a number of researchers have
developed domain-specific measures of music ability self-perceptions for use with
elementary students.

Austin, Renwick e Mcpherson (2006) remetem para a capacidade das criangas

desenvolverem a sua percecdo sobre as suas experiéncias e aprendizagens:

From an early age, children naturally reflect on their learning, experiences and start to
develop beliefs about their ability. These conceptions of ability, which continue to
develop throughout the elementary years, guide students’ interpretations of ability-related
information and their predictions of future outcomes in learning contexts. (ibidem, p.218)

Santos e Milhano (2015) referem um estudo desenvolvido por Milhano (2011) que
aponta para a necessidade de trabalhar a musica, pois trata-se de uma forma de
promover a autopercecdo dos alunos sobre as atividades em que participam, sobre
atitudes, valores e aprendizagens, evoluindo positivamente. O que vai ao encontro do
que é dito inicialmente, integrar a musica no curriculo com o intuito de formar futuros
cidaddos conscientes e cultos. Assim, Milhano (2012b) menciona que as criangas
parecem estar conscientes e perceber que o seu desempenho em uma area ou dominio
ndo revela o seu desempenho em outras, ou seja, as criancas podem considerar-se
melhores numa determinada atividade e, ainda assim, também se considerarem boas em
outras. Por outro lado, o seu desempenho negativo numa area ndo indica que 0 seu
desempenho seja negativo em outras, tratam-se de desempenhos distintos e as criangas

demonstram estar conscientes disso (ibidem).
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CAPITULO 2— METODOLOGIA

Neste capitulo sdo apresentadas as op¢des metodoldgicas tomadas ao longo do processo
investigativo. Assim, apresentam-se cinco pontos principais: a descricdo do estudo, a
selecdo e caracterizacdo dos participantes do estudo, os instrumentos e técnicas de
recolha de dados e os procedimentos de recolha de dados. No primeiro ponto, é
apresentada a questdo-problema, os objetivos da investigacdo, o contexto onde foi
desenvolvido, bem como uma breve explicacdo dos quatro momentos em que se
desenrolou o estudo. No segundo ponto € apresentado o contributo do estudo, onde fica
explicita a importancia de conhecer as ideias dos alunos durante 0 Seu percurso
educativo. No terceiro ponto, encontra-se uma breve caracterizacdo dos participantes
nas propostas educativas e no estudo, designadamente na implementacao das entrevistas
semiestruturadas. No quarto ponto, é concretizada uma caracterizacao dos instrumentos
e técnicas de recolha de dados utilizadas no estudo. Por fim, sdo apresentados 0s
procedimentos de recolha de dados referentes as entrevistas, bem como as propostas

educativas.

2.1. DESCRICAO DO ESTUDO

O estudo apresentado decorreu durante a pratica pedagogica no 3.° semestre do 2.° ano
do Mestrado em Ensino Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico. A referida
pratica foi realizada em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico, em que o papel de
investigadora era desempenhado pela estagiéaria.

O processo de investigacdo teve como principal foco conhecer as ideias das criancas
sobre 0 seu desempenho no decorrer das atividades de interpretacdo musical, em
contexto de sala de aula. Nesse sentido, foi formulada uma questao de partida: “Qual a
percecdo das criangas do 3.° ano de escolaridade sobre o seu desempenho nas atividades
de interpretagdo musical, realizadas em contexto de sala de aula?”. De forma a
responder a questdo anteriormente apresentada, também foram elaborados trés

objetivos:

I Conhecer qual a percegéo das criancas sobre o seu desempenho musical
na interpretacéo vocal de cangoes;
Il. Identificar a influéncia de fatores que influem na percecdo do

desempenho das criangas nas atividades de interpretacdo de cangoes;
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. Refletir sobre o papel das experiéncias pedagogicas na percecdo das
criangas sobre o seu proprio desempenho musical na interpretacdo de
cancdes.

O estudo caracteriza-se por ser uma investigacdo qualitativa, uma vez que se trata de
trabalhar com acdes individuais e interacdes no contexto, tendo em conta a perspetiva
dos participantes no estudo. Tal como menciona Coutinho (2011), ndo existe uma
definicdo Unica para este tipo de investigacdo, ainda assim, recorre a Pacheco (1993)
para mencionar que se trata de uma forma de investigar ideias recorrendo também ao
estudo das interacGes e acOes individuais nos intervenientes do estudo. O mesmo autor
refere ainda Mertens (1997) para acrescentar que se trata de investigar o significado da

problemaética no contexto, tentando compreendé-lo, num determinado periodo de tempo.

Bogdan e Biklen (2013) referem que os estudos de carater qualitativo exigem que 0s
investigadores mantenham uma relacdo de afinidade com os participantes do estudo,

procurando compreender diversos pontos de vista.

Apresentam ainda cinco caracteristicas para este tipo de estudo: na primeira, 0
investigador € identificado como o principal instrumento de recolha de dados, uma vez
que se insere no ambiente que pretende estudar para recolher dados; na segunda, este
tipo de estudo é caracterizado como descritivo, uma vez que recorre as palavras e as
imagens e que os seus dados sdo representados por transcri¢cGes de entrevistas, registos
fotograficos, notas de campo e videos; na terceira, € mencionado o processo como foco
destes estudos, ao invés dos resultados finais; na quarta, é feita referéncia ao carater
indutivo da andlise de dados, ou seja, a analise é concretizada a medida que sdo
recolhidos os dados e que estes sdo agrupados; Por fim, na quinta caracteristica, é
referenciada a importancia deste tipo de abordagem como forma de questionar o0s
participantes no estudo sobre a forma como “ddo sentido as suas vidas” (p.50),

interpretando as experiéncias vividas por eles (Bogdan & Biklen, 2013).

Carmo e Ferreira (1998) citam Reichard e Cook (1986) para distinguir o paradigma
quantitativo do paradigma qualitativo, referindo que este ultimo é fundamentado na
realidade, na observagdo naturalista e ndo generalizivel (estudos de caso). Trata-se de
uma tipologia de estudo subjetiva e orientada para o processo, ao invés do paradigma

quantitativo, que € de carater objetivo, rigoroso, controlado e orientado para o resultado
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(ibidem). O presente estudo é ainda caracterizado por este método, uma vez que se
focaliza numa amostra relativamente pequena (cinco participantes) e, no caso dos
estudos de carater quantitativo, as amostras sdo de grandes dimensbes (Carmo &
Ferreira, 1998).

Para além do caréater qualitativo, o estudo é caracterizado como um estudo de caso pois,
como refere Yin (2010), a esséncia do estudo de caso foca-se na investigacdo de um
fendmeno em profundidade e no seu contexto real, ou seja, trata-se de estabelecer o foco
da investigacdo num contexto particular. Segundo Bogdan e Biklen (2013, p.89),
citando Merriam (1988) trata-se “na observagdo detalhada de um contexto, ou individuo
(...)”. Freixo (2010) acrescenta que se trata de um método que exige uma atitude mais
ativa por parte do investigador e pressupde que este selecione, de forma antecipada, o

tipo de comportamento que pretende estudar.

O estudo realizado, de acordo com Bogdan e Biklen (2013) refere-se a um estudo de
caso de observagdo, uma vez que a recolha de dados incide na observagéo participante
como forma de recolha de dados. Colds (1992, p.252) citado por Aires (2011)
acrescenta que este tipo de estudo de caso pode estar relacionado com diversas

tematicas.

O estudo desenvolveu-se, essencialmente, em quatro momentos. No primeiro momento,
a turma respondeu a um inquérito por questionario de carater individual, com o intuito
de caracterizar o grupo, relativamente as experiéncias e contacto com a mdsica, dentro e
fora do contexto escolar. Apos a recolha dos inquéritos por questionario, procedeu-se a
uma selecdo aleatéria dos cinco alunos, de modo a tornar possivel concretizar as

entrevistas semiestruturadas A.

No segundo momento, foi concretizada a entrevista semiestruturada A, aos cincos
participantes, de forma individual. A semelhanca do que foi dito anteriormente, no
quarto momento, foi concretizada a entrevista semiestruturada B, aos mesmos cinco
participantes, de forma individual. A concretizacdo das entrevistas semiestruturadas A e
B implicou a construcdo de um guido previamente elaborado pela investigadora e
validado por um professor investigador. Nestes dois momentos, a entrevista
semiestruturada e as notas de campo (como complemento ao registo audio das

entrevistas) foram utilizadas como instrumentos de recolha de dados, sendo a técnica a
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gravacdo de audio, com o intuito de facilitar a transcricdo dos dialogos estabelecidos

entre o entrevistador (estagiaria investigadora) e o entrevistado (participantes).

No terceiro momento do estudo, foram implementadas, para todos os alunos da turma,
duas sequéncias educativas envolvendo o dominio da musica e a interpretacdo vocal de
cangdes. A primeira sequéncia foi desenvolvida a partir da escuta da cancao “Postal dos
Correios” da banda Rio Grande, j4 a segunda, teve como ponto de partida a cancdo “Os
Putos” de Carlos do Carmo. Como instrumentos de recolha de dados utilizaram-se as
fichas de trabalho e as notas de campo. No final de cada atividade de interpretacédo

vocal, as criancas preencheram uma pequena ficha de trabalho para posterior analise.

Para que fosse possivel proceder a anélise dos dados, foram transcritos os dialogos das
duas entrevistas semiestruturadas A e B, mencionadas anteriormente, comparando as
respostas dadas por cada participante, com o intuito de verificar se existiam alteracdes a
registar. A apresentacdo dos dados das entrevistas foi realizada em tabelas, como forma
de sintetizar a informacgdo e, consequentemente, permitir uma leitura mais facil e

objetiva dos dados.

Para uma melhor percecdo da estrutura do processo investigativo, a figura 3 apresenta
uma sintese do desenho do estudo. A figura salienta os procedimentos respeitados para
o desenrolar do processo investigativo, também apresentado no artigo das autoras
Santos e Milhano (2015).

Momento 1 Momento 2 Momento 3 Momento 4
Caracterizagéo Entrevista Sequéncias Pedagdgicas Entrevista
d0 aruno de Semiestrutura Semiestruturada
grup da A. B.
criancas.
- Turma -5 1.2 Sequéncia- Canc&o Pop- - 5 participantes

- Inquérito por participantes: Rock: “Postal dos Correios” de iniciais;

2.2 Sequéncia- Cancéo de Fado:
“Putos” de Carlos do Carmo.
Turma
Fichas de trabalho

Figura 3 - Desenho dos momentos de investigacdo

Para o desenrolar do estudo, a estagiaria investigadora teve a preocupacdo de colocar
em préatica alguns principios éticos para trabalhar com os participantes do estudo.

Assim, importa mencionar que houve a preocupagdo de questionar os participantes
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sobre a sua disponibilidade auxiliar no estudo, explicando-lhes o contexto e o objetivo
com que estava a ser desenvolvido. Tal como menciona Bogdan e Biklen (2013), as
identidades dos participantes no estudo devem ser protegidas, eles devem estar
conscientes da sua participacdo no estudo e, por isso, devem ser tratados de forma
respeitosa. Importa ainda mencionar que foi elaborada uma autorizacao para a recolha

de dados apresentada no anexo X.

2.2. SELEGAO E CARACTERIZAGCAO DOS PARTICIPANTES

O presente estudo foi realizado com a colaboracéo de cinco alunos que participaram na
realizacdo das entrevistas semiestruturadas A e B. Anteriormente, contou-se com a
colaboragdo de mais um aluno para a realizacdo do pré-teste. Aquando da
implementacdo das propostas educativas em contexto de sala de aula, todos os alunos

participavam de igual forma.

2.2.1. Caracterizacao dos participantes nas propostas educativas

As duas sequéncias educativas relacionadas com a musica foram implementadas e
desenvolvidas com a participacdo de todos os alunos da turma. A turma era composta
por 19 alunos, sendo que nove eram do sexo feminino e dez do sexo masculino, com
idades compreendidas entre os sete e os dez anos. Cerca de 17 criangas eram de
nacionalidade portuguesa, sendo os dois restantes de nacionalidade marroquina. A duas
semanas do final da Pratica Pedagdgica, foi incluida mais uma crianca na turma e, por

iSO, esta crianca passou a integrar as propostas planificadas.

A turma do 3.° ano de escolaridade frequentava o duplo da manhg, ou seja, entre as 08h
20m e as 13h 20m e, por isso, as propostas educativas foram desenvolvidas durante este
periodo. Durante a tarde, a maior parte das criancas frequentava as Atividades de
Enriquecimento Curricular (AEC) e, uma vez por semana usufruiam de Apoio ao

Estudo com a professora titular da turma.

2.3.2. Caracterizacgdo dos participantes nas entrevistas semiestruturadas A e B

As entrevistas semiestruturadas A e B foram desenvolvidas com os cinco participantes,
em dois dias distintos, no periodo da manhd, durante o tempo de intervalo. Na entrevista

B, devido a um erro em uma das gravacdes, tornou-se necessario repetir uma das
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entrevistas, remarcando um novo dia com a crianca € com 0 consentimento da

professora titular.

Os cinco alunos foram selecionados do universo de 19 alunos que frequentavam o 3.°
ano de escolaridade, numa escola publica de ensino do 1.° CEB de Leiria. De seguida,
apresenta-se 0 quadro 1 com a caracterizacdo dos participantes, mais propriamente, com

a idade, 0 sexo e a sua resposta relativamente ao gosto por cantar.

Quadro 1 - Caracterizacdo dos participantes

Alunos Idade Sexo Gostas de cantar?
| 8 anos Masculino Néo
L 8 anos Feminino Sim
E 7 anos Masculino Sim
D 8 anos Feminino Sim
S 8 anos Feminino Sim

Tendo em conta que a populacdo sdo as 19 criangas que constituem a turma, podemos
considerar que a amostra se trata de “(...) um conjunto de sujeitos retirados de uma
populagdo (...)”, tal como refere Freixo (2010, p.182). E importante referir que existia
um sexto elemento para a realizacdo do pré-teste. Todos os participantes no estudo
frequentavam o 3.° ano de escolaridade pela primeira vez e, tal como é visivel no
quadro acima, trés criangas sdo do sexo feminino e duas do sexo masculino. Apenas
uma crianca tem sete anos, sendo que as quatro restantes tém oito. Para além disso,

apenas uma crianca demonstra nao gostar de cantar, sendo do sexo masculino.

Para a selecdo da amostra, foi utilizada a amostragem aleatoria simples que, de acordo
com Sousa e Baptista (2011), se refere a um método de selecdo através do qual todos os
elementos que constituem a populacdo tém a mesma probabilidade de ser selecionados.
Freixo (2010), Carmo e Ferreira (1998) acrescentam que, 0s elementos da populacao

constituem uma lista através da qual devem ser selecionados de forma aleatéria.

De forma a manter o anonimato dos alunos participantes no estudo, as criangas sao
identificadas por letras do alfabeto que, neste caso, sdo as iniciais do seu nome. Foi
tomada esta opcdo uma vez que as iniciais ndo se repetem e, consequentemente, se torna

mais facil para a organizacdo dos dados por parte da estagiaria investigadora.
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De acordo com documentos cedidos pela professora responsavel da turma, 0s
participantes E, L e S frequentavam as AEC, ja os participantes D e | ndo usufruiam das
mesmas e, por isso, 0 contacto com a masica acontecia nas atividades desenvolvidas em
contexto de sala de aula e em contexto mais familiar. Ainda assim, todas as criancas que

participaram no estudo mostraram ter alguns conhecimentos relacionados com a musica.

A crianga | tem oito anos e é do sexo masculino. Néo frequentava as AEC e, por isso, 0
contacto com a mdsica era concretizado com mais frequéncia em ambiente familiar.
Demonstrou ndo gostar de cantar, quando respondeu ao questionario apesar de gostar de
musica. Para além disso, refere que a musica € um elemento constante no seu

quotidiano. Revela que n&o considera cantar bem, uma vez que néo o faz.

A crianc¢a L tem oito anos e é do sexo feminino. Frequentava as AEC e, por isso, 0 seu
contacto com a masica ia para além do contexto familiar. Demonstrou gostar de cantar
tanto sozinha como acompanhada pelos colegas ou por elementos da familia. Esta
crianga revelou ainda que o contexto familiar influéncia as suas escolhas musicais para
cantar, dando o exemplo da mée e do irm&o. Menciona cantar bem, uma vez que treina

muito e, por isso, melhora.

A crianca E tem sete anos e € do sexo masculino. Frequentava as AEC e menciona que
as atividades de ouvir e cantar can¢des como elemento constante do seu quotidiano,
dentro e fora da escola. Refere que gosta muito de cantar mas, ainda assim, ndo costuma
fazé-lo com os colegas da turma porque apenas as raparigas o fazem com frequéncia.
Considera cantar bem, mas apenas algumas can¢fes, uma vez que existem outras que

acha muito dificeis.

A crianca D tem oito anos e € do sexo feminino. N&o frequenta as AEC e, por isso, 0
seu contacto com a masica é realizado em contexto familiar ou com os seus amigos fora
da sala de aula. Refere que ouve musica quase todos os dias e que gosta de cantar em
publico e com os seus colegas de turma. Para além disso, relaciona o facto de cantar

bem com o treino, ou seja, como canta muito, considera melhorar ao longo do tempo.

A crianca S tem oito anos e é do sexo feminino. Frequenta as AEC e revela gostar de
musica bem como de cantar, explicitando que o faz em quase todo o lado, no
quotidiano. Acha que canta bem porque acha que tem a voz afinada, revelando ainda

néo ter vergonha de cantar em publico, nem com 0s seus amigos.
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2.3. INSTRUMENTOS E TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS

Como acima referido, o estudo estruturou-se em quatro momentos. No primeiro
momento, foi concretizada a caracterizagdo da turma relativamente a musica e a
utilizacdo da voz para cantar e, para isso, as criangas responderam, de forma individual,

a um inquérito por questionério.

Os instrumentos de recolha de dados utilizados no segundo e no quarto momentos,

foram as entrevistas semiestruturadas A e B, bem como as notas de campo.

No terceiro momento, foram utilizadas as notas de campo, as fichas de trabalho,
realizadas pelas criancas no final das propostas educativas. Como técnicas foram
utilizadas as gravagdes audio, em alguns casos, a gravacgdo video (por exemplo, quando
as criancas apresentavam aos colegas as suas interpretacdes) e a observacdo
participante, uma vez que a investigadora estava a desenvolver a sua pratica pedagogica

no contexto onde se desenrolou o estudo.

2.3.1. Instrumentos de recolha de dados

Inquérito por Questionario

Antes da implementacdo do inquérito por questionario foi elaborado um guido (ver
anexo Xl), de forma a organizar as questdes a responder pelos participantes. Tal como é
referido no estudo de Santos e Milhano (2015, pp.5-6), este instrumento “ (...) era
constituido por nove questdes sobre 0s gostos das criancas relativamente a musica, a
periodicidade com que escutam, em que contextos, em que companhias, entre outros.”
Para além disso, as criancas também eram questionadas sobre o0 seu gosto pela atividade
de cantar, expressando a sua opinido relativamente a sua percecdo sobre o seu

desempenho nesta atividade.

Este instrumento é frequentemente usado na recolha de informagdo que implica a
obtencdo de respostas por parte dos sujeitos (Freixo, 2010). Ja& Sousa e Baptista (2011)
mencionam que se trata de um recurso necessario para estudar o0 mesmo assunto num

grande namero de individuos.

De acordo com Sousa e Baptista (2011) existem trés tipos de questionarios, sendo que,

neste caso concreto, se trata de um inqueérito por questionario de tipo misto, uma vez
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que contém questdes de carater aberto e fechado. Por um lado, apresenta a possibilidade
de obter respostas mais variadas e elaboradas por parte dos inquiridos. Por outro, trata-
se de um inquérito por questionario que permite obter respostas para, mais tarde, ser

possivel fazer a sua comparacao na andlise e tratamento de dados.

Freixo (2010, p.197) acrescenta que se trata de um instrumento constituido por varias
questdes que “(...) permitem avaliar atitudes, e opinides dos sujeitos ou colher qualquer

outra informacao junto desses mesmos sujeitos”.

Entrevistas Semiestruturadas

Para a realizacdo do estudo foram realizadas duas entrevistas — uma no inicio e outra no
final do estudo. A semelhanca do instrumento mencionado anteriormente, foi elaborado
um guido para as entrevistas A e B e as respetivas categorias (ver anexo XII).Na
entrevista A e B existem questdes semelhantes, uma vez que se pretendia verificar se
existiam ou ndo alteracBes a registar durante o processo. Assim, as questdes a colocar
aos participantes estavam organizadas e foram previamente discutidas com uma
professora especialista na area de musica, a professora Ana Carreira da Escola Superior

de Educacdo e Ciéncias Sociais de Leiria.

A entrevista trata-se de um elemento “(...) que permite o relacionamento estreito entre o
entrevistador e o entrevistado” (Freixo, 2010, p.192). Para além disso, de acordo com o
mesmo autor, trata-se de uma entrevista estruturada, uma vez que implica a formulagao

prévia de questdes, através da construcdo de um guido (ibidem).
Tal como refere Ketele (1999, p.18) citado por Sousa e Baptista (2011, p.79)

A entrevista € um método de recolha de informagdes que consiste em conversas orais,
individuais ou de grupos (...) cujo grau de pertinéncia, validade e fiabilidade é
analisado na perspectiva dos objectivos da recolha de informacdes.

Optou-se pela entrevista semiestruturada uma vez que implica a interacdo e
comunicacdo entre o entrevistador e o entrevistado como forma de reconhecer e

compreender significados (Aires, 2011).

Para além disso, Sousa e Baptista (2011) acrescentam que se trata de um tipo de
entrevista que sugere uma certa liberdade ao entrevistado, sem o deixar desviar-se do

tema. Estes autores acrescentam ainda que se trata de um tipo de entrevista que
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necessita da concretizagdo de um guido, com a vantagem de estabelecer pontos de
conversa com maior liberdade (ibidem). Para além disso, referem que o guido serve de
base para a concretizacdo da entrevista e, geralmente, é redigido em forma de texto
(ibidem).

Este tipo de entrevista € considerado por Bogdan e Biklen (2013) como aquela que
permite recolher dados para, de forma posterior, 0s comparar entre 0s Varios sujeitos
entrevistados. De acordo com o estudo realizado, podemos classificar a entrevista em
questdo por ser do tipo intensivo, ja que Sousa e Baptista (2011) referem que se centra
na sua aplicacdo a um pequeno numero de individuos, dando liberdade para que sejam

explorados os diferentes pontos de vista.

Notas de campo

Com o desenrolar das entrevistas semiestruturadas A e B, bem como das propostas
educativas foram registadas pela investigadora algumas notas significativas. Estas notas
dizem respeito a algum comentério, acdo, observacdo ou questdo por parte dos alunos.
As notas sdo apresentadas ao longo do trabalho investigativo, uma vez que se tratam de

notas soltas e surgiram em momentos diversos.

Bogdan e Biklen (2013, p.150) mencionam que as notas de campo dizem respeito ao
“(...) relato escrito daquilo que o investigador ouve, v€, experiencia (...)”. Para além
disso, indica as notas de campo como a base para a investigacdo qualitativa e, nesse

sentido, devem ser detalhadas e precisas.

2.3.2. Técnicas de recolha de dados

Observacdo participante

Como afirma Coutinho (2011), neste tipo de estudo, o observador despende de muito
tempo no contexto que observa, com o objetivo de o compreender melhor, mas também
pode assumir um papel ativo, interagindo com os participantes e, por isso, se diz que é

um observador participante.

De acordo com Carmo e Ferreira (1998), o investigador deve assumir-se como tal ao
longo do processo investigativo junto do grupo de individuos que observa. Assim,

assume diversos papéis sociais, participando ativamente no quotidiano da populagdo
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observada (ibidem). Concordando com Freixo (2010), neste tipo de observacédo, o

investigador deve inserir-se e participar no contexto que pretende estudar.

Sousa e Baptista (2011) acrescentam que, ao desenvolver este tipo de observagéo, o
investigador € o principal instrumento de observagdo, uma vez que tem acesso direto as
opinides de cada um dos participantes com quem interage. De acordo com 0s mesmos
autores, trata-se de uma situagdo em que “(...) o investigador vive as situacdes e fara
depois os seus registos dos acontecimentos”(ibidem, p.89), ao contréario da observacao

ndo-participante em que o fenémeno observado é um processo externo ao investigador.

Gravacao audio-video

A concretizagdo das entrevistas A e B foram gravadas com recurso a um gravador
audio. Tal como é mencionado em cima, a gravacdo de video foi utilizada em casos
pontuais em que as criangas apresentavam as suas criagdes ou interpretavam vocalmente

para os restantes elementos da turma.

Assim, é importante referir Bogdan e Biklen (2013) incentivam a utilizacdo desta
tecnologia em investigacdes onde a entrevista se trata de um instrumento de recolha de
dados. O registo audio-video permite arquivar e analisar posteriormente os dados
recolhidos durante a investigacao, uma vez que constitui uma ferramenta Gtil de apoio a
observacao direta (Coutinho, 2011; Sousa, 2009).

2.4. TECNICA DE ANALISE DE DADOS

Apbs a recolha de dados com recurso aos instrumentos e técnicas referidos
anteriormente, seguiu-se a sua organizacdo e, por isso, foi necessario recorrer a uma
técnica de andlise de dados: a andlise de conteudo. De acordo com Quivy e
Campenhoudt (2008), os métodos de recolha de dados e as técnicas de analise de dados
tém funcbes complementares e, nesse sentido, devem ser escolhidos, tendo em conta 0s

objetivos e os procedimentos do trabalho.

Analise de contetido

Nesta investigacdo em particular, a andlise de conteudo incidiu sobre os dados
recolhidos através das entrevistas semiestruturadas A e B, bem como das fichas de

trabalho preenchidas pelas criangas apos as atividades de masica.
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Recorreu-se a analise de contetdo com o intuito de compreender e destacar alguns
aspetos da informacdo recolhida junto das criangas. Tal como refere Coutinho (2011), a
anélise de conteldo trata-se de uma forma de avaliar o material recolhido, de acordo

com regularidades, extraindo a informacdo mais importante.

Bardin (2009) defende que a analise de conte(do € um processo organizado por trés
etapas: a pré-analise, a exploracdo do material e, por ultimo, o tratamento dos dados, a
inferéncia e a interpretacdo. Estas etapas devem ser respeitadas bem como a ordem pela
qual se encontram enumeradas. Assim, o0 investigador deve proceder a organizacdo da
informacdo, construindo um plano de analise. Posteriormente, deve ainda, tratar os

dados obtidos de modo a que se tornem validos e expressivos (ibidem).

A andlise de conteudo assume diversas vertentes, de acordo com o tipo de estudo em
que é utilizada. E uma técnica que permite tratar informacbes e testemunhos em
Ciéncias Sociais (Quivy & Campenhoudt, 2008). Também Bardin (2009) acrescenta
que é uma forma de procurar o verdadeiro significado dos dados recolhidos, analisando-
os em profundidade. Esta técnica permite agrupar dados de acordo com a presencga ou
auséncia de caracteristicas comuns, colocando de parte interpretacdes pessoais e
naturais (Quivy & Campenhoudt, 2008).

2.5. PROCEDIMENTOS DE RECOLHA DE DADOS

2.5.1. Entrevistas semiestruturadas A e B

As entrevistas semiestruturadas A e B foram realizadas aos cinco alunos participantes
no interior da instituicdo escolar, mais concretamente, na sala de aula onde decorriam as

atividades letivas.

Na entrevista semiestruturada A, foi apresentado um conjunto de onze questdes, sendo
que as criangas respondiam a uma de cada vez. Em algumas situagdes, surgia a
possibilidade de colocar outras questdes, de acordo com as respostas dadas pelas
criancas e com o seguimento do dialogo. Ao longo desta entrevista, a investigadora
propds duas tarefas as criancas, que implicavam cantar. Tal como é mencionado no
guido da entrevista, na primeira atividade, as criancas devem cantar um excerto de uma
cancdo que gostem; na segunda, as criangas devem escolher cantar um excerto de uma

cancdo, de acordo com as propostas apresentadas pela investigadora. Assim, a
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investigadora apresentou a letra e duas cangdes: “Parabéns a Vocé” e “Postal dos

Correios” de Rio Grande.

Na entrevista semiestruturada B, apds a implementacdo das propostas educativas
relacionadas com a musica, o grande objetivo era perceber se existia alguma alteracao
na percecdo das criangas sobre a sua forma de cantar. Assim, é apresentado um conjunto
de oito questdes, sendo que, a semelhanca da entrevista anterior, as criangas respondem
a uma de cada vez. Importa mencionar que, ao longo das entrevistas as criangas falam
sobre as experiéncias vividas dentro e fora da sala de aula, explicitando a sua opinido

em relacdo a iniUmeros aspetos, mencionando mudancas e dando exemplos.

O pré teste foi realizado no dia 28 de outubro de 2014, as 10h 40m, aproximadamente.
A crianca entrevistada era do sexo masculino e tinha oito anos de idade. Os dados foram
recolhidos através da gravacdo audio para assegurar o armazenamento das informacoes
cedidas pelo aluno. Tal como menciono na reflexdo da 3.2 semana de intervencdo de
pratica pedagodgica (ver anexo XIII), “(...) e que a crianga se encontrava bastante
entusiasmada e ansiosa pelo momento da entrevista” (p.4). Para além disso, menciono

na mesma reflexao que, apos a audicao da entrevista

(...) a criangca mostrou-se bastante participativa dando exemplos, gesticulando,
cantando e ainda, revelando alguns conhecimentos ao nivel da musica, como por
exemplo, mencionou algumas referéncias pessoais na musica, ao timbre, a
afinacdo, a existéncia de atividades de musica na sala de aula e ainda, & forma de
cantar dos seus colegas de turma. (pp.4-5)

O aluno mostrou ter compreendido as questdes colocadas pela investigadora e, nesse
sentido, o guido da entrevista ndo sofreu qualquer tipo de alteracdo, ou seja, as questdes

colocadas no guido inicial ndo sofreram qualquer alteracéo.

A entrevista semiestruturada A realizou-se nos dias 3 e 4 de novembro de 2014, no
periodo do intervalo. De forma mais concreta, no primeiro dia foram entrevistadas as

criangas | e L, no segundo, foram entrevistadas as criangas D, E e S.

A entrevista semiestruturada B realizou-se nos dias 13 e 14 de janeiro de 2015, no
mesmo periodo de tempo. No primeiro dia, foram entrevistadas as criancas D e I, no
segundo, foram entrevistadas as criangas L, E e S. Contudo, tal como ja foi mencionado
anteriormente, devido a um problema na gravagédo, a entrevista com a crianga S foi

repetida no dia 27 de janeiro de 2015.
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De seguida, apresenta-se a tabela 1 com o tempo de duracdo (em minutos) das

entrevistas semiestruturadas A e B, de acordo com a crianga entrevistada.

Tabela 1 - Duracdo das entrevistas semiestruturadas

Duracdo (em minutos)
Entrevista Entrevista
semiestruturada A semiestruturada B
| 8, 36 9,20
L 10,40 5,55
E 10,35 7,41
D 10,54 7,04
S 9,00 11,53

2.5.2. Propostas educativas

ApoOs a concretizacdo da entrevista semiestruturada A, as cinco criangas que
participaram no estudo, desenvolveram-se as sequéncias didaticas mencionadas
anteriormente. Assim, a primeira atividade interpretacdo realizou-se no dia 4 de
novembro de 2014 entre as 12h 30m ¢ as 13h 20m, com base na cancdo “Postal dos
Correios” de Rio Grande (ver anexo XV). A segunda atividade de interpretacdo teve
lugar no dia 16 de dezembro de 2014 entre as 8h 30m e as 9h 30m, com base na can¢do
de Carlos dos Carmo “Os Putos” (ver anexo XVIII). As atividades de audi¢do e criagao
de cada sequéncia estdo presentes nos anexos XIV, XVI e XVII, XIX, respetivamente,
uma vez que sdo imprescindiveis para compreender o decorrer das mesmas, bem como

o trabalho desenvolvido.

Na 1.2 e na 2.2 propostas mencionadas, as criancas usufruiram da oportunidade de
trabalhar em grande e pequeno grupo respetivamente. Para além disso, trabalharam
sempre em cooperacdo com a estagiaria que, de forma progressiva, diminuiu a sua
participacdo, com o intuito de lhes dar mais autonomia e de permitir a sua participacao

como central no desenrolar da proposta.

E importante referir que as atividades de interpretacio surgem na sequéncia de uma
atividade de audicdo realizada anteriormente e seguidas por uma atividade de criacéo,
com base na mesma cangdo. Tal como menciona Vasconcelos (2006) o ensino e
aprendizagem da musica devem incluir um conjunto de propostas pedagogicas de

audicdo, interpretacdo e criacao, respetivamente.
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2.6. CONTRIBUTO DO ESTUDO

Este estudo tem como foco as criangas e centra-se em questdes inerentes ao processo de
ensino e aprendizagem da musica na escola, designadamente, sobre questdes associadas
a compreensdo das ideias dos alunos sobre os seus desempenhos na atividade de cantar,

uma das mais presentes no 1.° CEB, neste dominio curricular.

E um estudo que se baseia no conhecimento das ideias das criangas sobre o seu proprio
processo de ensino e aprendizagem no dominio da mdsica, bem como o processo de
reflexdo inerente que lhes permite explicar a sua percecdo sobre o seu desempenho.
Assim, ¢ um estudo que valoriza a aprendizagem pela acdo e vé na “iniciativa pessoal”
um ponto de partida para a aprendizagem significativa (Hohmann & Weikart, 2011). No
seguimento desta ideia, 0S mesmos autores acrescentam que as criangas tém tendéncia a
desenvolver as suas acdes de acordo com o seu desejo de explorar e conhecer mais,

questionando e procurando respostas (ibidem).

A predisposicao natural das criangas para querer conhecer e descobrir deve ser encarada
com naturalidade e como uma oportunidade para motivar os alunos a novas descobertas,
projetando propostas baseadas na sua curiosidade e nos seus interesses, “A curiosidade

de uns contribui para a motivagao e aprendizagem de todos” (Estanqueiro, 2012, p.50).

Na perspetiva do professor, devemos considerar que “Um bom professor manifesta
disponibilidade para escutar com atenc¢ao todas as questdes que revelam interesse (...) €

perguntando que o aluno aprende” (Estanqueiro, 2012, p.51).

Por outro lado, ao enquadrar-se no documento Organizacdo Curricular e Programas do
Ministério de Educacdo (2004) e nas varias Orientacfes Programaticas para o Ensino da
Mdsica no 1.° Ciclo do Ensino Basico (Vasconcelos, 2006), a implementacdo deste
estudo permitiu experienciar e refletir sobre situacbes de operacionalidade destas
orientagdes para o 1.° CEB, numa situagédo educativa concreta e real. Neste sentido, 0s
contributos do estudo centram-se essencialmente nas aprendizagens desenvolvidas pelos
participantes, alunos e professora estagiaria. Por isso, envolvem as varias aprendizagens
realizadas através do aprofundamento do conhecimento dos documentos curriculares
sobre este dominio, o conhecimento, a organizacdo e a apresentacdo de informacgéo
sobre as questdes cientificas e pedagogicas inerentes; a pesquisa, selecdo, planificacédo e
implementacdo de propostas pedagdgicas com utilizagdo da cancédo e da atividade de
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cantar; a partilha e a reflexdo sobre aspetos especificos da concretizacdo destas
experiéncias de aprendizagem, quer do ponto de vista da investigadora estagiaria, quer
do ponto de vista dos participantes no estudo, as criangas.

A realizacdo do presente estudo permite, de forma particular, conhecer e refletir sobre a
percecdo das criancas sobre o seu desempenho musical, nas atividades de interpretacgéo,
ou seja, aquelas em que cantam, identificando e compreendendo as suas ideias, 0s seus
argumentos, as suas atitudes e as suas acgOes, aspetos importantes para a agéo
pedagdgica do professor e aspetos estes, também relevantes no processo de construgédo

das identidades musicais das criancas (Santos & Milhano, 2015)
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CAPITULO 3 - APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Neste capitulo sdo apresentados e discutidos os dados obtidos sobre as concecdes das
criancas acerca do seu desempenho nas atividades de interpretacdo vocal de cangdes.
Inicialmente, apresentam-se 0s dados obtidos com a implementacdo dos inquéritos a
todos os elementos da turma, caracterizando-os de acordo com as respostas fornecidas.
Posteriormente, apresentam-se 0s dados recolhidos através dos inquéritos por
questionario, das entrevistas semiestruturadas A e B, bem como das fichas de trabalho
preenchidas no final das atividades de interpretacdo. Os dados estdo organizados de
acordo com as etapas de desenvolvimento do processo investigativo. Assim,
apresentam-se os dados relativos aos inquéritos por questionario, as entrevistas
semiestruturadas A e B e, por fim, as fichas de trabalho preenchidas ao longo da

implementacdo das sequéncias.

Como ja& foi mencionado anteriormente, os dados relativos as entrevistas
semiestruturadas A e B, bem como das fichas de trabalho dizem respeito apenas aos

cinco alunos selecionados para participar no estudo.

3.1. INQUERITO POR QUESTIONARIO

Os dados relativos aos inquéritos por questionario, implementados no dia 27 de outubro
de 2014, referem-se a todos os elementos da turma, exceto a duas criancas que ndo

compareceram nesse dia. Assim, sdo analisados 17 inquéritos por questionario.

Os dados apresentados remetem assim, para a primeira fase de implementacdo do

estudo, como tem vindo a ser mencionado ao longo do trabalho.

“Gostas de musica? Porqué?”

No que se diz respeito a primeira questdo, todas as criangas respondem de forma
afirmativa, demonstrando que gostam de musica por variadas razdes. Assim, seis
criangas associam o0 seu gosto pela musica ao facto de gostarem de cantar, dancar e de
se divertirem com isso. Quatro criangas associam 0 seu gosto pela musica aos
instrumentos e a sua vontade de aprender tocar algum deles, por exemplo, a bateria e a

flauta.
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Das restantes sete criangas, cada uma apresenta razdes mais particulares, que se
apresentam de seguida: “faz-me sentir no mundo das maravilhas”, “porque gosto de
musicas alegres”, “porque fazemos musicas e jogos”, “porque me faz relaxar”, “porque
adoro as musicas do Tony Carreira”, “porque ¢ fixe” e, por fim, “porque fico com

forca”.

Analisando as respostas dadas pelas criancas, é possivel verificar que a maioria das
criangas menciona que gosta de musica e que esse gosto estd associado a sua funcéao

emocional, de bem-estar e de prazer (Palheiros & Hargreaves, 2002).

“Costumas ouvir musica no teu dia-a-dia?”

A questdo apresentada, dezasseis criancas responderam de forma afirmativa e apenas
uma crianca disse que ndo escutava musica com frequéncia. As criancas que
responderam afirmativamente teriam de completar a sua resposta, respondendo a mais

algumas questoes “Quando? Onde? Com quem? Porqué?”.

\

Com a andlise das respostas obtidas a questdo “Quando?”, pode verificar-se que as
criangas apresentam respostas como: “todos os dias”, “de tarde”, “ha noite” e, por fim,
“antes e depois da escola”. No que se refere a questdo “Onde?”, apenas duas criangas
referem a sua casa ou 0 seu quarto como sitios onde escutam mdsica; uma crianga
menciona o treino de futsal como local predileto para ouvir masica; sendo que as
restantes, apresentam a escola, o carro e as AEC como locais onde escutam mdsica de
forma mais frequente. Quando questionados “Com quem?”, a maioria das criangas
revela escutar can¢@es com a familia (mais concretamente com 0s irméos e com 0s pais)
e com 0s amigos; duas criangas revelam escutar sozinhas e uma crianga menciona 0s

professores como companheiros para a atividade.

Através das respostas apresentadas, pode perceber-se que a maioria das criancas escuta
musica no quotidiano, quer em casa como em sitios publicos, incluindo a escola e as
aulas das AEC o que, por sua vez, sugere a possibilidade de incluir experiéncias do
quotidiano nas aulas, estabelecendo a conexdo entre o publico e o privado (Milhano,
2012a). Para além disso, é possivel referir que a maior parte das criangas escuta musica
com a familia e com os amigos e, esse facto pode estar relacionado com a liberdade que
as criancas tém de escolher a sua companhia, o local e o repertério a escutar num

contexto informal (Palheiros & Hargreaves, 2002)
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No que diz respeito a questio “Porqué?”, deve considerar-se que a maior parte das
criancas apresenta como justificacdo, o facto de gostar de cantar, dancar e de fazer
mdsica, mas também por ser uma atividade que as faz sentir bem. Para além disso,

29 ¢¢

surgem justificagdes como: “porque a minha mae e o meu irmao dancam logo”, “porque
tenho muito tempo”, “porque o meu irmao mais velho gosta muito”, demonstrando a
influéncia da familia e dos seus gostos musicais (Milhano, 2012b, 2009a). “Porque
quando arrumo o meu quarto fico a dangar e a arrumar”, associando a presenga da
musica a atividades e experiéncias do quotidiano (Milhano, 2009a). Para além disso, sdo
experiéncias que conferem aprendizagens as criancas e, por isso, devem ser
aproveitadas como ponto de partida para expandir 0s seus conhecimentos musicais

(Vasconcelos, 2006).

“Que cancoes costumas ouvir? Porqué?”

As respostas dadas pelas criancas revelam-se bastante diversificadas, apontando para
intérpretes portugueses e estrangeiros em vez de mencionar as cangdes propriamente
ditas. Nesta questdo, quatro criangas apontam as cangdes da Violleta como aquelas que
mais escutam, sem apresentar qualquer justificacdo. Segue-se Anselmo Ralph,
mencionado por trés criancas, por se tratarem de cangdes que gostam muito de escutar.

Seguem-se 0s Xutos & Pontapés, Shakira, Téxi e Enrique Iglésias.

Algumas criancas mencionam também outras razdes como: “as musicas que 0 meu
irmdo canta e que passam na televisdo”, “ouvir varios tipos de musica porque estdo
sempre a inventar novas”, “cancdes mexidas” e, também, “musicas da radio comercial”.
Com algumas respostas dadas a esta questdo, é possivel verificar que existe a influéncia
do meio, da familia e das experiéncias do quotidiano (Milhano, 2012b, 2009a).

“Qual a tua cancio favorita? E o(a) cantor(a)?”

A semelhanca da questdo anterior, as criancas apontam para cangdes e cantores
diversificados, sendo que alguns se repetem. Quatro criancas referem o Anselmo Ralph
como cantor favorito ¢ as suas cangdes “Nao me toca” e a “A unica mulher”. Trés
criancas elegem a Violleta como a sua cantora favorita bem como as cangdes “Veo,
Veo” e “juntos somos mais”, sendo estas de sexo feminino. Para além disso, sdo
apontados cantores como Mafalda Veiga, Taxi, Katty Perry, Queen, Enrique Iglésias,

Tony Carreira ¢ Quim Barreiros, bem como as suas cangdes: “Cada Sorriso teu”,
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“Chiclete”, “Roar”, “We will rock you”, “Bailando”, *“ Sonho de menino” e “Deixa ir a

cozinha”.

“Gostas de cantar?”

No caso da questdo “Gostas de Cantar?”, quinze criangas demonstraram que gostam de
cantar e apenas duas disseram que se trata de uma atividade que ndo gostam de

desenvolver.

“Em que ocasioes costumas cantar? Em publico? Em casa? Porqué?”

A maioria das criancas aponta a casa como local onde mais cantam, quer por ser um
local onde nédo se encontram tdo expostos, quer por ser um local onde ninguém os pode
escutar, ou seja, muitas delas apresentam ter vergonha do publico. Ainda assim, quatro
criangas referem cantar em publico porque gostam, porque ndo tém vergonha, porque
Ihes pedem ou em festas de Natal. Ainda assim, existe uma crianca que refere que nao

costuma cantar porque ndo gosta de se ouvir.

Relativamente a esta questdo, reflete-se que as criangas que cantam em publico estdo
presentes em menor nimero e, tratam-se de situacdes que ndo depende apenas delas mas

de fatores exteriores (Palheiros & Hargreaves, 2002).

“Gostas de cantar com os teus colegas de turma? Porqué?”

Onze criangas apontam gostar de cantar com 0s seus colegas de turma mas, ainda assim,
apontam algumas condicionantes. Dessas onze, apenas sete mencionam gostar de cantar
por considerarem que se reflete na melhoria da voz, na questdo de serem amigos, por ser
divertido, por inventarem canc¢des novas, por formarem uma banda, e por conhecerem
as mesmas musicas. Os quatro restantes mencionam gostar de cantar com os colegas
mas apontam respostas em que mencionam gostar de cantar apenas com alguns porque
tém vergonha de o fazer com os restantes ou mencionam gostar apenas em situacdes em

que cantam o Hino Nacional, por exemplo.

As seis criancas (do sexo masculino) que dizem ndo gostar de cantar com 0s seus
colegas, apresentam argumentos como: nunca terem experimentado, o facto de néo
formarem nenhum coro, ndo gostarem de cantar e até mesmo o facto de serem as

raparigas as que mais cantam. Neste caso, podemos verificar que as experiéncias
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musicais e a falta delas, levam as criangas a admitir estas posi¢des sobre a atividade de
interpretagdo vocal de cangGes com os seus colegas. Tal como tem vindo a ser
analisado, também nesta questdo, o meio, as experiéncias e interacdes que incluem as

criancas tém influéncia direta nas suas percec6es (Milhano, 2012b, 2009a).

“Participas em algum coro, banda ou escola de musica? Onde?”

Apenas cinco criangas referem participar num coro que, segundo elas, formam com
alguns colegas que também tém AEC, ou seja, doze referem que ndo participam em
nenhuma das iniciativas mencionadas. Apenas uma minoria das criancas declara
participar em atividades fora da escola relacionadas com a mdsica e, neste caso, pode
dizer-se que as restantes tiveram oportunidade de contactar com o ensino da musica no
1.° Ciclo do Ensino Basico. Nesse sentido, estas criangas usufruiram da oportunidade de
vivenciar experiéncias de aprendizagem na area da musica, tal como € esperado pelo
Curriculo Nacional do Ensino Basico (2001) e reforcado por Vasconcelos (2006) nas
OrientacGes Programéticas para o Ensino da Musica no 1.° Ciclo do Ensino Basico.
Aqui, verifica-se também que a minoria das criancas participa em atividades facultativas
relacionadas com a musica oferecidas pela escola e que isso se revela uma grande

oportunidade para o desenvolvimento das suas identidades musicais (Milhano, 2012a).

“Achas que cantas bem? Porqué?”

No que se refere a Gltima questdo do questionario, dezasseis criancas consideram cantar
bem e apenas uma acha que ndo, referindo que se deve ao facto de cantar poucas vezes.
Ou seja, a resposta desta crianca remete-nos, mais uma vez, para a influéncia exercida
pelas experiéncias do quotidiano (Milhano, 2012b, 2009a) e pelas oportunidades de
participacdo em atividades relacionadas com a mausica (Gordon, 2000 citado por
Milhano 2009b).

Relativamente as dezasseis criancas que consideram cantar bem, apresentam inimeras
razdes, das quais cinco criangcas mencionam cantar bem por ter a voz afinada. Duas
criancas associam o facto de cantarem bem a frequéncia com que o fazem, ou seja,
como treinam muito, consideram que a sua voz progride. Outras criangas apresentam
argumentos relacionados com o feedback que as outras pessoas lhes déo
(nomeadamente as professoras das AEC), com o facto de considerarem umas cancoes

mais dificeis que outras e também por considerarem ter a voz bonita ou boa. Neste caso,
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podemos verificar que as criangas demonstram conhecer algum vocabulario relacionado
com a musica e, por isso, tal como é esperado no 1.° Ciclo do Ensino Bésico, estéo a
desenvolver a literacia musical (Vasconcelos, 2006). Por outro lado, algumas criangas
referenciam o feedback que Ihes sdo dados e, mais uma vez, estamos perante situacoes
de influéncia do meio e das interacGes estabelecidas com e pelas criancas (Milhano,
2009a, 2012b).

3.2. ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS A E B

De seguida sdo apresentados os dados relativos as entrevistas semiestruturadas A e B,
levadas a cabo no inicio e no final das propostas educativas, respetivamente. Assim,
apenas sdo considerados os cinco elementos participantes neste instrumento de recolha
de dados. As tabelas que se seguem contém as respostas dadas pelas criancas durante as
entrevistas semiestruturadas A e B. As respetivas transcrices seguem em anexo ao

relatorio, anexo XX e XXI.

E importante referir que as tabelas correspondentes a analise das questdes 1, 5, 6 e 7 da
entrevista A e as questdes 3, 4, 5 e 6 da entrevista B, foram expostas no artigo de Santos
e Milhano (2015) intitulado “Vozes sobre a voz: um estudo de caso com criangas do

3.°ano de escolaridade” e, nesse sentido, voltam a ser apresentadas neste capitulo.

Tabela 2 - Respostas dos participantes a questdo 1 da entrevista semiestruturada A

Questdo 1- Gostas de cantar? Quando? Onde? Com quem?
Gostas de Quando?
Com quem?
cantar? Onde? a
“(...) canto com a Lara, com a Samanta
D “Gosto” “No recreio, as vezes, ¢ em casa.” (...) as vezes, com a minha irma (...)
costumo cantar sozinha.”
. “Sozinho.”
“Em todos os sitios (...)"”; « , ~ .
E w . w Quando ¢ a cangdo que mais gostamos,
Gosto (...) Naescola, (...)em casa, no carro, N . .
(...) no futebol, no atletismo” cantamos todos” — referindo-se aos pais e
’ ’ irmaos.
| “Nao”
« . “E mais normal cantar com a Diana e com
Quando estou com a Diana e com a S o
. a Samanta;
L “Gosto” Samanta e (...) e depois quando estou no “
. De vez em quando canto (...) com a
meu quarto . .
minha mae.
s “Gosto” “De manha, a tarde e a noite;” “(...) eu gosto mais de cantar
osto . . .
“(...) mais ou menos em todo o lado” acompanhada com as minhas amigas”.
P g
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No que se refere a primeira questdo da entrevista A, € possivel perceber que todas as
criancas demonstram gosto pela atividade de cantar, exceto a crianga |. Esta crianca
justifica a sua resposta pelo facto de néo ter companhia para cantar e pela inseguranga
que refere sentir ao cantar sozinha. De uma forma geral, as restantes criancas, revelam
cantar de forma mais regular com os amigos que Ihes sdo mais proximos. Ainda assim,
as criancas E e S demonstram gostar de cantar em qualquer momento do dia e em
qualquer sitio, tal como € visivel nos exemplos de respostas apresentadas (Santos &
Milhano, 2015).

Analisando as respostas dadas pelos participantes a questdo 2 da entrevista A e, de
acordo com as transcricdes das entrevistas, € possivel perceber que as criancas D e S
mencionam as canc¢des da Violetta como aquelas que cantam na companhia dos seus
amigos. Ainda assim, a crianca D sO referiu depois de ser questionada pela
investigadora e apds ter mencionado a Katty Perry. A crianca E revela cantar cangoes
como: “A principal dos Taxi”; “Xutos e Pontapés”; “Esta vida de marinheiro”,
acompanhado pelos irmaos e pelos seus pais. A crianga I menciona a cangdo do “Postal
dos Correios” como aquela que cantou recentemente com 0s seus amigos, uma vez que
ndo € seu habito cantar e ja que ndo se trata de uma atividade que goste muito de fazer,
como é visivel na resposta obtida na tabela 2. A crianca L revela interpretar muitas
cancdes, sendo que na companhia da sua mée, as escolhidas séo as da Mafalda Veiga.

Com o desenrolar da entrevista, a investigadora colocou um desafio as criancas que
consistia em cantarem um excerto de uma can¢do que tivessem o habito de cantar
(questdo 3). Ainda assim, no caso da crianca | e da criangca S foi necesséario dar um
estimulo e, por isso, a investigadora teve de sugerir uma cancdo, ja que as criangas ndo
se mostraram recetivas no momento. No caso da crianga |, parte-se do principio que esta
atividade nao foi concretizada, uma vez que apenas cantou a cangdo de ‘“Postal dos

Correios”, ou seja, a segunda atividade proposta, correspondente a questao 4.

A crianga L optou por cantar um pequeno excerto da Mafalda Veiga, mostrando-se um
pouco envergonhada no inicio da atividade. Ainda assim, revelou conhecer mais
repertério musical da mesma artista, uma vez que costuma cantar com a sua mae. A
crianga D cantou um excerto de uma cangdo de Violetta “te creo” em castelhano, para
dar a conhecer a investigadora uma das cangdes que costuma cantar. A crianca E

interpretou um excerto da cancdo “Esta vida de marinheiro”, mostrando-se bastante bem
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disposta e a vontade. Contudo, no inicio ndo se recordava do nome da cancéo,
lembrando-se algum tempo depois. A crianga S interpretou a cangdo “Parabéns a Vocé”

uma vez que se mostrou bastante insegura, quando Ihe foi proposta a atividade.

Na segunda atividade, as criangcas deviam escolher uma das cancbes levadas pela
investigadora e interpretar um excerto a sua escolha. Todas as criancas concretizaram
esta atividade, sendo que todas interpretaram a cang¢do de “Postal dos Correios”. As
criangas I, D e L foram as que se mostraram mais inseguras no desenrolar dos
momentos e, por isso, sdo Vvisiveis as hesitacdes nas transcrigdes, bem como a tentativa
de motivacdo dada pela investigadora. As criancas E e S cantaram mais do que a

primeira estrofe, demonstrando assim alguma seguranca no desenrolar da atividade.

No que se refere aos dados das questdes 3 e 4 da entrevista semiestruturada A,
facilmente se entende que as opcbes tomadas pelas criancas estdo relacionadas com
experiéncias do quotidiano relacionadas com a familia e com os amigos. Para além
disso, sdo também um reflexo de experiéncias anteriores relacionadas com a musica e
com o seu gosto ou ndo pela atividade de cantar (Milhano, 2012b, 2009a). Por exemplo,
no caso da crianca I, a Unica que referiu ndo gostar de cantar e, por isso, ser uma
atividade que faz com pouca frequéncia, estd intimamente relacionado com a sua
postura ao longo das propostas, demonstrando inseguranca e hesitacdo nas respostas e

nos desempenhos musicais.

Referindo-se aos seus desempenhos, o participante I menciona que cantou “mais ou
menos” mas revela também ter gostado de cantar o excerto, mencionado ainda que se
sentiu nervoso por cantar sozinho. Neste caso concreto, a crianga revela comecar a
reconstruir a sua opinido sobre a atividade de cantar e sobre o0 seu préprio desempenho
(Milhano, 2014, 2011). No caso do participante D, mencionou considerar cantar “mais
ou menos”. O participante L revela ter gostado de cantar, mencionando que estava
parecido com a cancdo original apds ter sido questionado pela investigadora. O
participante E revelou saber toda a letra e, por isso, cantou com alguma facilidade, sem
recorrer ao papel levado pela investigadora. O participante S mencionou que a cang¢ao

Ihe transmitia alegria e que cantava bem.

Considerando a questdo 8 da entrevista A, podemos verificar que quatro participantes

gostam de cantar com os colegas da escola. Ainda assim, a crianga E menciona que nédo
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costuma cantar com 0s seus colegas, uma vez que considera que as raparigas o fazem
com mais frequéncia. As criangas D e | mencionam gostar de cantar com os elementos
da turma. A crianca S revela que gosta mais de cantar com as raparigas do que com 0s
rapazes. A crianga L revela que gosta, fazendo-o mais com as raparigas. Analisando as
respostas dadas pelas criancas a esta questdo, devemos considerar que, na maioria, 0
fator género trata-se de um elemento importante para as criancas e, neste caso,
demonstra que influencia o olhar das criangas perante a atividade de cantar (Welch,
2006).

Na entrevista A, mais precisamente na questdo 10, os participantes sdo questionados
sobre aquilo que sentem quando cantam. Analisando as respostas obtidas nas
entrevistas, podemos verificar que, na sua generalidade, os participantes associam a
felicidade, o facto de se sentirem bem cantar a cancfes de que gostem e que sejam
bonitas. A tristeza em situacGes em que estdo mais s6s e a vergonha quando estdo em
publico. A crianga E revela que, quando interpreta cangoes tristes: “Fico um bocadinho
triste e até deito... até deito uma lagrima”. Considero relevante que, com estas
respostas, pode encarar-se 0 ensino da mdsica como algo que vai para aléem dos
conteidos propriamente ditos, que nos remete para a existéncia de micro e macro
contextos onde as criancas se inserem (Hallam, Cross & Thaut, 2011) para o ensino de
atitudes, valores (Milhano, 2011), bem como para a interpretagdo das cancdes e das suas
letras que se reflete naquilo que as criangas sentem e na reconstrucao das suas opinides
(Milhano, 2014, 2011, 2009a, 2008). Também nesta questdo, as criancas demonstram
preocupar-se em perceber a mensagem da cangédo e, por isso, demonstram ser sensiveis

a esta (Fraisse, 1967 citado por Sousa, 2003).

Na entrevista A, as criancas tiveram oportunidade de se pronunciar sobre as atividades
de musica em sala de aula (questdo 11). Apenas a crianca | menciona exemplos
concretos da sua importancia, dizendo que ¢ uma oportunidade de “(...) ler as cangdes,
conhecer novas cangdes(...) também as letras, novas bandas, os coros (...)”, ou seja,
remete, de forma direta, para o desenvolvimento da literacia musical (\Vasconcelos,
2006, Wuytack & Palheiros, 1995). Os restantes participantes relevam apenas que pode
ser positivo para melhoria das suas aprendizagens (Burnard, 2013, Milhano, 2009a),
inclusive ao nivel da voz. De uma forma geral, as criangas demonstram uma atitude

positiva perante as propostas educativas relacionadas com a mdusica e parecem

65



conscientes dos seus beneficios, ao nivel musical, a outros niveis do curriculo (Burnard,

2013) e, até mesmo em questdes sociais (Biddulph & Wheeler, 2013).

Tabela 3 - Respostas dos participantes as quest0es 6 e 4 das entrevistas semiestruturadas A e B,
respetivamente

Questdo 6- O que achas que podes melhorar quando Questdo 4- O que achas que melhorou desde a

cantas? 1.2entrevista?
Entrevista A Entrevista B
D “(...) avoz ” ”Eu acho que tenho de treinar mais”. “(...) o ritmo”
“Nada (...)”
E | “(...) acho que tenho de perceber melhor as cangdes” | “(...) Ta bem, isso acho”- acrescentou quando foi

questionado se achava que cantava melhor.
“(...) acho que foi s6 o timbre da voz”
“(...) na forma como canto mesmo (...) decoro
melhor as letras, as misicas”
“Sim, eu acho que comecei a cantar melhor”

| “Era um bocadinho o ritmo”

L “Ter menos vergonha”;” Eu acho que ¢ a letra”.

S | “Eu acho que ainda me falta treinar ainda melhor (...)”

Tendo em conta os dados apresentados na tabela 3 referentes a entrevista A, € visivel
que as criangas sugerem que o treino € um elemento importante para melhorar a forma
de cantar e de acompanhar o ritmo da cancdo. Apenas a crianca L se refere a questdo do
nervosismo como um aspeto importante a melhorar. No que se refere a entrevista B, as
criangas consideram ter melhorado a sua forma de cantar, sendo que a crianga D refere
apenas ter melhorado o acompanhamento da can¢do do ritmo da cancdo (Santos &
Milhano, 2015). Assim, a interpretacdo de canc¢des pode ser encarada como um veiculo
para proporcionar novas aprendizagens (Welch, 2006, Biddulph & Wheeler, 2013) e
interagfes (Raposo, 2009, Hohmann & Weikart, 2011), uma vez que as criangas
consideram ter melhorado a forma como cantam apds a implementacdo das propostas
educativas.

Tabela 4 - Respostas dos participantes as questdes 7 e 6 das entrevistas semiestruturadas A e B,
respetivamente

Questdo 7- Achas que o teu desempenho pode Questdo 6- Achas que és melhor a cantar desde que
melhorar se trabalharmos em atividades de fizemos atividades de musica na sala de aula?
interpretacéo/ canto? Porqué? Porqué? Em que é que és melhor?
Entrevista A Entrevista B
D “Talvez” “Sim”
“A cantar”
. “Porque cantei sozinho a cang¢do toda...sem
E “Sim” N
engasgar
“Sim. (...) Esta melhor sim, mas o melhor de tudo
| “Acho que sim”; “Vou melhorar a minha voz...vai néo”
ficar mais afinada” “(...) Eu acho que sou melhor a criar”.
“Acho que sim” “Sim, foi por}issi) ..)”
L “Na de criagdo”
“Sim”
S “Sim, também” “(...) na dos ritmos...quando tu me mandaste
repetir o ritmo”
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As cinco criancas demonstram ter expetativas positivas relativamente ao
desenvolvimento de atividades musicais na sala de aula e na influéncia destas na sua
forma de cantar (tabela 4). Na entrevista B, todos confirmam, de certa forma, as
expetativas iniciais, mencionando que as atividades de musica foram importantes para
melhorar a sua forma de cantar (Milhano, 2009b). Trés criancas mencionam as
atividades de criacdo como aquelas nas quais consideram ter sido melhores, mas
acrescentam que consideram cantar bem na mesma (Milhano, 2012b). A crianca E
revela que se considera boa a cantar sozinha, designadamente durante a interpretacao
vocal da cang¢do “Os Putos”. Nessa perspetiva, ¢ relevante continuar a proporcionar
experiéncias musicais as criangas, uma vez que essas oportunidades, bem como as
motivacdes individuais séo fulcrais para o desenvolvimento da autopercecdo, moldando
também, a sua identidade (Milhano, 2012). Para além disso, as proprias criancas
reconhecem como importante trabalhar a musica na escola (Milhano, 2012),
demonstrando neste caso particular, expetativas positivas em relacdo a esse tipo de
aprendizagens.

Tabela 5 - Respostas dos participantes as questdes 5 e 3 das entrevistas semiestruturadas A e B,
respetivamente

Questdo 5 e 3- Qual a tua opinido sobre a tua forma de cantar? Achas que cantas bem e afinado?
Entrevista A Entrevista B
D “Eu acho que canto mais ou menos” “(...) talvez, melhorei um bocadinho”
£ “Sim (...) as vezes, as inglesas, ndo sei cantar muito “(...) Isso acho (...) cada vez que experimento
bem” (...) canto melhor ”
| “Mais ou menos”; “(...) quando canto em grupo, canto “ Eu acho que melhorei muito a minha voz (...)
um bocado melhor” jé canto mais do que cantava antes”
“Eu acho que sim, com tantas musicas que nos
L “Talvez cante bem” q A d
cantimos
“Sim (...) eu consigo respeitar o ritmo das can¢oes, mas .
S ( . ) g P Q,, “Acho que canto mais...acho que canto melhor”
as vezes, quando estou envergonhada...

Na tabela 5, € possivel observar as respostas das criangas a questao: “Qual a tua opinido
sobre a tua forma de cantar? Achas que cantas bem e afinado?” Observa-se que todas
consideram ter progredido, da entrevista A para a B. A crianca D demonstra alguma
inseguranca na resposta. As criangas E, I, L e S consideram cantar melhor pelo facto de
o fazerem com maior frequéncia fruto do treino mais regular realizado em contexto de
sala de aula. A crianga | acrescenta que considera cantar mais afinada do que antes.
Todas as criangas demonstraram a sua percecdo relativamente ao seu desempenho e,
naturalmente que se trata de um facto relacionando com as experiéncias musicais que

Ihes foram proporcionadas (Welch, 2006).
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Relativamente a questdo “Gostaste das atividades de musica que temos vindo a
desenvolver desde a 1.* entrevista que fizemos?” da entrevista B, é possivel observar
que a opinido é undnime entre as criangas e que todas gostaram de desenvolver as
atividades de masica em sala de aula. A crianca D revela que se tratou de uma forma de
a ajudar a cantar melhor, a crianca E diz ter gostado de desenvolver as atividades porque
gosta muito de cangdes, a crianca | justifica com o facto de ter escutado novas cangdes e
ter concretizado aprendizagens sobre a musica e, por fim, a crianga L por se tratarem de

atividades divertidas e por se aprenderem muitas masicas.

A questdo “Qual a atividade que mais gostaste? Porqué?”, as criangas D e I referem ter
gostado mais da atividade de interpretacdo da cancdo e de criagdo do ritmo,
respondendo: “Aquele de fazer assim (batendo com as maos nas pernas) (...) e de
cantar”, bem como “Fazer a cria¢do das letras e do ritmo (...) usar sons do corpo para o
representar”’, respetivamente. A crianga E revela que gostou mais de cantar a cangédo
denominada “Postal dos Correios”, ja a crianga L gostou mais das atividades de criagdo,
acrescentando “Porque gosto muito de criar coisas”. A semelhanga das criangas D e I, a
crianca S revela também ter gostado da atividade de criacdo do ritmo, que teve como
repertorio base, a cangdo “Postal dos Correios”, provavelmente por ser uma can¢ao mais
reconhecida do que o fado apresentado na outra sequéncia de propostas musicais. Ainda
assim, a escolha teve como base a diversidade e riqueza cultural do repertorio

mencionado por Vasconcelos (2006).

Também na entrevista B, a questio “Em qual das atividades consideras que foste
melhor? Porqué?” foi colocada as criancas. Apenas a crianga E considera ter sido boa
nas duas sequéncias, da mesma forma. As criancas D e | referem que foram melhores
guando trabalharam a can¢do de Carlos do Carmo, sendo que a ultima delas acha que foi
por escutar mais vezes a cancdo. A crianca L menciona que terd sido melhor na
atividade de criacdo, sem referir qual das sequéncias em concreto. Por fim, a crianga S
menciona a atividade criacdo do ritmo respondendo: “Aahh...a dos ritmos...que tu me
mandaste repetir os ritmos”, remetendo para uma situagdo em que apenas ela estava a
ser capaz de o marcar e, por isso, a investigadora solicitou que demonstrasse aos

colegas.

Quando questionadas sobre aspetos a melhorar (na entrevista B), as criangas mencionam

0 ritmo, a voz e a afinagcdo. Ainda assim, é comum a ideia de que o treino é importante
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para melhorar todos estes aspetos. A crianca | refere mesmo que é importante treinar e
insistir, principalmente no caso dos rapazes que, a medida que crescem, a voz vai
engrossando, ou seja, o fator género volta a influenciar a perce¢do de uma crianga
(Welch, 2006). A mesma crianca menciona que também considera importante escutar
cancdes, definir de que tipo sdo e canta-las para melhorar.

Tabela 6 - Respostas dos participantes as quest6es 9 e 8 das entrevistas semiestruturadas A e B,
respetivamente

Questdo 8- Relativamente aos teus colegas, achas

Questdo 9- Achas que os teus colegas cantam bem? que todos conseguiram atingir os objetivos das
atividades? Porqué?
Entrevista A Entrevista B
“Acho que todos conseguiram”; “Porque...ao
D | “Todos cantam bem”; “Porque sabem cantar em grupo”. longo das atividades, melhora-se sempre alguma
coisa.”
E “Cantam bem”. “E capaz.”

“Sim...acho que sim”; “Porque...quando os ouco
cantar sozinhos, sem nada, h4 sempre uma voz
diferente mas, quando 0s ougo cantar todos juntos,
¢ sempre a mesma voz.”

| Né&o respondeu.

L “Cantam bem.”; “Porque tém uma boa voz”; “Sao “Sim, eu acho que cantaram bem”; “Nods cantamos
afinados”. muito.”
“Eu acho que eles cantam bem, s6 que...algumas
« . . . meninas, ndo se intere...interessam muito
‘As meninas gosto muito...de ouvi-las cantar. Os o .
S por...por cantar e depois ndo ficam muito

meninos ndo gosto” . . L
& interessadas com as atividades e depois ndo

melhoram nada.”

Os participantes foram questionados, tanto na entrevista A como na entrevista B, sobre
0 desempenho dos colegas. Inicialmente, o objetivo centrava-se em conhecer as suas
ideias sobre o desempenho dos colegas, e posteriormente perceber se na entrevista final,

essas ideias se tinham ou ndo alterado.

Na entrevista A, pode verificar-se que todas as criancas consideram que os colegas
cantam bem, quer por terem uma boa voz e serem afinados (crianga L), bem como por
saberem cantar em grupo (crianca D). Ainda assim, a crianca S faz distin¢do entre os
colegas do sexo feminino e do sexo masculino (Welch, 2006), explicitando que prefere

0S que sé&o mencionados primeiro. A crianca | ndo respondeu.

Na entrevista B, € unanime que os colegas melhoraram os seus desempenhos. Ainda
assim, a crianca E demonstra alguma incerteza, respondendo “E capaz”, como é visivel
na tabela acima apresentada (tabela 6). Também na tabela 6 é percetivel que a crianca
D, considera que, ao longo das atividades, é sempre possivel melhorar. A crianca I,

considera que os colegas cantam melhor em grupo. A crianca L revela que os colegas
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cantam bem, uma vez que cantaram muito ao longo das atividades. Ja a crianca S revela
que cantam bem mas que falta interesse por parte das criangas do sexo feminino em

algumas atividades e que, por isso, podem ndo melhorar nada.

3.3. FICHAS DE TRABALHO

No que se refere as fichas de trabalho preenchidas pelos participantes no estudo,
devemos ter em conta que s@o apenas trés, sendo que duas fazem referéncia a primeira
sequéncia de propostas educativas com a cang¢do “Postal dos Correios” de Rio Grande, a
atividade interpretacdo e de criacdo, concretizadas nos dias 4 e 17 de novembro de
2014. A terceira ficha de trabalho refere-se a sequéncia que teve como base a cancéo
“Os Putos” de Carlos do Carmo e foi concretizada no dia 16 de dezembro de 2014, apds

a atividade de interpretagéo da cangéo.

“Gostaste de cantar o excerto desta cancio? Porqué?

Tabela 7 - Respostas dos participantes & questéo "Gostaste de cantar o excerto desta can¢do? Porqué?"
das fichas de trabalho

“Postal dos Correios” de Rio Grande “Qs Putos” de Carlos do Carmo

Participantes

04.11.2014

17.11.2014

16.12.2014

“Porque gosto do ritmo
desta musica.”

“Sim, porque gostei de
relembrar a musica.”

“Sim porque eu até pode cantar quase
toda a cangdo, quase sozinho.”

“Sim gostei de cantar o
excerto desta cancdo,

“Sim, gostei de voltar a
cantar esta cangéo,

“Sim gosto de interpretar a cangio,
porque eu gosto de cantar as musicas

L ., | porque jatinha saudade ,
porque adoro cantar o, todas.
de cantar esta musica.
“Sim, gostei de cantar . .
g N “Sim, gostei de voltar a
0 excerto desta cancao. x . o S x
esta cancdo. Porque é Sim, gostei de interpretar a cangéo,
Porque gosto de cantar . : SN
E ~ muito bonita e eu gosto porque ela é bonita.
cangoes que eu gosto . .
. muito dela.
muito.
“Sim. Porque eu gosto | ...
Sim, porque eu adoro
de cantar em grupo e s »
D ; cantar com 0s meus Sim, porque gosto de cantar
também porque adoro .
” amigos.
cantar.
“Sim, porque é “Sim, porque ¢
o L “Sim, porque ¢ divertida e da para fazer
S divertida e tem agradavel, divertida e pord P

entusiasmo.”

fiche.”

varias atividades.”

Tendo em conta os dados apresentados na tabela 7, verifica-se que todos o0s

participantes demonstram ter gostado de interpretar vocalmente as cancles
apresentadas, apresentando diversas razdes. Na primeira ficha, as criancas apresentam
argumentos relacionados com o ritmo da cangéo (crianga 1), relacionados com o gosto
de cantar (criangas L, E, D), de cantar em grupo (crianca D) e, por fim, por ser uma

cancao divertida e que transmite entusiasmo (crianga S).

70



Na segunda ficha, existem argumentos repetidos relativamente a interpretacdo da
mesma cangéo. A crianga | relaciona a atividade de cantar com o facto de ter gostado de
relembrar a masica, jé as criancas L e E com as saudades de cantar aquela cangdo e com
o facto de a considerar bonita, respetivamente. A crianca D volta a mencionar que
gostou de a cantar por também gostar de cantar com os seus amigos. A semelhanca da
ficha anterior, a crianca S centra-se em aspetos relacionados com a cangdo como

“Porque ¢é agradavel, divertida e fiche” para justificar 0 facto de ter gostado de cantar.

Na terceira ficha, aquela que corresponde a sequéncia de propostas que teve por base a
cancdao “Os Putos” de Carlos do Carmo, as criangas voltam a repetir argumentos ja
mencionados nas fichas anteriores. A crianca | refere um dado novo, o de ter gostado
por ter cantado quase toda a cangdo sozinha. A crianca L admite ter gostado de
interpretar esta can¢do porque gosta de interpretar todas. A crianca D reforca a ideia de
gostar de cantar, e as crian¢as E e S voltam a mencionar que gostaram de cantar devido
a caracteristicas que lhes atribuiram como “porque ¢ bonita” ou “porque ¢ bonita e da

para fazer varias atividades”, respetivamente.

Analisando as respostas das trés fichas, pode referir-se que existem argumentos que se
repetem e, nesse sentido, as criancas olham a atividade de cantar como algo que lhes da
prazer (Biddulph & Wheeler, 2013) e que lhes proporciona aprendizagens (Biddulph &
Wheeler, 2013). Demonstram também vontade de cantar em grupo (Gesell, 1946, citado
por Sousa, 2003), uma vez que, consideram que assim, o desempenho musical se torna

mais positivo.

“Como achas que cantaste? Porqué?”

Tabela 8 - Respostas dos participantes a questdo "Como achas que cantaste? Porqué?" as fichas de

trabalho
“Postal dos Correios” de Rio Grande “Os Putos” de Carlos do Carmo
Participantes 04.11.2014 16.12.2014
| “Porque ja conheco a letra da cang@o e sei como “Porque eu ja conhecia esta musica e
cantala.” assim era mais facil de a cantar.”
L “Porque cantar Com 0S meus amigos da-me “Porque ndo cantei hem mas ndo é
ritimo” mau.”
~ “Porque eu canto bem as canges
E “Porque eu canto bem as cangdes que eu gosto.” q ” ¢
portuguesas.
D «p to b . “Porque estava a cantar muito
orque eu canto bem em grupo. L.
4 grup baixinho.”
S “Porque eu tenho a voz afinada” “Porque ndo desafinei e sou boa cantar.”
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Na questdo acima apresentada, era apresentada uma escala, atraves da qual as criancas
deviam classificar a sua forma de cantar (Bom, Médio, Mau). Assim, de acordo com a
analise das fichas, as cinco criancas classificaram a sua voz no “Bom” na ficha
preenchida no dia 4 de novembro de 2014, apresentando diversos argumentos
demonstrados na tabela 8: conhecer a letra da cangdo (crianca 1) associando isso a
facilidade em canta-la melhor; cantar em grupo (criancas L e D) como razédo para cantar
melhor; cantar melhor quando se tratam de cancbes de que se gosta (crianca E), bem

como ter a voz afinada (crianga S).

Na ficha preenchida dia 16 de dezembro de 2014, é possivel identificar algumas
alteracdes, tanto nas classificagbes, bem como nas justificacbes dadas pelos
participantes. Neste caso, trés criangas classificaram a sua voz no “Bom” (criangas I, E
e S) e as duas restantes classificaram no “Médio” (criancas L e D). Nos trés casos
mencionados primeiro, as criancas apresentam justificacdes relativas ao facto de ja
conhecerem a cancdo (crianca 1), ao facto de cantarem bem cancbes portuguesas
(crianga E) e ao facto de ndo desafinarem e serem boas a cantar (crianga S).

Como ¢é percetivel, as percecdes das criangas variam consoante alguns fatores ou
justificacBes apresentados por elas. Tal como tem vindo a ser mencionado, as criancas
encontram-se a construir a sua ‘identidade musical’ (Milhano, 2008) e, esta depende
também, das experiéncias vivenciadas e das oportunidades em que as criancas
participam. As criancas demonstram ser capazes de refletir sobre o seu desempenho
musical (Austin, Renwick & Mcpherson, 2006), apresentando alguns argumentos. E
possivel concluir que este sentido de reflexdo deve ser trabalhado ao longo do tempo,
em simultaneo com o trabalho relacionado com a mdsica, uma vez que se trata de uma

forma de proporcionar aprendizagens a outros niveis (Milhano, 2011).

“0O que achas que poderias melhorar na tua forma de cantar? Porqué?”

Tabela 9 - Respostas dos participantes a questdo "O que achas que poderias melhorar na tua forma de
cantar? Porqué?"

“Postal dos Correios” de Rio Grande

Participantes 04.11.2014
| “Acho que podia afinar um bocado a minha voz.”

L “Tenho de decorar melhor as musicas e tenho de ganhar ritmo.”

“Acho que poderia melhorar a afinagéo e o ritmo. Porque eu ndo canto bem

E .
assim.”
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D “Poderia melhorar o tom de voz porque as vezes ndo estou com o tom de voz
para a cangdo.”
“Poderia melhorar a voz e a forma como canto, porque eu nao canto
S perfeitamente.”

Na primeira ficha e apds a primeira atividade de interpretacdo, as criancas foram
questionadas sobre aspetos que consideravam serem possiveis de melhorar quando
cantavam. Com a andlise das respostas apresentadas, é possivel perceber que duas
criancas apresentam a afinacdo como um aspeto a melhorar (criangas E e 1), referem a
aprendizagem do ritmo (criancgas L e E), conhecer melhor a letra da cancdo (crianca L).
As criangas D e S referem aspetos como “melhorar o tom de voz” e “a forma como
canto”, respetivamente. A partida, todas as criancas demonstram aspetos que
consideram importantes melhorar, ao longo do tempo. Nesta ficha, as criancas apontam
diversos aspetos a melhorar, considerando que devem ser mais trabalhados e treinados
ao longo do tempo e, por isso, como forma de participar em novas experiéncias,
alterando opinides e atitudes (Milhano, 2014, 2011).

“Como achas que cantaste? Achas que houve alsuma alteracido na tua forma de

cantar desde a ultima atividade? Porqué?”

Tabela 10 - Respostas dos participantes as questdes "Como achas que cantaste? Achas que houve alguma
alteragdo na tua forma de cantar desde a Gltima atividade? Porqué?" das fichas de trabalho

“Postal dos Correios” de Rio Grande
Participantes 17.11.2014
| “Nao, acho que a minha voz estava igual.”

“Na&o, porque acho que ndo mudou nada no meu tom voz ou outra coisa.”

“Acho que ndo ouve nenhuma alteracéo, porque acho que ndo ouve alteragdo.”

L
E “Sim. Porque agora troquei de voz da 1.2 estrofe para a 2.2 estrofe.”
D
S

“N&o, porque nunca mudo a minha voz.”

A semelhanca da primeira e da Gltima ficha apresentadas aos alunos, na segunda, as
criancas também foram questionadas sobre a sua forma de cantar, ainda assim, foi
acrescentada uma outra questdo e, por isso, a analise desta é concretizada de forma
separada das outras acima apresentadas. Nesta ficha, trés criancas classificaram a sua
forma de cantar no nivel “Bom” (criangas I, E e S) e as duas restantes no nivel “Médio”

(criancasD e L).

Relativamente & questdo “Achas que houve alguma alteracdo na tua forma de cantar

desde a ultima atividade? Porqué?”, apenas a crianca E refere que a sua voz sofreu
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alguma alteracgdo, associando-a as partes da cancdo que interpretava. As criancas I, L, D
e S consideram que as suas vozes ndo sofreram qualquer alteracdo desde a primeira

atividade concretizada.

“Sentiste alsuma dificuldade em interpretar a cancio? Porqué?”

Tabela 11 - Respostas dos participantes a questdo "Sentiste alguma dificuldade em interpretar a cancdo?
Porqué?" da ficha de trabalho

“Qs Putos” de Carlos do Carmo
Participantes 16.12.2014
| “N&o.”
L “Sim senti, como estou um pouco cansada e entdo distraio-me e ndo canto na
minha voz.”
E “N&o, ndo senti nenhuma dificuldade na interpretacéo da cancéo.”
D “Nio.”
S “Nio.”

A tabela 11 revela as respostas dadas pelos participantes a questdo “Sentiste alguma
dificuldade em interpretar a cancdo? Porqué?”. De acordo com as respostas
apresentadas, apenas a crianga L refere ter sentido alguma dificuldade, justificada pelo
cansaco e pela dificuldade em cantar com o seu tom de voz original. Neste caso
concreto, enquanto professores de 1.° Ciclo do Ensino Béasico devemos ajudar as
criancas a desenvolver a consciéncia de que as vozes sdo diferentes mas que isso ndo as

deve levar a deixar de acreditar nas suas capacidades (Biddulph & Wheeler, 2013).

“Achas que cantaste melhor desta vez ou quando cantaste a cancio com o nome de

Postal dos Correios?”

Tabela 12 - Respostas dos participantes a questdo "Achas que cantaste melhor desta vez ou quando
cantaste a cancdo com o nome de Postal dos Correios?" da ficha de trabalho

“Qs Putos” de Carlos do Carmo

Participantes 16.12.2014
| “Acho que eu cantei melhor desta vez porque acho que a minha voz ficou mais
afinada.”
L “Acho que cantei melhor a musica com o nome Postal dos Correios.”

E “Acho que cantei as duas igual.”
D “Eu acho que cantei melhor o Postal dos Correios.”
S “Eu acho qu cantei melhor o Postal dos Correios.”

A tabela 12 apresenta as respostas dos participantes a sua percecdo relativamente as

interpretacdes das cangdes que serviram de base as sequéncias. Observando a tabela 12,
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pode verificar-se que a crianca E considera ter cantado da mesma forma nas duas e que
a crianca I menciona ter cantado melhor na cangdo “Os Putos” de Carlos do Carmo, ja
que que a sua voz estaria mais afinada. As restantes criancas (criancas L, D e S)
consideram que a sua prestacdo foi melhor na primeira cangdo trabalhada, no “Postal

dos Correios” de Rio Grande.

3.4. NOTAS DE CAMPO

Tal como foi mencionado ao longo do relatorio, as notas de campo foram utilizadas

como forma de complemento aos dados recolhidos através das fichas de trabalho.

De acordo com as notas de campo (ver anexo XXI), ao longo da atividade do dia 17 de
novembro de 2014, as criancas E, D e L cantam e dangam, recorrendo a caneta para
representar o microfone (“A crianca utiliza a caneta para representar o microfone e
danga”). As restantes criancas apenas interpretam vocalmente a cangao proposta. Aqui €
possivel verificar que as criancas demonstram associar a atividade de cantar também a
danca, representando-a com recurso a materiais do quotidiano, promovendo interagdes

entre as duas dinamicas, a do quotidiano e das atividades musicais (Milhano, 2009a).
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CAPITULO 4 — CONSIDERACOES FINAIS

Neste capitulo encontra-se uma conclusdo ao estudo apresentado anteriormente que
marca o término da dimensdo investigativa (Sousa e Baptista, 2011). Deste modo, no
ultimo capitulo da dimenséo investigativa devem ter-se em conta a questdo de partida
bem como os objetivos estabelecidos previamente e, procurar respondé-los, de forma

objetiva e compreensivel (Freixo, 2010).

Para além disso, apresentam-se as limitacdes do estudo, bem como algumas sugestfes
para investigagdes futuras. De acordo com Freixo (2010), indicar as limitagcdes e
sugestdes, trata-se de uma forma importante de levantar novas hip6teses e de apresentar
novos elementos a ser investigados futuramente. Também Coutinho (2011) refere que
se trata de um capitulo que revela consideracdes sobre os resultados obtidos e o seu
interesse para o estado atual do conhecimento e aponta “pistas para prosseguir com

investigacOes futuras” (p.221).

A questdo de partida formulada ¢é: “Qual a percecdo das criangas do 3.° ano de
escolaridade sobre o0 seu desempenho nas atividades de interpretacdo musical, realizadas

em contexto de sala de aula?”.

Tendo em conta o primeiro objetivo: “Conhecer qual a percecdo das criangas sobre o
seu desempenho musical na interpretagdo vocal de cancdes”, foram analisadas as
entrevistas semiestruturadas A e B dos cinco participantes no estudo, bem como as

respostas dadas as fichas no final de trés das atividades propostas.

No que se refere aos dados das entrevistas, é possivel constatar que, numa fase inicial,
todas as criangas participantes revelaram ter expetativas positivas em relacdo as
atividades de aprendizagem da musica na sala de aula designadamente a sua

participacdo em atividades inerentes a interpretagdo musical utilizando a voz.

De uma forma geral, atraves da analise das entrevistas A e B, é possivel sugerir que a
percecdo que as criangas tém sobre o seu desempenho musical na interpretacdo vocal de
cancbes € positivo. Observa-se também que todas as criangas consideraram ter

progredido e efetuado aprendizagens com a sua participagao nas propostas pedagogicas.

Destacam-se, neste contexto, os dados referentes a duas criangas. Por um lado, a crianca

I, a Gnica que na fase inicial do estudo mencionou néo gostar de cantar, tendo associado
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esta ideia a um desempenho vocal individual menos positivo, considerando por esse
motivo, ndo cantar bem. Ao longo do processo de ensino e aprendizagem, observou-se
que esta crianca alterou a sua opinido sobre os seus desempenhos vocais dado que, no
final do estudo, considerou ter uma voz mais afinada, associando esta opinido a
melhoria dos seus desempenhos nas atividades de interpretacio vocal de cangdes. E
possivel observar também que esta crianca evidenciou a importancia de uma
participagdo continuada em atividades de aprendizagem musical semelhantes as
realizadas como pressuposto para a melhoria dos seus desempenhos na interpretacao
vocal de cancBes. Nesse sentido, podemos sugerir que se tratou de um processo de
ensino e aprendizagem que fez esta crianga reconstruir a sua opinido (Milhano, 2011,
2014) sobre o seu proprio desempenho nas atividades de interpretacdo musical com a

VOZ.

Por outro lado, importa fazer também referéncia ao caso da crianca D dado que, desde o
inicio, considerou que a atividade de interpretacdo de cangdes era aquela onde o seu
desempenho musical era melhor neste dominio. Esta crianca revelou ter uma percecdo
previamente definida sobre o seu desempenho vocal, percecdo esta bastante positiva.
Ainda assim, ndo frequenta as Atividades de Enriquecimento Curricular e o seu
contacto com a musica é realizado apenas em contexto familiar ou com 0s seus amigos.
Sugere-se que, por essa razdo, no caso desta crianca, ndo tenha sido tdo visivel e
presente a ideia de progressdo e aprendizagem nos seus desempenhos neste dominio

assim como a identificacdo de alteracdes das suas ideais iniciais.

E possivel sugerir que as criancas associam o facto de, na generalidade, terem
melhorado a sua forma de cantar as oportunidades de aprendizagem proporcionadas que

conduziram a um treino mais frequente, em contexto de sala de aula.

Revelam ainda ter gostado de interpretar as can¢fes presentes nas propostas educativas.
No entanto, é possivel identificar diferencas na percecdo dos seus desempenhos de
acordo com o repertorio cantado. Na primeira sequéncia, com a cancao “Postal dos
Correios” de Rio Grande, todas as criangas percecionaram a sua forma de cantar como
“Bom”. Ja na segunda sequéncia, com a cangdo “Os Putos” de Carlos do Carmo apenas
trés criangas classificaram como “Bom” e duas como “Médio”. Aqui, de acordo com os
resultados obtidos, podemos sugerir que as experiéncias musicais proporcionadas as

criangas também influenciam na sua percegéo (Welch, 2006).
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Ainda assim, as criancas revelaram ter consciéncia de que, apesar de considerarem ser
melhores nas atividades de criacdo, por exemplo, ndo quer dizer que cantem mal.
Reconhecem que se tratam de desempenhos diferentes dentro do mesmo dominio, a
mausica. Tal como é referido num estudo desenvolvido por Milhano (2012b) as criancas
parecem perceber que o desempenho numa area ou dominio ndo revela o seu
desempenho em outras, ou seja, ndo indica que se seja igualmente bom ou que se tenha

um desempenho negativo.

Tendo em conta o segundo objetivo: “Identificar a influéncia de fatores que influem na
percecao do desempenho das criangas nas atividades de interpretagdo de cangdes”, a
semelhanca do primeiro objetivo apresentado, foram analisadas as respostas as
entrevistas semiestruturadas A e B, bem como as fichas de trabalho preenchidas pelos
alunos. Antes disso, menciono de um forma geral, as respostas dadas ao inquérito por

questionario, para que seja possivel ter um panorama da turma.

Ao longo do processo investigativo, podemos sugerir que as criangas apresentam
diversos argumentos associados a percecao sobre a sua forma de cantar. Assim, apés a
implementacdo do inquérito por questionario e a sua analise, é possivel constatar que, a
maioria das criangas considera “cantar bem”, apresentando argumentos relacionados
com o facto de terem a voz afinada, com a frequéncia com que cantam, com o feedback
dado por pessoas que lhes sdo proximas e ainda por considerarem ter uma voz “bonita”

ou “boa” fazendo assim referéncia ao seu timbre vocal.

No que se refere as entrevistas semiestruturadas A e B e as fichas de trabalho, é possivel
afirmar que, de uma forma geral, as criangas consideram cantar bem, apresentando
argumentos variados. Analisando as respostas as questdes 5 e 3 das entrevistas A e B
(respetivamente), a maioria das criancas refere ter melhorado a sua forma de cantar,
uma vez que o faz com mais frequéncia e em contexto de sala de aula. S&o de destacar
0s argumentos apresentados pela crianca | e pela crianca S, sendo que a primeira associa
também a sua melhoria ao facto de cantar em grupo e a segunda menciona cantar bem
por conseguir respeitar as caracteristicas da can¢do, mas também por treinar cada vez
mais. No que se refere as fichas de trabalho, as criangas apontam como justificacbes da
sua prestacdo o facto de conhecerem a letra, de cantar com os colegas ser mais facil, o

facto de ter a voz afinada, o facto de ja conhecerem a cancdo e de ser uma cangao
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portuguesa. Por outro lado existe uma crianga que aponta o argumento “porque nao

desafinei e sou boa a cantar”.

As criangas mencionam como aspetos a melhorar o ritmo, a voz e a afinacdo, ou seja, as
suas respostas revelam o desenvolvimento da literacia musical (Vasconcelos, 2006).
Acrescentam ainda a questdo do treino, ja a crianca | refere que os rapazes devem
treinar mais por causa das mudancas da voz, demonstrando a influéncia do género
(Welch, 2006). Quando solicitados para dar a sua opinido sobre a forma de cantar dos
colegas, apenas se destacam 0s argumentos onde as criancas demonstram preferéncia
por escutar as criancas de um dos sexos e onde acrescentam que o desinteresse por parte

de algumas criancas do sexo feminino leva a que ndo seja possivel melhorar nada.

O terceiro objetivo “Refletir sobre o papel das experiéncias pedagdgicas na percecao
das criangas sobre o seu proprio desempenho musical na interpretacdo de cangdes” €

analisado por Gltimo, uma vez que se trata de uma reflexdo sobre os anteriores.

Os resultados obtidos no &mbito dos objetivos anteriores permitem uma reflexdo sobre o
papel das experiéncias pedagdgicas e a sua influéncia na percecdo das criancas apoiada
nas suas proprias respostas e indicacdes. Tal como ja foi mencionado anteriormente, a
maioria das criancas revelou ter consciéncia de que a aprendizagem musical se trata de
um processo para o qual é preciso trabalhar. Na entrevista semiestruturada A,
demonstraram ter expetativas bastante positivas quando questionadas sobre a

possibilidade de explorar o dominio da mdsica na sala de aula.

Nesta perspetiva, as criancas reconhecem que as propostas educativas relacionadas com
a musica Ihes possibilitou novas experiéncias, novas aprendizagens e permitiu ainda,
treinar mais e, por isso, aperfeicoar a sua voz. Para além disso, a musica trata-se de um
elemento promotor de desenvolvimento de outras perspetivas (Curriculo Nacional do
Ensino Baésico), de literacia musical (Vasconcelos, 2006), integradas com o
desenvolvimento de capacidades cognitivas, sociais, emocionais e motoras (Milhano,
2009a).

Com as respostas obtidas, é possivel constatar que as interacbes que as criangas
estabelecem com o meio, com as pessoas, bem como as experiéncias do quotidiano
(Milhano, 2009a, 2012b) e, ainda, as oportunidades de participacdo em atividades

relacionadas com a mdasica (Gordon, 2000 citado por Milhano, 2009b) influenciam
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diretamente a percecdo das criangcas sobre o seu desempenho nas atividades de

interpretagdo musical.

Com este estudo, foi possivel perceber que a participacdo das criancas em atividades
musicais criativas as ajuda a todos os niveis do curriculo (Burnard, 2013) e que 0s
ambientes educativos que os professores proporcionam as suas criangas devem ser ricos
e de qualidade, uma vez que se tornam essenciais para o seu desenvolvimento (Milhano,
2007) e para a construcdo das suas percecdes sobre as aprendizagens e desempenhos
(Milhano, 2014, 2011).

Importa ainda referir que, tendo por base a questdo de partida do estudo, é fundamental
continuar a proporcionar experiéncias diversificadas relacionadas com o dominio da
masica as criangas. Para além disso, devemos ser capazes, enquanto professores, de
basear essas mesmas experiéncias nas suas concecdes, ideias e percecdes. Sao
iniciativas que permitem as criancas ver a sua aprendizagem e conhecimento
valorizados, uma vez que as criangas tém tendéncia a desenvolver as suas agdes de
forma mais empenhada com o intuito de descobrir e conhecer mais (Hohmann &
Weikart, 2011).

Ao longo do presente estudo, as criancas assumem um papel importante no préprio
processo de ensino-aprendizagem, reconhecendo assim, a alterag@o das suas percecdes e
a sua importancia. O professor deve ser também, promotor na identificacdo e mudanca
de atitudes e percec@es, na perspetiva de expor a criancas a experiéncias diversificadas
e, assim, auxiliar na definicdo da sua identidade musical (Milhano, 2014, 2011). Tal
como é mencionado por Milhano (2009a), os contextos diversificados de aprendizagem,
bem como “as praticas especificas do fazer musica” (p.7) estdo relacionadas com a

producdo de resultados positivos ndo sé ao nivel musical mas também para além dele.

4.1. LIMITACOES DO ESTUDO

Ao longo da realizacdo da investigacdo, foram surgindo naturalmente, algumas
limitacOes que condicionaram a sua progressdo. O semestre de recolha de dados tinha
apenas dois dias dedicados a Pratica Pedagogica e, para além da minha investigacao,
existiam contetdos a ser trabalhados, bem como outros projetos e atividades a ser
implementadas. Nesse sentido, o tempo de implementacdo das sequéncias relacionadas
com a musica foi limitado e, na minha opinido, seria interessante ter explorado mais
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componentes da mdsica com as criangas, de acordo com 0S seus interesses e
motivagdes. Por outro lado, a falta de experiéncia enquanto investigadora também
motivou mais momentos de nervosismo, fez com que fosse necessario mais tempo para

a construcdo de materiais e de instrumentos de recolha de dados.

A limitacdo de tempo fez com que, apenas cinco criancas participassem no estudo e
respondessem as entrevistas semiestruturadas A e B. Ainda assim, todas as criancas da
turma, usufruiram da oportunidade de participar nas propostas educativas relacionadas

com a musica, uma vez que estas eram planificadas para todos os elementos da turma.

4.2. RECOMENDAGOES E SUGESTOES PARA FUTURAS INVESTIGAGCOES

Numa perspetiva de prosseguir com o estudo apresentado, seria interessante, na minha
opinido, que outros investigadores ouvissem as ideias e argumentos de criangas do 4.°
ano de escolaridade, do 1.° Ciclo do Ensino Basico sobre as suas percecdes no
desempenho nas atividades de interpretacdo musical em contexto de sala de aula. Por
outro lado, também seria interessante continuar com um publico da mesma idade mas,
ouvir 0s seus argumentos sobre as atividades de audicdo ou criagdo musicais uma vez
que, com este estudo, ficou demonstrado que também sdo bastante apreciadas pelas
criangas e, nesse sentido, seria bastante relevante leva-las a falar sobre o seu

desempenho musical nessas mesmas atividades.

Tal como é mencionado ao longo do estudo, sdo exploradas as ideias de apenas cinco
criancas e, como tal seria interessante, ampliar a amostra em estudo para um ndmero
mais significativo, com o intuito de analisar e possibilitar a generalizacdo dos
resultados, uma vez que, ao longo desta investigacdo é mencionada a importancia da
musica na construcdo da identidade das criancas. A musica assume um papel fulcral no
processo de constante reconstrucdo da identidade, tendo em conta as experiéncias
vividas pelas criangas e as pessoas com quem interagem, ou seja, como elemento
essencial “na construcdo de identidades” (Milhano, 2008 citado por Milhano 2009a).
Ainda, Milhano (2008) refere que a ‘identidade musical’ ¢ também influenciada pelos
contextos e oportunidades a que as criangas estdo expostas, ou seja, influenciam-se

mutuamente.

Ainda na linha das sugestbes, considero que seria relevante tornar as atividades

musicais ainda mais abrangentes e ricas e, para isso, tal como indica Vasconcelos
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(2006) poderia ser introduzida a pratica instrumental ou o movimento corporal. De
acordo com o mesmo autor, a pratica instrumental é parte integrante no processo de
desenvolvimento e aprendizagem das criangas, sendo adequado aos tipos de
desenvolvimento e implementado de forma gradual (ibidem). Ja o movimento corporal
estd relacionado com a utilizacdo do movimento como em diversos contextos, como

forma de adquirir conceitos musicais (ibidem).
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CONCLUSAO DO RELATORIO

Com a realizacdo deste relatério de Pratica Pedagdgica no ambito do Mestrado em
Educacao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico, tomei consciéncia da
importancia dos multiplos papéis que um educador e professor devem assumir ao longo
da sua pratica profissional. Para além disso, tive oportunidade de refletir sobre conceitos
que foram parte integrante do meu percurso na Pratica Pedagdgica, como: observacéo,
planificacdo, intervencdo, avaliacdo, reflexdo, investigacdo e muitos outros, inerentes a

estes e ao trabalho de um profissional de educacéo.

A concretizacdo da primeira parte do relatério, ou seja, a componente reflexiva,
possibilitou que recordasse expetativas, aprendizagens, dificuldades e experiéncias
concretizadas junto das criancas o0 que, por sua vez, fez com que me tornasse mais
consciente e critica relativamente a esse percurso. Percebi o qudo é importante que um
educador e professor se mantenha em constante formacdo e reflexdo. Para além disso,
percebi que a investigacdo também deve ser uma aposta na sua préatica profissional,
promovendo assim, ambientes ricos e estimulantes a aprendizagem das criangas e ao seu
desenvolvimento a todos os niveis. Foi uma pratica também marcada por pessoas e,
principalmente pelas criancas com quem tive oportunidade de contactar, uma vez que
Ihes devo muito do que aprendi e foram elas que me acompanharam ao longo de todas
as aprendizagens e descobertas. Assim, a componente reflexiva teve um grande impacto
na minha formacdo porque € o reflexo dessas mesmas aprendizagens, descobertas e
ainda, das minhas opcdes e decisbes ao longo das aulas que tinha possibilidade de

dinamizar.

A segunda parte do relatorio que corresponde a dimenséo investigativa foi, sem duvida,
uma excelente oportunidade para me desafiar. O desenvolvimento do estudo fez com
que fosse capaz de aprender mais sobre musica e a sua importancia no 1.° CEB. O
estudo desenvolvido com cinco criangas incluiu a concretizacdo de propostas
pedagdgicas em contexto de sala de aula o que, por sua vez, me proporcionou a
aquisicdo de ferramentas para o futuro, enquanto professora. Até a realizacdo das
entrevistas semiestruturadas e a implementacdo das propostas educativas em contexto
de sala de aula considerava que o conhecimento das criancas sobre musica seria

praticamente inexistente. Nesse sentido, fiquei bastante surpreendida com as suas ideias
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e conhecimentos prévios relativos a musica e aqueles que adquiriram ao longo das
sequéncias pedagogicas proporcionadas. Assim, € possivel sugerir que a participacdo
nas propostas pedagdgicas poderd estar relacionada com a ideia formulada pelas
criancas relativamente a sua forma de cantar, evidenciando, por um lado, a importancia
pedagdgica do conhecimento das autopercecdes sobre os seus desempenhos. Para além
disso, evidencia quer a importancia da tomada de consciéncia por parte do aluno dessas
percecdes no processo de aprendizagem, quer a importancia da criagdo de oportunidades
para a construcdo de uma atitude positiva face ao processo e experiéncias de

aprendizagem, dado que podem influenciar os desempenhos vocais na atualidade.

Em suma, € importante referir que a construcdo global deste relatério foi um elemento
importante para a minha formacéo enquanto educadora e professora, acima de tudo, por
ser um elemento de caréater reflexivo e investigativo, possibilitando assim, desenvolver
em simultdneo ambas as capacidades. Acima de tudo, este percurso auxiliou na
consciencializagdo para os diversos papéis assumidos pelo educador e professor na sua
pratica educativa.
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ANEXOS



Anexo | - Reflexdo da semana de observacao do 2.° semestre

Periodo: de 24 a 26 de fevereiro de 10 a 12 de marco de 2014
Leiria, 16 de marco de 2014

O inicio do 2.° semestre do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino
Basico era momento pelo qual esperava ha algum tempo e pelo qual ansiava. Comecar a Préatica
Pedag6gica em 1.° CEB foi um momento bastante importante para mim, principalmente no que
se refere a construcdo da minha identidade ao nivel profissional. A experiéncia que tive
anteriormente neste contexto fez-me perceber que este era um passo importante, uma vez que

foi extremamente gratificante e enriquecedora para a minha formacdo.

O periodo de observacdo decorreu entre os dias 24 e 26 de fevereiro (1.2 semana) e de 10 a 12
de marco de 2014 (2.2 semana), na Escola do 1.° CEB da Quinta do Alcada, uma instituicdo
publica de educacdo. Desta forma, é relevante referir que o meu grupo foi inserido numa turma
de 2.° ano de escolaridade no horario da tarde (duplo da tarde). A professora cooperante e
responsével pela sala recebeu o nosso grupo de forma bastante acolhedora, bem como as
restantes responsaveis da instituicdo. J& as criangas, mostraram-se bastante entusiasmadas com a
presenca das estagiérias e mostraram desde logo, uma enorme recetividade a nossa presenca na

sala de aula e no recreio.

Com a chegada & instituicdo, as expetativas aumentaram, uma vez que, tal como adiantei
anteriormente, fomos extremamente bem recebidos por todos os intervenientes presentes na
instituicdo, incluindo pelas criangas. Com o decorrer dos primeiros dias de observacao, revelou-
se importante comegar a interagir com os alunos, uma vez que, mais tarde sera a nossa vez de
intervir e, para tal devemos conhecer as crian¢as que estdo a nossa volta. Devemos valorizar o
conhecimento adquirido nesta fase, principalmente no que se refere as suas capacidades,
dificuldades e interesses. Enquanto futura professora, pretendo partir dos conhecimentos e
interesses das criangas, uma vez que se trata de uma boa forma de os estimular para a

aprendizagem e investigacao pela acéo.

As duas semanas de observacdo foram essenciais na recolha de informagdo para a
caracterizacao da turma, da sala, da instituicdo e do meio. Para tal, recorremos a conversas com
a professora cooperante, bem como a consulta e analise de documentos cedidos pela mesma. No
que se refere ao grupo de criangas, considero que a cooperacdo desenvolvida entre o grupo e as
criancas foi crucial para adquirir novos conhecimentos, principalmente no que se refere a forma

de trabalhar e de relacionar com as criangas.



Considero as duas semanas de observacdo bastantes positivas, principalmente no se refere as
interagcbes estabelecidas com as criangas. Penso que me integrei na rotina das criancas,
participando de forma ativa e com bastante disposicdo para aprender. Devo referir ainda, que a
nossa integracdo se tornou mais facil e enriquecedora, uma vez que a professora cooperante foi,
desde inicio, impulsionadora da mesma. A semana que se segue é de cooperac¢ao, mas também
de um nova fase, a intervencdo. Espero ser capaz de proporcionar momentos de aprendizagem

as criancas e evoluir de semana para semana nesse sentido.

A nova etapa da Préatica Pedagogica Supervisionada, exige mais de cada membro do grupo. Por
iSSO, espero que sejamos capazes de nos ajudar mutuamente para que, consequentemente, as
nossas atuagdes sejam mais enriquecedoras, quer para as criancas, quer para a construcdo da
nossa identidade profissional. Enquanto futura professora de 1.° CEB, espero ser capaz de
proporcionar momentos de aprendizagem pela agdo as criangas que me acompanham. Assim, de
acordo Arends (2008, p.347), a aprendizagem pela experiéncia como uma atividade que “(...)
traz discernimento, compreensdo e técnicas que sao dificeis de descrever a quem nao tenha tido
experiéncias semelhantes”. Ainda assim, segundo Johnson & Johnson (2006), autores citados
por Arends (2008), identificam trés pressupostos base da aprendizagem pela experiéncia: a
aprendizagem tem mais significado quando nos envolvemos nas experiéncias, a descoberta deve
ser feita por cada um de nds, bem como a concretizagdo dos proprios objetivos de aprendizagem

como um compromisso individual.
Referéncias bibliogréaficas:
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Anexo Il - Reflexdo da semana de observacao do 3.° semestre

Periodo: de 23 de setembro a 7 de outubro de 2014
Leiria, 14 de outubro de 2014

O terceiro semestre do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e 1.° Ciclo do Ensino Basico teve
inicio e, nesse sentido, foi um novo comeco também ao nivel da Pratica Pedagdgica
Supervisionada. Desta forma, no dia 23 de setembro deslocdAmo-nos a Escola Bésica do 1.°
Ciclo da Quinta do Alcada onde ja estivemos no semestre anterior, para ingressar numa turma

diferente e, consequentemente, um ambiente novo a observar.

Para mim, tratou-se de um comeco onde a ansiedade e 0 nervosismo estavam bem presentes,
ndo sé pelo facto de ingressar numa nova sala mas também pelo facto de ser o semestre em que
devo concretizar a recolha de dados para o relatério de mestrado. Ao longo dos momentos
dedicados a observagdo, senti necessidade de me focar no grupo de criangas, de forma mais
particular, dado que o meio e a instituicdo ndo eram elementos completamente estranhos para
mim. Considero ainda, que me levou a estar mais atenta a recolha de novas informagdes, uma
vez que nos é exigida uma caracterizacdao e que, na minha opinido ndo deveria ser igual, mas
sim conter informagdes adicionais e enriquecedoras para o futuro. Para a recolha desses dados,
recorri ao registo fotografico, as notas de campo, a conversas informais com a professora
cooperante e ainda, a analise dos documentos cedidos por ela.

Com a permanéncia na sala de aula e com o conhecimento das rotinas das criancas, foi possivel
tirar notas de campo que, a meu ver, sao relevantes para a planificacdo de futuras préaticas. Por
exemplo, no que se refere, ao papel da professora dentro da sala de aula, foi possivel que é
bastante ativo, no sentido em que existe cooperacdo e dialogo na resolucdo das propostas
educativas. Tal como menciona Lopes e Silva (2009), o trabalho cooperativo deve criar a
cooperacdo entre os alunos e o professor, através da execucdo de tarefas, em que sdo
determinadas condicfes para que cada um exerca o seu nivel de autonomia. Ainda na mesma
l6gica, devo acrescentar que, a professora promove também o trabalho individual como
estimulo a autonomia e ao desenvolvimento da responsabilidade por parte das criancas, de

forma gradual.

De acordo com as observacGes do dia 23 de setembro, posso referir que as criancas se
apresentam mais predispostas a ouvir a professora e a desenvolver as propostas de trabalho
individuais em siléncio logo de manha, entre as 8h 20m e as 10h. Com o desenrolar da manha,
as criancas comecgam a perder a concentracdo mas, ainda assim, mostram-se interessadas e com
vontade de participar na aula. Um dos exemplos que mais me chamou a atencdo foi uma

situacdo em que a professora menciona vocabulario novo, no caso particular, a professora falou
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em “cantareira”, acrescentando uma explicac¢do breve do conceito e remetendo ao passado como
forma de contextualizar a funcdo daquele objeto. Assim sendo, acabou por partir de uma
situacdo de interesse das criancas, levando-as a adquirir novo conhecimento, remetendo para o

Seu contexto.

Na sequéncia do que foi dito anteriormente, a partilna de conhecimento, o trabalho de grupo
dindmico e a mediacdo de conflitos sdo, de acordo com Cardoso (2013), caracteristicas de um
professore cooperante, ndo s6 com os seus alunos mas também com os seus colegas de trabalho.
Ainda é referido pelo autor que, o interesse social é, uma das prioridades de um professor
cooperante (ibidem).

Durante as duas semanas de observagdo, presenciei varios momentos em que a oralidade é
privilegiada em contexto de sala de aula, principalmente, no que se refere a corre¢do de
respostas, bem como troca de informagdo entre os alunos e a professora. Ao longo deste
momento, foi também uma forma de explicitar regras e de revisdo de conteidos programaticos,
como os verbos. De acordo com Estanqueiro (2012, p.33), “O didlogo ¢ considerado como a
melhor estratégia de comunicacdo na sala de aula”. Para além disso, o autor acrescenta que
“Uma boa comunicagdo do professor com os alunos e dos alunos entre si reforga a motivagao e

promove a aprendizagem” (ibidem, p.33).

N

No que refere a crianga com Necessidades Educativas Especiais (NEE), faz trabalho
diferenciado planeado previamente pela professora responsavel da turma. Nas semanas
referidas, foi muito relevante para mim, ter auxiliado a pedido da professora, as atividades
desenvolvidas pela crianga. “No momento em que os educadores se tornaram mais sensiveis a
ensinar criangas de diferentes origens culturais, eles buscaram também satisfazer necessidades

de criangas com necessidades especiais de educagao” (Papalia & Feldman, 2010).

Relativamente as interagbes com os intervenientes da comunidade escolar, posso acrescentar
gue, é bastante boa, dado o contexto em que nos apresentamos. Enquanto grupo, fomos muito
bem recebidas, tal como no semestre anterior e, nesse sentido, torna-se muito mais marcante

percorrer um caminho onde nos sentimos apoiados e em constante aprendizagem.

Tal como ja referi anteriormente, a principal mudanca teve que ver com a turma e com as
criangas que a constituem. Como em outras préaticas pedagdgicas trata-se sempre de um comego

em que a minha principal preocupacdo € a integracdo na rotina didria das criangas e o

conhecimento das suas caracteristicas enquanto alunos e pessoas.

Com esta mudanca, a principal aprendizagem tem que ver com a questdo anteriormente
mencionada. Enquanto professoras, devemos estar sempre preparadas para a mudanca. No caso

de continuarmos com 0 mesmo grupo, as criancas estdo em constante construgéo e, por isso,
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devemos saber lidar com as mudancas e retirar delas, as vantagens para poder adequar 0 nosso
trabalho as caracteristicas das criancas. Nesse sentido, penso que a minha forma de pensar esta,
de certa forma, a alterar-se e, penso que serd uma mais-valia para a minha pratica futura

enguanto mestranda e para o meu futuro profissional.

Por isso, a mudanca de grupo de criancas deve ser aproveitada para motivacao das criangas e do
proprio professor, ndo sé para o conhecimento, mas também para as interacdes, ja que as
expetativas do professor influenciam a motivacdo dos alunos e vice-versa (Estanqueiro, 2012).
Tal como menciona Haigh (2010), as criangas devem sentir-se confiantes e seguras, sendo que 0
estabelecimento de rotinas e horérios especificos para uma determinada atividade podem

auxiliar de forma bastante positiva.

Para terminar, gostaria de acrescentar que o periodo de cooperacdo com a professora
responsavel da turma se desenrolou nos dias 6 e 7 de outubro, segunda e terga-feira,
respetivamente. Durante este periodo de tempo gostava de me ter sentido mais Gtil e ativa em
certos momentos da rotina das criancas, principalmente, dentro da sala de aula. De forma mais
concreta, esperava ter ajudado a professora cooperante na correcdo de exercicios, no

acompanhamento das criangas aquando do desenvolvimento das atividades, entre outros.
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Anexo I11 - Reflexdo da 9.2 semana de intervencao do 2.° semestre

Periodo: de 19 a 21 de maio de 2014
Leiria, 26 de maio de 2014

A presente reflexdo diz respeito a semana de intervencdo compreendida entre os dias 19 e 21 de
maio. As propostas educativas executadas durante a respetiva semana estiveram a meu cargo.
Para comecar, é importante referir que, com a passagem do tempo, aproximam-se as datas dos
Testes Intermédios para o 2.° ano de escolaridade e, talvez por isso, me sinta ansiosa com a
planificacdo e cumprimento das atividades propostas pelo grupo. Tal como é referido nas
planificacGes, todas as propostas surgem com o consentimento da professora cooperante mas,
ainda assim, tenho um enorme receio de ndo conseguir preparar as criangas para esse momento
de avaliacdo. Na minha perspetiva, este sentimento é importante para que, ao longo da minha
formac&o seja capaz de questionar as minhas proprias estratégias e opgcdes. Cada professor deve
sentir-se responsavel pela aprendizagem e resultados apresentados pelas criangas que
acompanha diariamente. Nesse sentido, de acordo com Cardoso (2013), o professor responsavel
é aquele que vé nos resultados menos bons dos seus alunos uma forma de se questionar, de
estabelecer novas estratégias e objetivos a atingir em conjunto com os alunos, de procurar fazer
melhor e ainda, de adequar os métodos e estratégias aos alunos que ndo correspondem as

expetativas.

No seguimento da ideia anterior, devo dizer que, na segunda-feira, dia 19 de maio, com a
concretizagdo do Teste Intermédio do ano de 2012, consegui perceber que a preparacdo que
estamos a concretizar para o dia da prova é bastante relevante para que as criangas percebam
gual deve ser a sua postura e atitude perante 0 momento. Estou de acordo com a perspetiva de
que as criangas devem ser preparadas de forma gradual e, por isso, a cada prova de treino
realizada, faco questdo de rever com as criancas as regras a cumprir durante a prova oficial. Na
minha opinido, esta postura leva as criancas a interiorizar, também de forma gradual que, em
determinado momento, fazer siléncio, ndo levantar dos lugares, escutar com atengéo, entre

outros, é essencial para o desenvolvimento mais proveitoso de determinadas atividades.

Na area da matematica, senti que as criangas pouco conheciam sobre 0 comprimento e as formas
de o determinar, mais concretamente, como usar medidas convencionais e ndo convencionais.
Exemplo disso, foram as repostas obtidas quando as criancas eram questionadas relativamente
aos exercicios do manual. Nas medi¢es com o palmo da mao do comprimento do livro, varias
criancas responderam que o comprimento do lado era de 2,5cm, em vez de 2 palmos e meio.
Deste tipo de situagdes, surgiu a necessidade de alargar a exploracdo de elementos da sala para

além dos propostos no livro, como forma de auxiliar as criangas a distinguir as medidas ndo
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convencionais e as medidas convencionais ou universais. Neste momento, ditar algumas das
respostas e a respetiva justificacdo quer por parte das criancas, quer da minha parte, foi uma
estratégia importante de registo e valorizacdo das suas aprendizagens. Dadas as dificuldades
anteriormente mencionadas, a atividade planificada para a area de expressdes nao se
concretizou, opgdo tomada por nds, em conjunto com a professora cooperante. Consideramos

relevante, dar mais tempo as criangas, dado que é importante que percebam o conteudo.

No dia 20 de maio, ao trabalhar o perimetro, considero que o trabalho com o geoplano de forma
individual e depois em pequenos grupos se revelou fulcral para que as criancas percebessem, de
forma prética e interativa o referido contetdo. As criangas tiveram oportunidade de discutir a
pares a melhor forma de representar determinadas figuras no geoplano, o que pressupfe ouvir o
outro, aceitar o que édito, experimentar, considerar a melhor alternativa, entre outros.
Exemplificar o exercicio pratico apresentado no manual com os palitos também foi relevante

para a inicia¢do ao conteudo.

Ja no dia 21 de maio, também na area da matematica, explorar o conceito da area através das
mesas das criangas e com recurso a folhas de diversos tamanhos (A5, A4) foi importante para
proporcionar o desenvolvimento do raciocinio das criangas. A certa altura da atividade pratica,
quando questionadas sobre duvidas ou a sua intencdo de questionar os colegas, as criangas
formularam questfes que, ha minha opinido, se revelaram pertinentes e revelaram uma enorme
capacidade de raciocinio. Apds a experiéncia com folhas A4, as criangas perceberam que eram
necessarias 12 folhas, Com as folhas de tamanho A5, as criancas perceberam que eram
necessarias 24 folhas. Perceberam também que, existia uma relacéo entre estes dois nimeros e
explicaram-na aos seus colegas, a metade e o dobro. Posteriormente, colocaram algumas
questdes como: “Se para uma mesa precisamos de 24 folhas A5, quantas precisariamos se
tivéssemos duas mesas? E se as folhas fossem em tamanho A6?”. Para além disso, a professora
acrescentou “E se, em vez de retangulos, tivéssemos triangulos? Como seria?”. Ainda foi
possivel que as criangas experimentassem colocar as folhas dispostas de forma diferente e,

assim entender que, o nimero de folhas necesséario era igual.

Para terminar, tal como refere Névoa (1991) citado por Vieira (2009), a formacdo trata-se de um
processo reflexivo e critico, através do qual é proporcionada a reconstrucdo da identidade
constante. Dai 0 mesmo autor referir que “(...) é tdo importante investir a pessoa e dar um
estatuto ao saber da experiéncia” (ibidem, p. 61). Com a concretizacdo desta reflexdo senti
precisamente isso, que as experiéncias quotidianas, o seu relato e reflexdo sobre as mesmas nos
fazem crescer enquanto pessoas e profissionais criticos, até ao nivel das nossas proprias
escolhas. Para além disso, percebi que, essas escolhas, feitas por nos sdo extremamente

influenciadas pelas nossas vivéncias e crengas. Assim, Benavente (1990) citada por Vieira
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(1999), explica isso mesmo, em cada escola podemos admitir inimeras representacdes sociais,
dado que cada professor e aluno tém referéncias que vao para além do ambiente escolar, logo
podemos considerar o seu universo cultural e ideol6gico bem como as experiéncias vividas ao

longo do tempo.
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Anexo IV - Reflexédo da 7.2 semana de intervengao do 2.° semestre

Periodo: de 5 a 7 de maio de 2014
Leiria, 17 de maio de 2014

A presente reflexdo refere-se a semana de 5 a 7 de maio, semana em que a concretizacdo das
propostas educativas esteve a minha responsabilidade. Nesse sentido, a primeira proposta da
semana, tal como nas anteriores, remetia para um projeto da professora “Ler, Contar,

2

Mostrar...”, onde cada vez mais criancas mostram necessidade de falar sobre o seu fim-de-

semana e, por isso, o tempo dispensado para a partilha tem-se estendido para além do previsto.

Na area do Portugués, foi trabalhado o texto “O voo do Golfinho”. Inicialmente, as criangas
comecaram por escutar e, desde logo consegui perceber que estavam com algumas dificuldades
em perceber a histéria, dado que, a sua versdo audio era demasiado rapida, era bastante dificil
de perceber as palavras pronunciadas claramente. Assim sendo, optei por colocar questdes as
criangas e pedir o reconto da histéria a partir da 3.2 audi¢do, mudando um pouco a estratégia
planeada inicialmente. A 3.2 audi¢do serviu ainda como forma das criangas corrigirem dois
exercicios de interpretacdo realizados. De forma mais concreta, sobre o titulo e sobre o bando
formado pelo golfinho na histéria. Com a realizacdo de questdes de interpretacdo foi necessario
rever um contetdo relativo ao conhecimento explicito da lingua, os verbos. As criangas néo
foram capazes de identificar nenhum verbo no texto dado que, ndo se recordavam do que se
tratava, nesse sentido, percebi que a revisdo constante e relacionar contetdos é fulcral para a

aprendizagem das criancas.

Na segunda-feira, em conversa com a professora cooperante, consideramos relevante, pintar o
papel de cenério antes do intervalo. Deste modo, & medida que as criancas terminavam a ficha
relativa ao texto, eram chamadas de forma ordenada para pintar um pouco do cendrio, com
recurso a esponja. Em média, estavam quatro criangas de cada vez a pintar o cenario. No dia 7
de maio, as criangas realizaram a ficha de avaliacdo de portugués e, por isso, durante o tempo
dedicado a mesma, estivemos presentes na sala enquanto vigilantes e mediadoras de
comportamento. Ap6s o término da ficha por parte das criancas, todas antes do tempo
determinado, elas pintaram a capa das suas avaliacdes do periodo e ainda comecaram a colar 0s

peixes, as algas e outros objetos no placar que ndo foi terminado na segunda-feira.

Na area da matematica, foi continuado o trabalho das Gltimas semanas, mais concretamente no
que se refere aos contetudos das fracdes e da divisdo. Para tal, foram realizadas as fichas
correspondentes do livro, como forma de revisdo e consolidacdo dos conhecimentos ja

adquiridos pelas criancas. Durante as atividades propostas para a area, as que mais me
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marcaram foram na quarta-feira. Com o inicio da correcdo dos trabalhos de casa, algumas
criangas mostraram dificuldades. Estas tornaram-se ainda mais visiveis, quando a professora
cooperante me solicitou que trabalhasse 2/8 como fracdo equivalente a 1/4, ja que seria um dos
exercicios presentes na ficha de avaliagdo de matematica, a realizar no final da semana.
Aproveitando o exercicio que estava a ser explorado sobre a pizza, desenhei uma outra dividida
em oito partes, questionando as crian¢as quanto comeria cada crianca se a pizza ndo estivesse
dividida em 4 partes mas sim em 8. Apos varias explicacOes diferentes, as criancas acabaram
por perceber o que era pretendido. Ainda neste dia, foram exploradas as fracGes na reta
numeérica, e por isso, a estratégia previamente definida também sofreu alteragdes. Acabei por
usar “Cubos em Fragdes” para auxiliar as criancas a explicar o raciocinio ou até mesmo para as
ajudar a perceber frages equivalentes presentes na mesma. Neste sentido, o uso de material
didatico e do ensino exploratério, permitiu estabelecer conexdes entre 0s conhecimentos
adquiridos num determinado contexto e a sua aplicacdo na reta numérica, bem como a
exploracdo e discussdo das diferentes resolugdes que surgiram. Como é mencionado no
Programa de Matematica (2007, p.11) “(...) sdo fundamentais os momentos de reflexdo,
discussdo e analise critica envolvendo os alunos, pois estes aprendem, ndo sé a partir das

actividades que realizam, mas sobretudo da reflexdo que efectuam sobre essas actividades”.

No Estudo do Meio, foram trabalhadas as institui¢des, servigos, itinerérios e ainda, a exploragéo
de algumas siglas de instituicdes nacionais. Durante a conversa com as criangas, elas foram
capazes de reconhecer inimeras instituicoes e servicos da sua comunidade ou meio envolvente.
Para além disso, quando conversamos sobre as siglas e o seu significado, foi importante ouvir as
criancas mencionar siglas que conheciam, ou seja, que fazem parte do seu quotidiano. Uma das
criancas referiu a sigla SLB (Sport Lisboa e Benfica), dado que se trata do seu clube. Outra
crianca referiu UDL (Unido Desportiva de Leiria), dado que se trata do clube no qual pratica
futebol. Por sugestdo da professora cooperante, conversamos ainda sobre siglas como GNR
(Guarda Nacional Republicana), PSP (Policia de Seguranca Publica). De acordo com o
Departamento de Educacdo Basica (2004, p.23), os principios orientadores de acdo pedagodgica
no 1.° Ciclo, referem que As aprendizagens significativas estdo relacionadas com as
aprendizagens e vivéncias de cada aluno, sejam estas realizadas dentro ou fora da instituicdo

escolar, j& que fazem parte da sua histdria pessoal.

No Apoio ao Estudo, a leitura dos textos cientificos presentes no manual de portugués foi
bastante relevante, j& que, devemos apresentar as criangas todo o tipo de textos para
proporcionar momentos de aprendizagem e aquisicdo de conhecimento. Neste caso, 0s textos
tinham como temas 0s peixes e 0s golfinhos, o que permitiu que as criangas identificassem

semelhancas e diferencas entre estes animais. A projecdo e preenchimento de uma tabela com os
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aspetos referidos em cada texto facilitou, nha minha opinido, a aprendizagem das criangas e a

sintese da informac&o retida nos textos.

A concretizagdo de um itinerério com as criangas pelo meio envolvente a escola foi também um
momento bastante importante para mim, e para as crian¢as. Para mim, uma vez que estou a
estagiar para um dia, me tornar professora responsavel por uma turma e, por isso, devo saber e
ter experiéncias no exterior. Com a realizacdo da saida, percebi o qudo é acrescida a
responsabilidade do professor sobre as criangas que o acompanham. Conversar com as criangas
sobre as regras de seguranca rodoviaria, sobre a atencdo e cuidado que deviam ter durante o
percurso que iriamos percorrer, sobre as caracteristicas de um itinerario foi, de acordo com a

minha opinido, uma contextualizacao relevante para a atividade.

Para terminar, considero relevante referir uma das minhas maiores dificuldades, gestdo de
tempo na sala de aula. Na minha opinido, a gestdo da sala de aula é uma tarefa fulcral no
desenrolar das aulas e das aprendizagens dos alunos. De acordo com Emmer, Everston e
Worsham (2003), citados por Cardoso (2013), existem quatro caracteristicas de salas de aula
bem geridas. Assim, a sala deve ser um espago bem organizado e agradavel para quem o
frequenta, durante as aulas ndo devem existir momentos interrompidos ou confusos, os alunos
devem estar diretamente envolvidos nas atividades propostas pelo professor (respeitando as
indicagdes prévias dadas por ele) e, por fim, os alunos devem ser capazes de ter um desempenho
ao nivel do esperado pelo professor (ibidem). Contudo, nas aulas que tenho orientado, considero
ainda ndo ser capaz de os cativar ao ponto de se envolverem sem dispersar, esquecendo regras
ou indicacbes e ainda, evitar alguns momentos confusos, dado que existem criangas que se
distraem com grande facilidade, chamando a atencdo dos seus colegas. Este tipo de
acontecimentos mas também dificuldades demonstradas pelas criangcas tém consequéncias ao

nivel da gestdo de tempo que, espero conseguir ultrapassar a longo da minha préatica pedagogica.
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Anexo V - Reflexdo da 5.2 semana de intervencao do 2.° semestre
Periodo: de 22 e 23 de abril de 2014

Leiria, 30 de abril de 2014

No dia 22 de abril comecou, ap6s o periodo de férias da pascoa, o terceiro periodo deste ano
letivo. Assim sendo, apenas foram dois os dias da semana de intervengdo, neste caso em

concreto, orientados por mim.

Tal como foi referido na planificacdo do referido dia 22 de abril, as criancas estiveram
envolvidas em atividades de comemoracdo do dia das Eco-Escolas. No periodo da tarde, as
criangas estiveram em atividades dinamizadas por técnicas da Valorlis e, nesse sentido, eu e a
minha colega de pratica pedagdgica, desenvolvemos apenas, o papel de mediadoras do
comportamento das criancas e, ainda, de auxiliares na construcdo das carteiras com pacotes de
leite. Nesse sentido, considero que a participacdo das criangas nestas atividades foi bastante
relevante para desenvolver a sua consciéncia relativamente a importancia de praticas mais
sustentaveis. Assim, de acordo com o Programa das Eco-Escolas, pretende-se: “(...) estimular o
habito de participacéo envolvendo activamente as criangas e 0s jovens na tomada de decisdes e
implemetagdo das ac¢es. (...) motivar para a necessidade de mudanca de atitudes e adopc¢éo de

comportamentos sustentaveis no quotidiano, ao nivel pessoal, familiar € comunitario. (...)”.

Apenas depois do intervalo, por volta das 16 horas, foram iniciadas as atividades planificadas.
Na &rea do portugués comecei pela criagdo textual, o principal objetivo da atividade focava-se
no desenvolvimento de ideias por parte das criangas, através da escrita, onde ficassem explicitos
aspetos importantes sobre o seu dia (por exemplo: o que fizeram durante o dia de comemoragao
das Eco-Escolas, o que mais gostaram, o que ndo lhes agradou, justificando). Assim, estabeleci
com alguns referentes, em cooperagdo com as criangas, de modo a facilitar a fluéncia de ideias,
em forma de interrogacdo. Ap0s uma conversa com as criangas, foi dada liberdade para que
comegassem 0s seus textos, contudo, elas mostraram inumeras dificuldades, uma vez que, de
acordo com os referentes estabelecidos, pensavam que tinham de responder as questdes
formuladas. Neste momento, questionei a minha explicacéo e reformulei para que os levasse a
perceber o que era pretendido, ja que ndo tinham percebido de forma clara. Para além disso, tal
como a minha colega, circulei pela sala, de forma a ajudar as criancas a ultrapassar as
dificuldades identificadas anteriormente, bem como outras que surgiram gradualmente,

principalmente na expresséo de ideias.

Relativamente a proposta de ilustracdo do texto, acabou por ser terminada em casa por cada uma

das criancas, ja que a redacdo do texto propriamente dito, se alargou mais do que o previsto.
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Dadas as dificuldades das criangas, considero relevante ter dispensado mais tempo para as
auxiliar a ultrapassar as suas dificuldades, dado que, apenas dessa forma seré possivel, leva-las a

compreender e aprender na rea em que demonstram dificuldades.

No dia 23 de abril, foram trabalhadas as areas da matematica, do portugués e as expressoes,
mais concretamente, a expressdo musical. De uma forma geral, considero que este dia de
intervencdo foi bastante proveitoso ao nivel da aquisicdo de novas aprendizagens. Na &rea da
matematica, as criancas exploraram as tabuadas do 2 e do 5 através de uma ficha que continha
varios exercicios e duas tabelas com ilustragdes que, na minha opinido, permitiram as criancas
estruturar melhor o seu pensamento, ou seja, através do exemplo, as criangas construiram a

tabuadas, explicitando o raciocinio para os colegas.

Ainda nesta area, considerei importante realizar a corre¢do da segunda tabuada com as criancas,
de forma diferente, adotando outra estratégia. Em vez de pedir a cada crianca que fizesse, por
ordem cada uma das multiplicagdes, escolhia aleatoriamente qual a multiplicacdo que cada
crianga devia fazer e, por isso, considero que as criangas precisaram de considerar outra forma
de pensar. A resolucdo deixou de ser td0 mecénica, as criangas sentiram necessidade de
estabelecer relag6es com outras multiplicagdes ja corrigidas ou pegando num referente, uma que
0s ajudasse e que soubessem. Por exemplo, uma das criangas teve de resolver uma multiplicagdo
e, como se sentiu com enorme dificuldade, recorreu @ multiplicagdo que se apresentava antes e,
tendo em conta a tabuada a trabalhar, adicionou ao resultado anterior o nimero constante
(exemplo: a crianga deve resolver 8x5 e recorre a0 7x5=35. Ao resultado desta operagdo a
crianga adicionou 5). Com esta estratégia, as criancas tiveram a possibilidade de relacionar a

multiplicagdo com o seu sentido aditivo.

No que concerne a area do portugués, as criangas resolveram, com auxilio as propostas da ficha,
uma vez que, por motivos externos a nds, as atividades se atrasaram cerca de 20 minutos nesse
mesmo dia. A minha maior dificuldade neste contexto teve que ver com a gestdo do
comportamento das criancas, uma vez que, algumas delas se mostraram bastante distraidas e

ndo consegui, de forma alguma, captar a sua atencdo, tal como pretendia.

Para terminar, as atividades de expressdo musical, sdo sempre um momento bastante bem
recebido por cada uma das criangas da sala. Elas mostram entusiasmo em aprender em contexto
musical, quer se refira a uma aprendizagem nesta area ou em relacéo a outra. A apresentagdo do
PowerPoint como forma de motivacéo e introducdo ao tema do 25 de abril funcionou bastante
bem, j& que foi possivel promover o didlogo entre as criangas e, consequentemente, com a
frequéncia destes momentos, desenvolver a oralidade e a aquisi¢do de vocabulario novo. Foi

relevante perceber que as criangas ja conheciam alguns aspetos importantes relativamente a
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revolugdo e que uma das criancas ja conhecia a musica apresentada bem como a sua letra, de
forma integral. O conhecimento deste aluno fez com que, em determinado momento da
atividade, alterasse um pouco a estratégia, tendo em conta também, a opinido dada pela
professora cooperante. Apds a 2.2 audigdo, foi entregue as criangas a letra incompleta da musica
com o objetivo de que elas a tentassem completar de acordo com o que ouviram. Apds algum
tempo, era suposto que as criangas voltassem a ouvir a mdsica para terminar, a posteriori, a
atividade proposta. Contudo, uma vez que a crianga que ja conhecia a musica ja tinha terminado
e mostrado vontade de interpretar a musica, foi proposto o desafio de cantar a mdsica para as
criangas com o0 meu auxilio. Na minha opinido, a adequacdo de estratégias por parte do
professor, em casos como este ou em casos em que as criangas demonstram dificuldades €, sem
duvida, um passo bastante importante para que as criangas se sintam acompanhadas e

estimuladas a desenvolver as propostas do professor.
Referéncias bibliogréaficas:

- Fundacdo para a Educagdo Ambiental. Associacdo da Bandeira Azul da Europa. (s.d.)
Programa Eco- Escolas. Acedido a 30 de abril de 2014, disponivel em:

http://www.abae.pt/programa/EE/documentacao/resumoEE_2008.pdf
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Anexo VI - Reflexdo da 6.2 semana do 2.° semestre
Periodo: de 28 a 30 de abril de 2014

Leiria, 30 de abril de 2014

Na semana de Pratica Pedago6gica, compreendida entre os dias 28 e 30 de abril, a principal
responsavel concretizacdo das propostas educativas foi a minha colega de estagio, dado que, na
semana anterior, esse papel esteve a meu cargo. No desenrolar dos dias assumi 0 meu papel de
apoio e, considero bastante importante a concretiza¢do do mesmo, dado que Somos um grupo e,
por isso, devemos apoiar-nos sempre que necessario. Considero o trabalho de grupo, uma
excelente forma de crescer enquanto estagiaria, enquanto membro de grupo, bem como uma
forma de valorizar a cooperacdo ao longo da concretizacdo de propostas educativas com as

criangas.

Com o inicio da semana, a primeira proposta tem que ver com um projeto da professora
cooperante, desenvolvido desde o inicio do ano, a cada segunda-feira, “Ler, Contar e Mostrar”,
momento no qual as criangas sdo convidadas a partilhar alguns momentos que considerem
relevantes. Durante este momento, apercebi-me de que as criangas, ao longo das semanas,
mostram mais predispostas a partilhar e a questionar os seus colegas sobre o que lhes é contado.
O interesse demonstrado pelas criangas enriqueceu, sem davida, o referido momento, uma vez
que proporcionou inumeras situagdes de dialogo, aquisicdo de novo vocabulario bem como o
desenvolvimento das regras de interagdo e papéis sociais. De acordo com a ideia mencionada
anteriormente, considero importante referir que, de acordo com o Programa de Portugués do
Ensino Basico (2009, p. 16) a expressao oral refere-se a uma capacidade que “(...) implica a
mobilizacéo de saberes linguisticos e sociais e pressupde uma atitude cooperativa na interacc¢éo
comunicativa, bem como o conhecimento dos papéis desempenhados pelos falantes em cada

tipo de situacéo”.

No mesmo dia, a atividade de audigdo de um excerto de um texto do manual, tinha como
principal objetivo preparar as criangas para as provas finais do 2.°ano de escolaridade,
desenvolvendo a sua capacidade de atencéo e concentra¢do aquando 0s momentos em que existe
um estimulo auditivo. Foi importante verificar que, muitas criangas, conseguiram partilhar e
responder a muitas questdes de interpretacdo, contudo surgiu uma pequena dificuldade da sua
parte, perceber o que sdo emogdes, 0 que quer dizer quando alguém se emociona, quais as
sensacdes e sentimentos inerentes as emocdes, entre outras questdes. Assim sendo, com recurso
a exemplos do quotidiano, a minha colega explicou as criancas 0 que eram emogdes mas,
mesmo assim, fiquei com a percecdo de que é um excelente tema a trabalhar com as criancas,

dado que, com o desenrolar da atividade, muitas delas se mostraram ainda confusas. No
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momento da leitura é de salientar que se evidencia grande dificuldade, j& que muitas criancas
ainda fazem leitura silaba a silaba. Ainda assim, identifiquei que, desde a ultima avaliacdo da

leitura, muitas criancas comegaram a auto corrigir-se.

No caso da matematica, identifiquei inimeras situacbes em que as criancas demonstraram
inimeras dificuldades na resolugdo das operagGes de multiplicacdo o que, na minha opinido,
tem que ver com o facto de a multiplicacéo se apresentar de forma mais abstrata nos exercicios
e/ou problemas resolvidos. A dificuldade aumentou quando apareceram operacfes de
multiplicacdo para além do namero 10, ou seja, na minha opinido, as criangas parecem ter
desenvolvido a referéncia de que a tabuada é apenas até as multiplicagdes com o numero 10.
Para além disso, tal como acontece com outras criangas, poderiam ter estabelecido as
multiplicacbes com o nimero 10 como referéncia para resolver as que se seguissem, contudo
isso ndo se verificou. Neste dia, a atividade de expressdes ndo se realizou devido as dificuldades
demonstradas pelas criangas, dai a atividade de matematica se ter prolongado de forma
intencional, para exploracdo e reflexdo em grande grupo sobre o raciocinio e estratégias

utilizadas por cada crianca.

No dia 29 de abril, considero que a atividade de matemaética foi relevante para a revisdo de
conceitos ja trabalhados e, por isso mesmo nem tudo o que estava planificado foi terminado. As
criangas mostraram conhecer conceitos como um meio, um quarto, um terco, dando inclusive
exemplos. Neste momento da aula, a minha colega procurou valorizar o conhecimento prévio
das criancas em relacdo ao assunto em questdo, deixando que elas se expressassem e dessem

exemplos ilustrativos para explicar determinado conceito.

Na area da musica, as criancas desenvolveram uma atividade de audicdo e interpretacdo que se
revelou bastante empolgante e estimulante. Através do dialogo, mostraram ter adquirido
conhecimentos do vocabuldrio ao nivel musical, bem como a capacidade de identificar
elementos de uma musica (instrumental, vocal, vozes, refrdo, entre outros), através de duas ou
trés audicdes. A interpretacdo da musica porte das criangas foi um momento bastante importante
para a sua motivacdo, ja que algumas delas ja conheciam a cancdo e 0s gestos e, por isso,
assumiram em conjunto com a estagiaria, a responsabilidade de ajudar os colegas e Ihes ensinar
de que forma deveriam fazer. Nestes contextos, sou da opinido de que a partilha de funcgdes e
responsabilidades, leva as criangas a sentir de que a sua participacdo e intervencdo séo
revelantes para a concretizagdo da atividade. Assim sendo, considero que o desenrolar da
atividade mencionada respeita 0s principios orientadores apresentados no documento
Orientacdes Programaticas do Ensino da Musica no 1.° Ciclo do Ensino bésico (2006), dado que

este refere o desenvolvimento de competéncias ao nivel da criacdo e experimentacdo, a
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expansdo de competéncias transversais que relacionem a musica com outras areas do saber e,

ainda, o desenvolvimento do pensamento musical.

No dia 30 de abril, um dos momentos que considero mais marcantes decorreu aquando da
exploracdo da area do portugués, de forma mais especifica, quando é proposto as criangas a
concretizagdo de um esquema, de acordo com a conversa estabelecida anteriormente, sobre a
profissdo desejada por cada um. As criangas mostraram confundir o conceito de esquema com
desenho ou ilustragdo, mas também alguma dificuldade em esquematizar a informagéo, apesar
de Ihes ter sido dada orientacdo nesse sentido e de terem estabelecido referentes de acordo com
o tema. Com o desenrolar da atividade foi percetivel que as escolhas de cada crianga séo, na
realidade, influenciadas pelo contexto em que vivem, o0 seu quotidiano e contexto familiar, bem
como as suas vivéncias ao longo dos anos. Ao longo deste dia, desenvolveram-se atividades na
area da matematica e na area da masica. Na primeira, as criancas estiveram a rever conceitos
relativos & unidade de medida, tempo. Na segunda, as criangas iniciaram a atividade de criacdo,
contudo, mostraram empenho e entusiasmo anteriormente, ou seja, quando a cancéo voltou a ser
interpretada com recurso a gestos ou entdo quando foi marcado o ritmo com recurso a partes do

corpo, mas apenas no refrao.

Para terminar, é importante referi que, na minha opinido, a concretizacdo das propostas
educativas, em conjunto com as criangas s&0 uma mais-valia para 0 nosso crescimento e
construgdo da identidade profissional. Por isso mesmo, € importante aceitar que aprendemos
com as criangas, da mesma forma que lhes ensinamos e pretendemos com issO 0 Sseu
crescimento e progressdo. Assim, tal como é referido por Arends (2008), a aprendizagem

cooperativa visa, ndo s6 progresso ao nivel social, mas também ao nivel do desempenho escolar.
Referéncias bibliogréaficas:
- Arends, R. (2007). Aprender a Ensinar (7.2 Ed.). Espafia: McGraw-Hill.

- Reis, C. (coord.). (2009). Programa de portugués do ensino basico. Lishoa: Ministério da

Educacéo/Direcdo Geral de Inovagédo e Desenvolvimento Curricular.

- Vasconcelos, A. (2006). Orientacdes Programéticas do Ensino da Musica no 1° Ciclo do

Ensino Basico. Associacdo Portuguesa de Educacdo Musical.
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Anexo VII - Reflexdo da 8.2 semana de intervencao do 2.° semestre

Periodo: de 12 a 14 de maio de 2014
Leiria, 18 de maio de 2014

A semana de intervencdo a que se refere a presente reflexdo (de 12 a 14 de maio) foi coordenada
pela minha colega de préatica pedagdgica. Assim sendo, tal como nas anteriores em que assim é,

0 meu papel foi essencialmente de apoio.

No primeiro dia da semana, as criancgas realizaram o Teste-Modelo de preparacdo para os Testes
Intermédios, relativamente a area do Portugués. Com o desenrolar da proposta, foi percetivel
que as criancas tinham inimeras dificuldades em respeitar as regras impostas pelo contexto para
o0 qual se preparavam. Foram dadas indica¢fes como: ndo virar a pagina, estar com a atengdo ao
gue ouviam, ndo conversar, entre outros. Em alguns momentos, as crian¢as nao respeitaram as
regras, revelando na minha opinido, a importancia de continuar a dita preparacdo. Para além
disso, outra das suas dificuldades, tem que ver com respeitar o tempo destinado para a prova.
Muitas criancas ndo conseguiram terminar a prova dentro dos 90 minutos previstos,

principalmente pelo que referi anteriormente, as criangas ndo eram capazes de se concentrar.

Ao longo da semana, tive oportunidade de auxiliar a professora cooperante na correcdo das
fichas de preparacdo de portugués, realizadas por ela numa outra ocasido. Com a corregéo, tive
oportunidade de constatar que, tal como é referido no Plano de Turma (2013/14) denominado
“Ler, Escrever e Aprender...Um caminho a percorrer!” as criangas da turma tém dificuldades ao
nivel da leitura e da escrita, ja que na parte do teste-modelo em que as criangas devem produzir
um texto que respeite uma sequéncia légica de acontecimentos, as criangas ““(...) escrevem
textos pequenos, com uma fraca sequéncia de ideias e com muitos erros ortograficos ” (ibidem,
p.7). Para além disso, percebi que muitas criangas ndo corrigiram as suas respostas, mesmo
depois da correcdo, realizada quer oralmente, quer por escrito no quadro. Ainda sobre a prova,
devo acrescentar que, muitas criangas ndo sdo coerentes no que diz respeito ao plano do texto e
o texto propriamente dito, fazem um plano respondendo as questfes colocadas e o seu texto ndo
respeita sequer o tema. Nesse sentido, tenho aprendido com a professora cooperante que nestes
casos, devemos chamar as criangas e conversar com elas sobre o seu erro, tentando com elas o
corrijam s6 depois de o perceber. Na minha perspetiva, esta estratégia leva as criancas a pensar
sobre o que fizeram, desenvolvendo o trabalho cooperativo com o professor, o sentido critico e

a capacidade de autoavaliagdo.

Ainda no dia 19 de maio, as criancas tiveram oportunidade de participar em atividades

promovidas pela Unido Desportiva de Leiria (UDL). Alguns agentes responsaveis pelo clube
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deslocaram-se a escola para divulgar o clube e a sua historia e para selecionar criangas para um
torneio Inter-escolas. Com a promocao deste tipo de atividades, considero que as instituicdes se
aproximam mais das escolas e das criangas, ja que se deslocam ao ambiente diario das criangas
para lhes dar a conhecer uma instituicdo do meio envolvente mas que, provavelmente, muitas
das criangas ndo conhecem. Posto isto, de acordo com Departamento de Educagdo Basica (2004,
p.110), “A escola, como instituicdo em que os alunos participam, é o lugar privilegiado para a
vivéncia e aprendizagem do modo de viver em sociedade”. Na minha perspetiva, isto pressupde

0 conhecimento de instituigdes, as suas fun¢des e 0 modo como funcionam.

Ao longo da semana, a matematica foi uma area na qual foi dada muita matéria. O foco da
semana foi na Organizagdo e Tratamento de Dados, mais concretamente, no que se refere aos
Diagramas de Venn e Carrol, Gréficos de Barras e de Pontos, Tabelas de Frequéncias e
Pictogramas. Durante os momentos de exploracdo, penso que foi bastante importante a
participacdo ativa das criangas, mais concretamente, no que se refere aos Diagramas referidos
anteriormente. Partir de uma questdo dirigida as criancas, levou-as a ter um desempenho bem

mais ativo e levou-as a sentir que a sua opinido era relevante para a concretizagdo da atividade.

No que se refere & interpretagdo dos dados, sou da opinido de que as criangas demonstraram
bastante entusiasmo em tentar fazé-lo dado que os dados surgiram da sua participagéo, tal como
referi. A sua maior dificuldade surgiu quando lhes era pedido que formulassem uma questdo
para interpretacdo de algum dado dos diagramas. As criancas que o conseguiram fazer, tinham
tendéncia a repetir questdes ja expostas no enunciado. Momentos depois, foi importante rever
com as criangas 0s numeros pares e impares, ja que numa das fichas aparecia 0 n.°30 e as

criangas nao conseguiram identifica-lo como um néimero par.

Para terminar, é importante mencionar que as atividades de musica desenvolvidas com as
criangas no decorrer da semana foram bastante bem recebidas por elas. No que se refere a
atividade em que apresentaram o trabalho de grupo aos colegas, revelou ser uma proposta
bastante proveitosa, principalmente no sentido em que as criangas se mostraram atentas ao que
era feito pelos colegas e, assim formularam algumas criticas e elogios, relativamente ao trabalho
desenvolvido. No que se refere a atividade de interpretacdo de quarta-feira, as criancas
mostraram bastante entusiasmo ao ouvir a cancdo, estando de forma constante a pedir para
participar. Nesse sentido, as criangas tiveram oportunidade de cantar em grupo, comentando em
diversos momentos a seu desempenho, respeitando conceitos ao nivel da musica, tal como é
mencionado no documento Orienta¢fes Programéticas do Ensino da Musica no 1° Ciclo do

Ensino Basico (2006) em atividades de interpretacdo e comunicacao.
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Anexo VIII - Planificacédo do dia 26 de marco de 2014

Escola Superior de Educagéo e Ciéncias Sociais
Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Béasico

Prética Pedagdgica em 1.° Ciclo do Ensino Bésico |
O IPL Ano Letivo 2013/2014
escola superior de educaco Professora Supervisora: Sandrine Milhano
e Mestrandas: Diana Marques e Tania Santos

2.° Ano de Escolaridade
17 Criangas — 7 do sexo feminino e 10 do sexo masculino

Contextualizacéao:

As opcoes didaticas para o dia 26 de mar¢o tém como base contetdos ja iniciados pela professora cooperante, como a carta, por exemplo, na area
do portugués.

E importante referir que, consideramos relevante que cada crianca responda, de forma individual & carta, nio s6 porque com a resolugio do
desafio matematico podem surgir varias estratégias, mas porque, é importante que as criangas desenvolvam a sua capacidade de transmitir ideias
através da escrita. Para completar a ideia anterior, basta recorrer ao Plano de Turma, no qual séo referidas dificuldades ao nivel da escrita, ja que,
segundo a professora cooperante, 0s alunos da turma produzem pequenos textos, com erros ortograficos e com fraca sequéncia de ideias.

Como forma de integrar os conteudos da area do Portugués com a Matematica, considerdmos entéo relevante, incluir o desafio matematico na
carta, como forma de motivagdo para as criangas darem resposta a “personagem” que enviou a carta, possibilitando o desenvolvimento no
raciocinio matematico e a escrita. Para além disso, desafio matematico tem a particularidade de estar relacionado com a Primavera, estacdo do
ano trabalhada nos ultimos dias, uma vez que, tem que ver com flores e com outros aspetos visiveis na carta. Para a resolucéo do desafio e a sua
correcgdo, as criangas tém ao seu dispor as trés jarras, bem como as doze flores para ser possivel experimentar e transmitir raciocinios aos colegas
da turma.

Na area de Expressoes, neste dia, optamos por trabalhar a Musica. Assim, pensamos em integrar o contetido “carta”, abordado nas duas areas
curriculares anteriores, e trabalhar com as criangas a can¢ao “Postal dos Correios”, do grupo Rio Grande. De acordo com Russel-Bowie (2006), a
integracdo em educacdo promove a aprendizagem como um todo, através de experiéncias em que as criangas possam generalizar 0s
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conhecimentos e aplica-los noutras situa¢es ou contextos. Desta forma, na nossa opinido a integracdo, seja de conteldos ou temas, € bastante
importante e deve ser utilizada sempre que possivel, dai termos optado pela sua utilizacéo nas trés areas curriculares trabalhadas neste dia.

Descritores de

Recursos Humanos e

Areas, Dominios e Contelidos Estratégias/Descricdo da Proposta Educativa Duracao .
Desempenho Materiais
- As estagiarias comecam por chegar a instituicdo e 60’ Humanos
colocar a carta (anexo 1) previamente elaborada junto do - 17 Criancas;

Portugués
Compreenséo do Oral
- Instrugdes; indicacdes.

Expressdo Oral
- Regras e papéis da interacdo oral;

Prestar atengdo ao que ouve
de modo a tornar possivel:
- Cumprir instrugoes.
Participar em atividades de
expressao orientada
respeitando regras e papéis
especificos:

- OQuvir os outros;

- Esperar a sua vez;

- Respeitar o tema.

quadro branco.

- Apos o toque, as criangas sdo recebidas na sala de aula
pelas estagiarias e pela professora cooperante; Neste
momento, espera-se que, pelo menos uma das criangas
repare na carta colocada anteriormente perto do quadro.

- A partir desta situagdo, a estagiaria mostra a carta as
criangas, explicando que esta dirigida & turma, tal como
se verifica no envelope (que contém remetente,
destinatério, bem como o selo).

- Depois deste momento, algumas criancas sao
convidadas a ler, em voz alta, a carta para a turma. A
estagiaria coloca algumas questbes de interpretacdo do
contetido da carta, por exemplo: “Afinal quem escreveu a
carta? Com que objetivo?”, entre outras que podem surgir
no momento. E feita a exploracdo da carta, mais
propriamente, da sua estrutura, através da sua observagdo
e com algumas questdes, como: “De onde nos
escreveram esta carta?, Em que dia? Quanto tempo
demorou a chegar? O que comegam por nos dizer? Como
termina a carta”, entre outros (local e data, saudagdo,
introducdo ao objetivo da carta, desenvolvimento do
corpo da carta, despedida e assinatura).

- As criancas devem passar do quadro branco para o
caderno de portugués, a estrutura da carta, explorada em
grande grupo.

- Professora Cooperante;
- 2 Estagiérias.

Materiais
- Carta;

- Material de Escrita;
- Caderno Diario de
Portugués;
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Matematica
NUmeros e Operacdes
- Operagfes com numeros naturais-
Multiplicacdo;

Resolucdo de Problemas
- Compreenséo do Problema;
- Concepgdo, aplicacdo e justificagdo
de estratégias;

Portugués
Escrita
- Textualizacao;

Leitura
- Leitura em voz alta;

- Compreender a
multiplicac&o nos sentidos
aditivo e multiplicatério;

- Usar os sinais +, -, x e : na
representacdo horizontal do
célculo.

- Identificar o objectivo e a
informacdo relevante para a
resolucdo de um dado
problema.

- Conceber e pbr em pratica
estratégias de resolucéo de
problemas, verificando a
adequacéo
dos resultados obtidos e dos
processos utilizados.

Redigir textos:

- de acordo com o plano
previamente elaborado em
colaboragédo com o
professor;

- respeitando as convengdes
gréficas e ortograficas e de
pontuacéo;

- Ler em voz alta para
diferentes publicos.

- A carta contém um desafio matematico e, por isso, antes
de cada crianca responder, elas sdo convidadas a resolver
o desafio. A resolucdo desenrola-se de forma individual e
a correcdo, em grande grupo para que se partilhem ideias
e estratégias de resolugdo. De forma mais concreta, sdo
escolhidas algumas criancas de forma aleatdria para
mostrar 0 seu raciocinio aos colegas e experimentar com
0s materiais disponiveis na sala (trés jarras, doze flores).
Durante a resolugdo, todas as criangas com estratégias de
resolucéo diferentes devem exp6-las a turma.

- De seguida, as criangas sdo convidadas a iniciar a
resposta a carta, de forma individual. E-lhes explicado
gue devem respeitar a estrutura da carta, anteriormente
mencionada. Ao longo da concretizacdo da atividade, as
criangas sdo auxiliadas, caso seja necessario pelas
estagiarias que circulam pela sala.

- No final, as criangas devem colocar as cartas dentro de
um envelope, com remetente, destinatario e selo, dando-
as as estagiarias.

- Caso seja possivel, as criancas devem ler um pouco da
carta que escreveram ao resto dos elementos da turma.

70

60’

20°

- 3 Jarras;
- 12 Flores;

- Material de Escrita;
- Folha Branca;

- 17 Envelopes;
- 17 Selos;
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Portugués

Compreensédo do Oral

- Instrugdes; indicaces.

Expressdo Oral

- Regras e papéis da interacéo oral;

Expressdes — Musica

- Percecéo sonora e musical.

Portugués

Compreensao do Oral

- Plano discursivo;

- Intencionalidade comunicativa.

Escrita

Prestar atengdo ao que ouve
de modo a tornar possivel:
- Cumprir instrucdes.
Participar em atividades de
expressao orientada
respeitando regras e papéis
especificos:

- Ouvir 0s outros;

- Esperar a sua vez;

- Respeitar o tema.

- Explora e identifica os
elementos basicos da
musica;

- ldentifica auditivamente os
estilos musicais.

- Manifestar ideias,
sensacOes e sentimentos
pessoais, suscitados pelos
discursos ouvidos (uma
audicdo musical).

- A estagiaria comeca por distribuir a cada crianga uma
folha com a letra da cangdo “Postal dos Correios” da
banda Rio Grande, estruturada em formato de carta
(anexo I1).

- E perguntado as criangas se sabem que tipo de texto se
encontra na folha disponibilizada. De seguida, ¢ iniciada
uma conversa com o grande grupo sobre o que se
encontra escrito na carta, se as frases que a compdem
Ilhes lembra algo, se a carta estd bem estruturada, se
possui todos os elementos constituintes de uma carta,
entre outros.

- Apbs a conversa, a estagiaria propde realizarem uma
atividade de audicdo, escutar uma canc¢do. Assim, coloca
0 cd no rédio, para que as criangas escutem a cangao
referida acima (anexo |IlI). Quando as criancas
perceberem a relacdo existente entre a carta
disponibilizada e o que estdo a escutar, explica-lhes quem
sd0 os autores da musica e da letra, bem como o0 ano em
que foi editada. E-lhes perguntado se ja conheciam a
cancdo e, mais propriamente a musica (dado que j& foram
guestionados se conheciam a letra).

- De seguida, sdo explorados alguns elementos da masica
e sdo questionados acerca dos mesmos. Assim, sdo feitas
questoes como: “Qual o estilo musical desta cangdo?”,
“O que escutaram ¢é instrumental ou vocal?”, “Quantas
vozes escutaram?”, “Sdo vozes femininas ou
masculinas?”, entre outras.

- No final, ser& entregue uma pequena ficha as criangas

15

20°

15

10°

Humanos
- 17 Criangas;
- Professora Cooperante;
- 2 Estagiérias.

Materiais
- 17 Folhas com a letra da
can¢ao “Postal dos
Correios”, da banda Rio
Grande;
- Cangdo “Postal dos
Correios”, em formato cd;
- 17 Fichas com questdes.
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- Palavra, frase, texto. com algumas perguntas acerca do que sentiram, do que

gostaram e O que aprenderam com esta atividade de
- Elaborar por escrito audicéo (anexo V).

respostas a questionarios.

Observacdes: Segundo o horério disponibilizado pelo professora cooperante Olivia Mendes, a segunda-feira as criangas devem trabalhar as areas de Portugués, Matematica
e Expressdes, nos seguintes horarios: das 13:30h as 15:30h, das 15:50h as 17:20h e das 17:30h as 18:30h, respetivamente.
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Anexo IX - Reflexdo da 1.2 semana de intervencgao do 3.° semestre
Periodo: de 13 e 14 de outubro de 2014

Leiria, 21 de outubro de 2014

A semana mencionada marca o inicio das intervencdes em 1.° Ciclo do Ensino Basico
durante o0 3.° semestre do mestrado. No primeiro dia, as propostas educativas foram
desenvolvidas, tal como indica no guido da Pratica Pedagogica, em cooperacdo com a
colega de estagio. J& o segundo dia foi desenvolvido pela minha colega de estagio,

Diana Marques.

Com o inicio da intervencdo semanal, decidimos em grupo, que deveriamos tentar
desenvolver recursos e estratégias de avaliacdo mais frequentes, dado que foi um dos
aspetos que consideramos importante melhorar, relativamente a pratica anterior. Nesse
sentido, come¢dmos logo nesta semana com a avaliacdo da leitura, tendo em conta que
as criangas deviam ter oportunidade de treinar a sua leitura e que, posteriormente,
deviam, ler individualmente em voz alta. Para a concretizacdo da avaliacdo foi
preenchida uma grelha de avaliacdo cedida Professora Cooperante, onde estavam

mencionados aspetos como a expressividade, diccdo, entre outros.

Ainda assim, considero que sera bastante relevante introduzir momentos de avaliacao
formativa que, de acordo com Lopes e Silva (2012), permitem ao professor estabelecer
objetivos através da planificacdo, ajustando as estratégias de acordo com as
caracteristicas dos alunos e os ritmos de aprendizagem. Para além disso, 0s mesmos
autores mencionam que, para os alunos, este tipo de avaliacdo permite desenvolver a
aprendizagem através da compreensdo da mesma, dado que o feedback amplia o

potencial de aprendizagem (ibidem).

Relativamente as intervencBes propriamente ditas, da semana anteriormente
mencionada, devo acrescentar que a maiores dificuldades incidiram sobre a gestdo do
grupo e do tempo. Tal como refere Haigh (2010) devemos conceber um caminho de
aprendizagem para uma aula em especifico. Penso que as nossas planificacdes vdo ao
encontro desta concegdo, ainda assim, as diferengas entre ritmos de aprendizagem e
resolucéo de exercicios foi bem visivel durante estes primeiros dois dias. Ainda assim, o

mesmo autor acrescenta que, é nestes momentos iniciais que o professor deve conseguir
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identificar quais os alunos que se inserem em cada uma das etapas de resolucdo das

propostas (ibidem).

No que se refere ao controlo do comportamento, tal como menciona Estanqueiro (2012,
p.61), “Os professores conquistam o respeito dos alunos, pela sua competéncia
cientifica e pedagogica, ndo apenas pelo seu estatuto profissional. O modo como
exercem a sua autoridade influencia o comportamento dos alunos”. Nesse sentido,
tentdmos levar propostas apelativas, estimulantes, tendo em conta as indicacdes e
contetdos dados pela professora cooperante. Para além trabalhdmos a questdo dos
valores e comportamentos, na sequéncia do que ja foi trabalho no ano anterior,

introduzindo ainda, uma grelha de comportamentos.

Aceitando o conselho da professora cooperante, explicAmos de que forma iria funcionar,
apresentando as regras, a legenda, placar dos chefes e todos os elementos necessarios a
introducdo consciente, por parte das criangas, de um novo elemento de avaliacdo
formativa. S6 na semana de 20 e 21 de outubro se deu inicio a proposta e, nesse sentido,
algumas regras devem ser relembradas, bem como a autoavaliacdo e heteroavaliacdo
deve ser concretizada por parte das criancas, diariamente. Arends (2008) refere que a
discussdo em sala de aula pode levar as criangas a compreender conceitos, estabelecer
compromissos, aumentar o grau de envolvimento e ainda, desenvolver competéncias ao

nivel da comunicacdo do pensamento.

Inicidmos ainda outro projeto denominado, “Dicionario de Um Descobridor de
Palavras” que tem como principal objetivo estimular a criancas a conhecer palavras
novas partindo da sua opinido sobre as mesmas. Para além disso, trata-se de um projeto
a longo prazo que implica um registo constante, datado e rigoroso. As criangas devem
colocar sempre as suas expetativas relativamente a uma palavra com o intuito de
perceber se a sua ideia corresponde & definicdo real ap6s a pesquisa no dicionario. As
criangas mostraram-se bastante entusiasmadas, tratando-se de uma forma ativa de
construcdo e reconstru¢cdo do conhecimento previamente adquirido em contextos

anteriores.

Um aspeto que me chamou bastante a atencdo esta relacionado com a motivacao
mostrada pelas, para o trabalho das expressdes, de uma forma geral. Tanto em
momentos de observacdo como no inicio das intervencgdes foi visivel o entusiasmo e

excitacdo que as criangas demonstravam quando lhes era apresentada determinada
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proposta. Nesta semana em especifico foram trabalhadas as areas da Musica e da
Expressdo Plastica, mais concretamente, foi apresentado o concerto n.° 3 de Vivaldi. A
partir daqui desenrolou-se uma atividade de audicdo e, posteriormente, as criancas

deviam desenhar ao som daquela musica.

Nesta proposta, foi bastante gratificante ver a diversidade de desenhos na turma como
também a reacdo das criangas aquando do momento em que lhes foi dito qual o titulo da
obra de Vivaldi. Muitas criancas foram estimuladas pela musica a representar objetos e
pessoas que ndo se ligavam nada ao tema do concerto e o seu espanto foi notdrio
guando anunciamos que tinham acabado de ouvir uma cancdo com 0 nome de
“Outono”. Para além disso, algumas criangas registaram instrumentos que pensavam
fazer parte da musica (ver figuras 1, 2 e 3), grupos de musicos com 0s seus instrumento
a tocar em conjunto, (ver figuras 4, 5 e 6), paisagens (ver figura 7), momentos que lhes

transmitiam felicidade (ver figura 8), desejos, entre outros.

Para terminar, considero relevante mencionar que, apesar das dificuldades mencionadas,
0 comeco desta nova fase da Pratica Pedagdgica Supervisionada me surpreendeu e me
motivou para continuar a trabalhar com estas criancas. S&0 um grupo muito peculiar,
desafiante e que me pode ajudar a crescer enquanto profissional de educacdo no 1.°
Ciclo.
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Anexos da reflexdo

Figuras 1, 2 e 3: Representacdes de Instrumentos realizados por trés criangas, de forma

individual.

Figuras 4, 5 e 6: Representagdes de pessoas com instrumentos realizados por trés

criangas, de forma individual.

Figura 7: Representagiio de uma Figura 8: Representagéo de um
patsagem realizado por uma crianca, de momento de alegria e felicidade
forma individual. realizado por uma crianca, de forma
individual.
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Anexo X - Autorizacao para recolha de dados

Exmo Encarregado de Educacao,

Eu, Tania Filipa Vieira dos Santos, aluna do Mestrado de Educacdo Pré-Escolar e Ensino do
1.° Ciclo do Ensino Baésico, da Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais de Leiria
(ESECS), encontro-me na fase de recolha de dados para a concretizagdo do relatorio final de
mestrado, cuja questdo de partida é: Qual a percecéo das criancas do 3.° ano de escolaridade sobre
0 seu desempenho nas atividades de interpretacdo musical realizadas em sala de aula?
Este estudo sera desenvolvido durante o presente periodo letivo, com a turma do seu
educando(a). Assim, para a sua concretizacdo, é necessario proceder a gravacao, audiovisual,
de algumas aulas e recorrer a elaboracéo de entrevistas, a fim de perceber quais séo as ideias
dos alunos relativamente a questao acima apresentada.
Desta forma, venho por este meio solicitar a sua autoriza¢@o para entrevistar e dudio-gravar o
seu educando, salvaguardando que o teor dos dados recolhidos serdo unicamente utilizados
para a concretizacdo desta investigacdo, mantendo a privacidade e anonimato dos
participantes.
Acrescento que me encontro disponivel para prestar qualquer esclarecimento no que diz
respeito & minha investigacao, caso considere necessario esclarecer mais alguma questéo.
Agradeco, desde ja, a sua colaboragéo.

Cumprimentos,

Estagiaria Tania Santos

EU, ,
Encarregado de Educag&o do aluno ............cooiiiiiiiiiiiiiii e , autorizo/ nao
autorizo (riscar o que nao interessa) que a estagiaria Tania Filipa Vieira dos Santos entreviste

e grave o meu educando, no ambito do seu relatério de mestrado.

Data: ...... /l...... /......

(Assinatura do Encarregado de Educacéo)
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Anexo Xl - Guido do inquérito por questionario

Sou aluna da Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais de Leiria e, estou na vossa
sala a desenvolver o estagio do ultimo ano do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Baésico. Por isso, pretendo desenvolver um estudo com a

vossa turma, envolvendo a musica.

Nesse sentido, precisava que me ajudassem e respondessem a algumas questdes sobre
0s vossos hébitos e gostos relativamente & masica. Na primeira parte do questionario,

devem preencher alguns dados pessoais mas no meu trabalho eu ndo vos irei identificar.

Nome:

Idade: Sexo:

Questdes a responder:

1. Gostas de musica? Porqué?

2. Costumas ouvir musica no teu dia-a-dia? Sim |:| Né&o |:|

Quando?
Onde?

Com quem?

o o

134

o

Porqué?
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3. Que cangdes costumas ouvir? Porqué?

4. Qual a tua cancao favorita? E o cantor(a)?

5. Gostas de cantar?

smo [ ne [

6. Em que ocasides costumas cantar? Em publico? Em casa? Porqué?

7. Gostas de cantar com os teus colegas de turma? Porqué?
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8. Participas em algum coro, banda ou escola de musica?

Onde?

9. Achas que cantas bem? Porqué?

Obrigada pela tua ajuda!©
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Anexo XII - Guiao das entrevistas semiestruturadas A e B

O guido de entrevista apresentado é aplicado a seis alunos pertencentes a uma turma do
3.2 ano de escolaridade, de uma escola do 1.° Ciclo do Ensino Bésico pertencente ao
concelho de Leiria. Estes seis alunos séo escolhidos de forma aleatdria, sendo que 5

contribuirdo para o desenrolar do estudo e 1 para a concretizacdo do pré-teste.

O tema da investigacdo centra-se em perceber qual a percecdo das criancas
relativamente ao seu desempenho nas atividades de musica, realizadas em sala de

aula.

No que diz respeito a questdo de partida, esta é: Qual a percecdo das crian¢as do 3.°
ano de escolaridade sobre o seu desempenho nas atividades de interpretacdo musical

realizadas em sala de aula?
Os objetivos da investigacao sao:

= Conhecer qual a percecdo das criancas sobre o seu desempenho musical na
interpretacdo de cancdes, quando cantam;

= Refletir sobre o papel das experiéncias pedagdgicas na percecdo das criancas
sobre o seu préprio desempenho musical na interpretacdo de cangdes;

= Identificar a influéncia de fatores que influem na percecdo do desempenho das

criancas nas atividades de interpretacdo de cancoes;

Inicialmente sdo planificadas e desenvolvidas sequéncias de atividades musicais com as
criancas respeitando as Orientacfes Programaticas do Ensino da Mdusica no 1.° Ciclo
do Ensino Basico (Vasconcelos, 2006), documento através do qual sdo mencionados
atividades orientadoras da pratica musical, nomeadamente: a audicdo, a interpretacdo e

a criacao.

Antes e depois da implementacdo das sequéncias de ensino e aprendizagem da musica,
as 5 criangas sdo entrevistadas de forma a perceber as suas perce¢Oes sobre 0 seu
desempenho musical nas atividades de interpretagdo com a voz. Durante a primeira
entrevista, sdo propostas pela investigadora, duas tarefas que implicam cantar. Na
primeira, as criancas devem cantar um excerto de uma can¢do que gostem, ja na

segunda, a investigadora propfe as criancas a escolha de uma op¢do dentro daquelas

35



que lhe séo apresentadas. As propostas apresentadas pela investigadora devem ter em
conta que as cangdes escolhidas devem ser conhecidas pelas criangas e devem ser
universais, nesse sentido. De forma mais concreta, a investigadora propde a cangédo com
o titulo “Parabéns a vocé” e a cancao trabalhada numa atividade de audi¢ao no dia 27 de

outubro, com o nome de “Postal dos Correios” dos Rio Grande.
Assim, sdo colocadas algumas questdes as criancas, tais como?

10. Gostas de cantar? Quando? Onde? Com quem?

11. Que cancdes costumas cantar? Porqué?

12. Queres canta-la para mim?

13. Trouxe aqui algumas cancgfes. Queria que cantasses uma delas para mim.
Pode ser?

14. Qual é a tua opinido sobre a tua forma de cantar? Achas que cantas bem e
afinado?

15. O que achas que podes melhorar quando cantas?

16. Achas que o teu desempenho pode melhorar se trabalharmos em atividades de
interpretacdo/ canto? Porqué?

17. Gostas de cantar na escola com os teus colegas de turma?

18. Achas que os teus colegas cantam bem? Porqué?

19. O que sentes quando cantas?

20. O que achas sobre as atividades de musica em sala de aula? Porqué?

No término da sequéncia didatica, as criancas voltam a ser entrevistadas, com o objetivo
de perceber se a sua percecao sobre o0 seu desempenho musical se alterou e qual a razéo
que as levou a mudar de ideias. Nesse sentido, é importante mencionar que algumas
questdes se repetem, dado que o objetivo é comparar as perce¢des iniciais e finais das

criancas, relativamente ao desempenho ao nivel do canto.

1. Gostaste das atividades de musica que temos vindo a desenvolver desde a 1.2
entrevista que fizemos?

2. Qual foi a atividade que mais gostaste? Porqué?

3. Qual é a tua opinido sobre a tua forma de cantar? Achas que cantas bem e
afinado?

4. O que achas que melhorou desde a 1.2 entrevista que fizemos?

5. Em qual das atividades consideras que foste melhor? Porqué?
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6. Achas que és melhor a cantar desde que fizemos atividades de musica em sala
de aula? Porqué? Em que € que és melhor?
7. O que achas que ainda poderias melhorar? Porqué?

Relativamente aos teus colegas, achas que todos conseguiram atingir os objetivos das

atividades? Porqué?
CATEGORIAS DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Tema:

» PercecOes das criangas relativamente ao seu desempenho nas atividades de

musica em contexto de sala de aula.

Questao de partida:

» Qual a percecdo das criancas do 3.° ano de escolaridade sobre o seu
desempenho nas atividades de interpretacdo musical, realizadas em contexto de

sala de aula?

Obijetivos do estudo:

» Conhecer qual a perce¢do das criangas sobre o seu desempenho nas atividades
de interpretacdo musical com a voz;

» Refletir sobre o papel das experiéncias pedagdgicas na percecdo das criangas
sobre o seu préprio desempenho musical;

» Perceber a influéncia da participacdo das criancas em atividades musicais fora

da escola na percecédo do seu desempenho ao nivel da interpretacdo musical.

Blocos tematicos:

Bloco Tematico A — Legitimac&o da entrevista e motivagdo do entrevistado.
Bloco Tematico B — Tarefale 2.
Bloco Tematico C — Exemplos/ Experiéncias.

Bloco Tematico D — Finalizago.
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Blocos Tematicos

Obijetivos Especificos

Exemplos de questdes a

Ac0es a desenvolver/

A — Legitimacao
da entrevista e
motivacao do
entrevistado

colocar Tépicos
= Legitimar a = “Estou a fazer um trabalho | *Criar uma relacdo de
entrevista; para a minha escola e | confianca com 0
= Motivar 0 | preciso da tua ajuda. Estas | entrevistado;

entrevistado.

disposto a colaborar?”

= “Entao, serd que me podes
responder a algumas
questoes?”

= “Para poder rever a nossa
conversa mais tarde,
gostaria de a gravar, pode
ser? A tua cara e o0 teu nome
ndo sdo divulgados.”

»Informa-lo do tema do
estudo e os objetivos que se
pretende alcancar com a
entrevista;

= Explicitar a relevancia da
sua participacdo para a
concretizacdo do estudo em

questao;

»Pedir  permissdo  para
gravar a entrevista,
salvaguardando a  sua

imagem e identidade;

»Perceber quais as | *“Que cangdes costumas |*A crianca responde as

cangbes  que o | cantar? Porqué?” questdes colocadas pela

entrevistado costuma | " “Queres cantd-la  para | jnyestigadora com o intuito

cantar? mim? de: identificar uma das suas

= |dentificar a cangOes favoritas, referir o
B — Tarefa 1 e o .

justificacdo da sua porqué de ter mencionado

escolha; aquela escolha e ainda,

= Partilhar a cancao, cantando um excerto da

cantando-g; mesma.

= Escolher uma das | =“Trouxe aqui algumas | = A crianca deve

propostas cancoes. Queria que identificar a cancdo a partir

apresentadas e cantar da qual canta o refréo;

0 seu refrdo; cantasses uma delas para | A crianca define qual a

» Explicitar qual a | mim. Pode ser?” sua opinido relativamente a

opinido sobre 0 Seu | u“Qual ¢ a tua opinido sobre | forma de cantar,
B — Tarefa 2 desempenho explicitando se considera

o a tua forma de cantar? Achas A .

individual quando fazé-lo de forma afinada.

canta, mais | que cantas bem e afinado?”

precisamente, se

consegue fazé-lo

afinado.

= Mencionar que | = “O que achas que podes | = A crianga deve responder

aspetos considera ser
possivel melhorar;

=Explicitar a sua
opinido relativamente

melhorar quando cantas?”

= “Achas que o teu

as questdes levantadas pela
investigadora de forma a:
justificar as suas respostas
com argumentos; explicitar
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C — Exemplos/
Experiéncias

ao que considera
possivel melhorar;
= Justificar  as
respostas;

= Referir se gosta ou
ndo de cantar com 0s
seus colegas de grupo;
= Mencionar qual a
sua opinido no que diz
respeito ao
desempenho dos
colegas de turma;

= Explicar o que sente
nos momentos em que
canta;

= Enumerar razdes que
0 levam a gostar ou
ndo das atividades de
masica em sala de
aula;

»Explicitar se as
atividades
desevolvidas em sala
de aula foram do seu
agrado;

= |dentificar qual a sua
favorita;

=Mencionar a sua
opinido relativamente
a sua forma de cantar;
= Explicitar se canta
de forma afinada;

= Explicar qual a sua
opinido  sobre a
evolugdo do  seu
desempenho desde a
primeira entrevista;

= |dentificar a
atividade em
considera ter revelado
melhor prestacéo;

= Justificar se
considera ter
melhorado ou ndo,

suas

desempenho pode melhorar

se trabalharmos em

atividades de interpretacdo/

canto? Porqué?”

= “Gostas de cantar na

escola com os teus colegas

de turma?”

=“Achas que os teus colegas
cantam bem? Porqué?”

=“0O que sentes quando
cantas? “

=“0O que achas sobre as
atividades de mdusica em
sala de aula? Porqué?”

= “Gostaste das atividades de
musica que temos vindo a
desenvolver desde a 1.2
entrevista que fizemos?”

=“Qual foi a atividade que
mais gostaste? Porqué?”

= “Qual ¢ a tua opinido sobre

a tua forma de cantar?

Achas que cantas bem e

afinado?”
=“O que achas que
melhorou desde a 1.2

entrevista que fizemos?”
*“Em qual das atividades
consideras  que  foste
melhor? Porqué?”

=“Achas que és melhor a
cantar desde que fizemos

atividades de musica em

a sua opinido relativamente
ao seu desempenho nas
atividades em que canta;
mencionar em que aspetos
considera que deve
melhorar; identificar se
gosta ou ndo de cantar com
0s seus colegas de turma;
demonstrar 0 que sente
quando canta; explicitar se
gostou ou ndao das
atividades de  musica
desenvolvidas em sala de
aula; identificar qual a sua
atividade favorita e que fez
melhorar 0 seu
desempenho.

=Cantar um excerto de uma
cancao que goste;

=Cantar um excerto de uma
cancdo  sugerida  pela
investigadora.

= A crianca deve ainda:
identificar se canta ou ndo
de forma afinada; perceber
se conseguiu ou ndo atingir
0s objetivos das tarefas; se
hda ou ndo aspetos a
melhorar.
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desde o inicio das
atividades de musica
em sala de aula;

sala de aula? Porqué? Em
que € que és melhor?”

=“0O que achas que ainda

D - Finalizagéo

» Indicar as razles
que o levam a pensar | poderias melhorar?
se 0s seus colegas Porqué?”
melhoraram el . :

. N = “Relativamente aos teus
conseguiram atingir 0s
objetivos das | colegas, achas que todos
atividades; conseguiram  atingir  0s
= Justificar as suas _ .

objetivos das atividades?

respostas,
apresentando Porque?
argumentos.
= Demonstrar uma | = “Obrigada pela tua | =Agradecer aos
atitude de | ajuda e participacdo neste | participantes por toda a
reconhecimento e | estudo.” ajuda e disponibilidade

agrado para com a
disponibilidade do

participante nesta
entrevista,

expressando que foi
relevante no

desenrolar do estudo.

= “Gostaste de me ajudar a
responder a estas questoes

para a trabalho?”

durante a concretizacdo do
estudo;

= Partilhar com 0
entrevistado a informacéo
recolnida com a sua
participacao.
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Anexo XIII - Reflexao da 3.2 semana de intervencao do 3.° semestre

Periodo: 27 e 28 de outubro de 2014
Leiria, 4 de novembro de 2014

A semana de intervencdo, correspondente aos dias 27 e 28 de outubro, foi a semana orientada
pela minha colega de préatica pedagdgica, Diana Marques. Durante os dias acima mencionados,
foi importante adotar papel de estagidria observante, ndo s6 das suas op¢Oes didaticas mas
também no que diz respeito a reacdo das criancgas, perante determinada proposta. Como refere
Estrela (2008), a observagdo trata-se de um processo continuo na formagdo de professores.
Acrescenta que esta estratégia, auxilia os professores a:

i) reconhecer e identificar fendmenos; ii) apreender relagbes sequenciais e causais; iii) ser

sensivel as reacgdes dos alunos; iv) por problemas e verificar opcdes; v) recolher objectivamente

informagdo, organiza-la e interpreta-la; vi) situar-se criticamente face aos modelos existentes;
vii) realizar a sintese entre a teoria e a préatica (Estrela, 2008, p.58).

Tal como esta explicito no Plano de Turma (2013) cedido pela Professora Cooperante, a maioria
das criancas apresenta inimeras dificuldades ao nivel do Portugués, mais concretamente, na
escrita. Nesse sentido, consideramos relevante estimular as criancas para o exercicio da escrita
através da construcdo de um texto descritivo. Como forma de iniciar a atividade, foi apresentada
uma imagem escolhida pelas estagiarias. As criancas deviam observa-la com atencédo,
centrando-se em caracteristicas fisicas do monstro e ainda, imaginar como seria caso fosse real,

atribuindo-lhe qualidades e defeitos.

Uma vez que a Professora Cooperante nos aconselhou nesse sentido, optdmos por mostrar a
imagem durante um tempo limitado, com o objetivo de focar a atengdo das criangas apenas na
observacéo, sendo que, no momento seguinte, as criangas tinham tempo para descrever aquela
personagem, de acordo com a sua interpretacdo pessoal e com as indicacbes dadas
anteriormente. A capacidade de escrever textos é, para Barbeiro e Pereira (2007, p.5), “uma

exigéncia generalizada da vida em sociedade”.

Nesse sentido, considero que o professor deve ser responsavel por estimular as criancas a
escrever cada vez melhor, com propostas que levem a aprendizagens sucessivas e motivantes
para 0 seu desenvolvimento e vontade de melhorar. Para além disso, a escrita trata-se de
atividade bastante complexa que implica a mobilizacdo de inimeros conhecimentos ao nivel da
lingua. Assim, a escrita “é a capacidade de selecionar e combinar as expressdes linguisticas,
organizando-as numa unidade de nivel superior, para construir uma representacdo do
conhecimento” (Barbeiro & Pereira, 2007, p.15). Por outras palavras, trata-se da juncdo de um
conjunto de processos, que implica a ativacdo de certos conhecimentos, de forma a criar um

texto coeso e coerente (ibidem).
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Na area da Matematica, as criangas concretizaram as fichas mencionadas na planificacdo do dia
28 de outubro, tendo como base a resolugdo de problemas. Com o desenrolar deste momento,
foi possivel observar que as criangcas demonstram algumas dificuldades na interpretacdo do
problema, mais concretamente, de acordo com o vocabulério usado. Revelam dificuldades em

perceber o que lhes é pedido e ainda na identificacdo dos dados para a resolucdo dos problemas.

De acordo com as minhas observagdes, considero que, enguanto estagiaria, devo promover
situacOes diversificadas de aquisicdo de vocabuldrio nos varios contextos, como forma de
preparar e auxiliar as criancas na compreensdo dos problemas que lhes sdo propostos
diariamente. Para além disso, a resolucdo de problemas é indispensavel no 1.° CEB e, nesse
sentido, Boavida et al. (2008, p.22) enumeram alguns passos que os alunos devem seguir: “i) os
alunos necessitam de ler (ou de quem lhes leia) o problema; ii) compreender quantidades e
relacbes envolvidas; iii) traduzir a informacdo em linguagem matematica, efectuar
procedimentos necessarios e verificar se a resposta obtida é plausivel”. Esta concegdo, revela
pontos comuns com a teoria de Polya (1995) que definiu quatro fases para a resolucdo de
problemas sendo que, de acordo com este caso particular, saliento a compreensao do problemas
e ainda a avaliacdo dos resultados obtidos através da discussdo das estratégias.

Na area complementar, decidimos abordar a questdo dos sentimentos e das emogdes, dado que,
tal como relato na reflexdo anterior, as criancas tinham mostrado confundir estes dois conceitos,
de forma constante durante o dia a dia. Tal como é mencionado na planificacdo correspondente,
no dia 28 de outubro, foi apresentado um PowerPoint as criangas com diversas imagens que
deviam observar e interpretar. Para além disso, foram discutidos os dois conceitos acima

mencionados.

Através dos exemplos praticos, de situacGes pessoais e das imagens apresentadas as criancas
comecaram a relacionar os conceitos. Arends (2008) menciona a relevancia da motivacao
intrinseca, ou seja, aquela que parte das motivacGes interesses das criangas. Refere ainda alguns
exemplos, sendo que menciono apenas um: “relacionar as aulas com as vidas das criangas”
(ibidem, p.157). Na préatica, considero que este referente foi fulcral para a aprendizagem das
criangas, dado que lhes foi dada a oportunidade de transmitir exemplos de situacGes em que ja

se sentiram de determinada forma.

Trabalhar este tipo de questdes, como o0s sentimentos e emocdes € muito gratificante enquanto
profissional de educacdo e enquanto pessoa, dado que as criancas tém sempre uma capacidade
enorme de nos surpreender. Um dos exemplos dados por uma crianca referia-se ao “amor dos
pais pelos seus filhos”, o que desencadeou uma outra questdo, aqueles pais que abandonam os
seus filhos e, no meio de uma discussdo sobre isso, varias criangas mostraram uma Vvisao

madura e a sua perspetiva critica relativamente ao assunto.
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Assim, questionei: “Mas esses pais ndo amam os seus filhos? E isso que vocés acham?”. Logo
varias criangas se mostraram espantadas e colocaram de imediato o dedo no ar para responder,
dizendo: “Nao, eles abandonam os filhos porque ndo podem cria-los”, “Porque ndo tém dinheiro
nem condi¢des”, “Mas assim, eles estdo a pensar no bem deles, deixam-nos em algum lado para
que alguém lhes dé uma vida melhor”, “Eles ndo querem o mal dos filhos, gostam deles”. Esta
situacdo fez-me refletir sobre a importancia deste tipo de trabalho, sendo que, neste contexto,
manifestou alguma discuss@o. As criangas tiveram oportunidade de partilhar e discutir as suas

opinides, de acordo com aquilo em que acreditavam.

Na minha opinido, este tipo de propostas com participacéo ativa das criancas fazem com que se
tornem cidad&os reflexivos, questionadores e criticos em relacdo ao que os rodeia e aos seus
valores. Por outras palavras, enquanto professores devemos levar as criangas a partilhar
experiéncias e opinides, dado que, a0 mesmo tempo estamos a “ajudar a formar cidaddos

participativos e criticos” (Estanqueiro, 2010, p. 39).

Durante esta semana de pratica pedagogica, foi também momento de concretizar o pré-teste da
entrevista elaborada previamente, com intuito de desenvolver a minha investigagdo para o
relatério escrito. A minha maior preocupacdo prendia-se com a crianga, de forma mais concreta,
com o facto de puder estar nervosa, com medo ou sem disposi¢do para responder as minhas

questdes.

N

No momento que antecedeu a entrevista percebi que estava enganada e que a crianca se
encontrava bastante entusiasmada e ansiosa pelo momento da entrevista. Ainda assim, tinha
receio de ndo me fazer entender e, por isso, tentei levar a entrevista do pré-teste como uma
conversa. Durante a conversa, fui colocando outras questdes, de acordo com o seguimento do
discurso da crianca, tentei dar um feedback ou resposta de incentivo a crianga e ainda, falar
pausadamente. Tal como menciona Bogdan e Biklen (1994), nas entrevistas semiestruturadas, o
entrevistador deve comunicar ao entrevistado o seu interesse pessoal com aquela entrevista. O
investigador deve ainda, utilizar expressGes faciais, estar atento e pedir para que sejam

clarificadas algumas questdes, caso considere relevante.

Ainda assim, apés a primeira audicdo da gravacao, considero que, de forma inconsciente, repeti
muitas vezes uma frase que passo a mencionar: “Entdo e diz-me 14 uma coisa, (...)”. A crianga
mostrou-se bastante participativa, dando exemplos, gesticulando, cantando e ainda, revelando
alguns conhecimentos ao nivel da muasica, como por exemplo, mencionou algumas referéncias
pessoais na masica, ao timbre, a afinacdo, a existéncia de atividades de musica na sala de aula e

ainda, a forma de cantar dos seus colegas de turma.
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Na minha opinido, tratou-se de uma experiéncia bastante enriquecedora, ndo s6 como ponto de
partida para o meu relatério de mestrado, mas também como ponto de partida para novas
reflexdes, principalmente, no que diz respeito ao papel da musica em contexto de 1.°ciclo, em

contexto de sala de aula.

No que se refere ao primeiro ponto mencionado, no sentido em que o professor deve ter sempre
uma atitude reflexiva, no que diz respeito a sua pratica, em constante constru¢do. Tal como
menciona Alonso e Rolddo (2005, p.113), “A dimensdo reflexiva estd no centro de todas as
competéncias profissionais e passa pela forma como é articulada a teoria e pratica no processo
de formagao”. Na mesma linha de pensamento, as autoras mencionam a relevancia de articular a
reflexdo e a investigacdo, no sentido em que uma deve proporcionar a outra, ou Seja, a nossa
pratica diaria proporciona reflexdes sobre a acdo e, consequentemente, a preocupacao de

produzir novos conhecimentos (ibidem).

No que se refere ao segundo ponto mencionado, devo que referir que, hoje em dia, o trabalho da
musica em sala de aula deve ter em conta, os quatro organizadores concebidos por Vasconcelos
(2006), de forma interdependente: Percecdo sonora e musical, criacdo e experimentacdo,
interpretacdo e comunicacao e ainda culturas musicais nos contextos. Nesse sentido, mencionei
a relevancia de valorizar os conhecimentos prévios que as criangas nos trazem. Elas revelam
conhecimentos ao nivel dos conceitos e da literacia musical, mas também de géneros e estilos

musicais, de acordo com 0s contextos em gue 0s conheceram ou costumam ouvir.
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Anexo X1V - Planificacdo da 1.2 atividade com a cancéo ""Postal dos Correios™

O IPL

Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais
Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico
Préatica Pedagogica em 1.° Ciclo do Ensino Bésico Il
Ano Letivo 2014/2015

escola superior de educacio
e ciéncias sociais
institura poiirécnico de leiria

Professora Supervisora: Sandrine Milhano Mestrandas: Diana Marques e Tania Santos

3.° Ano de Escolaridade
19 Criangas — 9 do sexo feminino e 10 do sexo masculino

Contextualizacgao:

Planificacdo do dia 27 de outubro de 2014

Na ultima hora do dia, em Expressfes sera realizada uma atividade de integracdo entre as areas de Portugués e Musica, mais concretamente, o

modelo de “symmetric correlations” de Russel-Bowie (2006). De acordo com o autor, este modelo refere-se a integracéo que é realizada quando

duas areas distintas utilizam o mesmo material para atingir determinado objetivo. Para além disso, a integracdo em educacdo promove a

aprendizagem como um todo, através de experiéncias em que as criangcas possam generalizar os conhecimentos e aplica-los noutras situacdes ou

contextos.

Recursos Humanos e

Areas, Dominios e Conte(idos Descritores de Desempenho Estratégias/Descricdo da Proposta Educativa Duracéao Materiais
Portugués - Nesta hora, a estagiaria comeca por explicar que vao 10°
Compreensao do Oral Prestar atengdo ao que ouve | trabalhar conteudos relacionados com Mdusica e que, Humanos
- Instrucdes; indicacdes. de modo a tornar possivel: | portanto, vao realizar uma atividade de audicdo. Para - 20 Criangas;

Expressao Oral

- Cumprir instrucdes. isso, conversa com os alunos acerca do titulo da cancéao
que vao escutar (“Postal dos Correios™), da banda (Rio
Participar em atividades de | Grande) e do seu ano de edigéo (1996).

- Professora Cooperante;
- 2 Mestrandas.
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- Regras e papéis da interacéo oral;

Leitura

- Carta: formulas de saudacao e
despedida; assunto; data; remetente,
destinatario.

Expressbes — Musica
- Percecéo sonora e musical.

Portugués
Compreensao do Oral
- Plano discursivo;
- Intencionalidade comunicativa.

expressdo orientada
respeitando regras e papéis
especificos:
- Ouvir os outros;
- Esperar a sua vez,;
- Respeitar o tema.

Fazer uma leitura que
possibilite:

- Identificar as principais
caracteristicas de tipos de
texto;

- Identificar o sentido global
de um texto.

- Explora e identifica os
elementos basicos da
muasica;

- ldentifica auditivamente os
estilos musicais.

- Manifestar ideias,
sensacOes e sentimentos
pessoais, suscitados pelos

- Apls a conversa, a estagiaria propfe as criancas a
audicdo da cancdo pela primeira vez, em siléncio. No
final, a estagiaria pergunta se ja conheciam a cancéo e se
a letra da cangdo lhes lembra algum conteudo de
Portugués. Caso as criancas ndo identifiquem que a
cancdo esta relacionada com a redacdo de uma carta, a
estagiaria questiona-os acerca da forma como a letra da
cancdo esta estruturada, até que as criangas identifiqguem
0 conteldo em causa. Para além disso, entrega a cada
crianca uma folha com a letra da cangéo.

- De seguida, antes da turma escutar a cancdo, pela
segunda vez, é distribuida uma folha com as questdes:
“Qual o estilo musical desta cangao?”, “O que escutaram
¢ instrumental ou vocal?”, “Quantos timbres vocais
diferentes escutaram?”, “Sdo timbres femininos ou
masculinos?”. E explicado que devem responder as
guestdes em siléncio e individualmente, enguanto
escutam a cangdo (como forma de avaliacdo). Para isso, é
explorada a definicdo de “timbre” e “timbre vocal”, de
modo a que os alunos sejam capazes de responder as
questdes. No final, as folhas s@o recolhidas e discutidas
as respostas, que apenas sdo corrigidas ap0s a terceira
audicéo.

- Na terceira audigdo, as criangcas devem escutar com
atencdo a cancdo, para que seja possivel o confronto com
as respostas dadas na audicdo anterior e uma sintese dos
aspetos abordados.

- No final, sera entregue um documento as criancas com
algumas perguntas acerca do que sentiram ao escutaram

15

15

15°

57

Materiais
- Cangdo “Postal dos
Correios”, da banda Rio
Grande;
- Computador;
- Colunas;

- 19 Folhas com questdes
relacionadas com a cangao;
- 19 Folhas com questfes
acerca do que sentiram e
aprenderam com a
atividade.
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discursos ouvidos (uma esta cancdo e o que aprenderam com esta atividade de
audicdo musical). audicéo.
Escrita - Elaborar por escrito
- Palavra, frase, texto. respostas a questionarios.

Referéncias Bibliogréaficas:

» Russel-Bowie, D. (2006). To integrate or not to integrate: that is the question! Maintaining unity and integrity across the arts in an integrated curriculum. University of
Western Sydney.

» Vasconcelos, A. (2006). Orientagbes Programaticas do Ensino da Mdsica no 1° Ciclo do Ensino Basico. APEM — Associacgdo Portuguesa de Educagdo Musical.

48




Anexo XV - Planificacéo da 2.2 atividade com a can¢ao "'Postal dos Correios"

Escola Superior de Educacao e Ciéncias Sociais

Mestrado em Educacéao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Préatica Pedagogica em 1.° Ciclo do Ensino Basico Il

Ano Letivo 2014/2015

O IPL

escola superior de educacio
e ciéncias sociais

Professora Supervisora: Sandrine Milhano

Mestrandas: Diana Marques e Tania Santos

institura polirécnico de leiria

3.9 Ano de Escolaridade

19 Criangas — 9 do sexo feminino e 10 do sexo masculino

Contextualizacgao:

Planificagdo do dia 4 de novembro de 2014

Na area das Expressdes optamos por trabalhar a area da Musica, de forma mais concreta, trabalhar uma atividade de Interpretacdo Musical, tendo

por base uma cangao ja conhecida pelas criangas “Postal dos Correios” (1996) de Rio Grande. Pretende-se assim desenvolver a vontade de cantar

por parte das criancas, de acordo com 0s conhecimentos adquiridos nas propostas educativas. Tal como indica Vasconcelos (2006), a préatica

vocal é um dos instrumentos essenciais a utilizar pelas criangas, no 1.°Ciclo. Nessa perspetiva, devemos ter em conta que a voz “[...] deve ser

explorada de diferentes modos contribuindo para o seu bom desenvolvimento” (ibidem, p.10).

Recursos Humanos e

Areas, Dominios e Contetidos Descritores de Desempenho Estratégias/Descri¢do da Proposta Educativa Duragéo Materiais
Expressdes — Musica - A estagiaria comeca por questionar as criangas sobre a 60’
cangdo escutada na semana passada, colocando algumas Humanos
Percecio Sonora e Musical - Explora e identifica os questdes: “Alguém se recorda da cancio escutada na - 20 Criangas;

- Ritmo;
- Altura;
- Género Musical;

elementos basicos da
musica;
- ldentifica auditivamente
caracteristicas ritmicas,
melddicas, harmonicas e

semana passada? (Postal dos Correios) Quem eram 0s
seus intérpretes? (Rio Grande — Tim, Rui Veloso) A
gue género musical pertence? (Pop/ Rock) Qual o seu
ano de edicio? (1996)”.

- No momento seguinte, as criancas voltam a escutar a

- Professora Cooperante;
- 2 Mestrandas.
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Culturas Musicais nos Contextos

Interpretacdo e Comunicacdo

formais;
- ldentifica auditivamente o
género musical.

- Identifica estilos, épocas e
culturas musicais
diferenciadas e os contextos
onde se inserem;

- Recolhe informagéo sobre
processos varios de criagdo e
interpretacdo de diferentes
tipos de musica.

- Canta individualmente e
em grupo, cangdes e
melodias de diferentes
épocas, estilos e culturas
musicais utilizando a
memoria e a leitura;

- Comenta audi¢oes de
musica gravada e ao vivo de
acordo com os conceitos
adquiridos e codigos e
convencdes que conhece;
- Apresenta e interpreta
publicamente, na escola,
obras vocais e
instrumentais..

cancdo, duas vezes como forma de a recordarem. Devem
ainda recorrer ao seu caderno, no qual esta a letra da
cancdo, distribuida pelas estagiarias na aula anterior.

- Apo6s a primeira audicdo, as criangas sdo questionadas
sobre o possivel tema da can¢do: “ Sabem qual 0 tema
desta cancdo? O que vos parece que estavam a sentir
quando a escreveram?” (Emigracdo, tristeza,
saudade, por exemplo).

- Apb6s a segunda audicdo, sdo colocadas algumas
guestdes tais como: “A letra da cancio esta escrita em
prosa ou em verso? (verso) Quantas estrofes
conseguem identificar? (cinco).

- Posteriormente, a estagiaria solicita a uma crianga que
leia a letra da cangcdo em voz alta, dado que ja é
conhecida por elas. De seguida, todas as criancas e a
estagidria devem ler a letra da cangéo, de acordo com
o0 ritmo. Assim, a estagiaria explica as criangas o0 que é 0
ritmo de uma cancdo. O exercicio deve ser repetido duas
vezes, caso a estagidria interveniente considere
necessario.

- A estagiaria convida as criancas a interpretar
vocalmente a cancdo, sendo que, comegamos apenas
pela primeira estrofe. Depois da concretizagdo do
exercicio, as criancas voltam a interpretar aquela estrofe
com o auxilio da estagiaria, mas sem a canc¢do a tocar.
Por fim, as criancas devem experimentar cantar sem
qualquer auxilio.

- Para terminar, a estagiaria propde que as criancas se
dividam em dois grupos distintos, definidos pelo género,
um grupo de rapazes e outro de raparigas. A ideia € que
cada um dos grupos volte a repetir o exercicio proposto
anteriormente, primeiro o grupo das raparigas e depois o
dos rapazes.

Materiais
- Cangao “Postal dos
Correios”, da banda Rio
Grande;

- Computador;

- Colunas;
- 19 Cadernos diarios com a
letra da cancéo.
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Referéncias Bibliogréaficas:

» Russel-Bowie, D. (2006). To integrate or not to integrate: that is the question! Maintaining unity and integrity across the arts in an integrated curriculum. University of
Western Sydney.

» Vasconcelos, A. (2006). Orientag¢Oes Programaticas do Ensino da Musica no 1° Ciclo do Ensino Basico. APEM — Associacgdo Portuguesa de Educacgdo Musical.
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Anexo XVI - Planificacédo da 3.2 atividade com a cancéo "'Postal dos Correios™

Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais
Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Préatica Pedagogica em 1.° Ciclo do Ensino Bésico Il
|p|_ Ano Letivo 2014/2015
escola superior de ecicacda Professora Supervisora: Sandrine Milhano Mestrandas: Diana Marques e Tania Santos

3.2 Ano de Escolaridade
19 Criangas — 9 do sexo feminino e 10 do sexo masculino

Planificacdo do dia 17 de novembro de 2014
Contextualizagéao:

Na area de Expressdes, trabalhamos a Musica, mais propriamente, a can¢do ‘“Postal dos Correios” (1996) de Rio Grande. Esta semana as
atividades serdo de interpretacdo e criacdo, de acordo com a sequéncia mencionada por Vasconcelos (2006) e que deve ser respeitada a cada
sequéncia didatica apresentada as criangas. De acordo com este autor, “O processo de ensino e aprendizagem da educagdo musical consiste na

interaccdo de um conjunto de actividades relacionadas com a audic¢do, interpretacdo e composi¢do” (Vasconcelos, 2006,p.6).

Areas, Dominios e Conte(idos Descritores de Desempenho Estratégias/Descri¢do da Proposta Educativa Duragéo Recur'f/(l);tI:rLiJ;ri\:mos €
Expressbes — Musica - As criangas sdo informadas que védo continuar a 20°
trabalhar a cancdo “Postal dos Correios” (1996) de Rio
Culturas Musicais nos Contextos - Identifica estilos, épocase GranQe. De Seguida, recordam o que fizeram na aula Humanos
culturas musicais anterior. - 20 Criangas;
diferenciadas e os contextos | - As criancas recordam a leitura da cangdo com ritmo,

- Professora Cooperante;

onde se inserem; em grande grupo com auxilio da estagiéria e depois sem - 2 Mestrandas.

- Recolhe informag#o sobre | auxilio. _ _ _
processos varios de Cria(;éo e | - ApGs a revisdo, as criancas comecam a interpretar
interpretacdo de diferentes | vocalmente em dois grupos divididos de acordo com o
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Interpretacdo e Comunicacdo

Criacdo e Experimentacado

tipos de musica.

- Canta individualmente e
em grupo, cancoes e
melodias de diferentes
épocas, estilos e culturas
musicais utilizando a
memoria e a leitura;

- Comenta audicdes de
masica gravada e ao vivo de
acordo com o0s conceitos
adquiridos e cédigos e
convencgdes que conhece;

- Apresenta e interpreta
publicamente, na escola,
obras vocais e instrumentais.

- Explora e organiza
diferentes tipos de materiais
Sonoros para expressar
determinadas ideias,
sentimentos, partindo da sua
experiéncia e imaginacao.
- Explora ideias sonoras e
musicais partindo de
determinados estimulos e
tematicas.

género. Assim, tal como na semana anterior, as
raparigas interpretam o 1.° e 0 3.° verso e 0s rapazes o
2.°e 04.° ou seja, de forma alternada.

- De seguida, a estagiaria propde que as criangas voltem a
interpretar a letra da cancdo até a 2.2estrofe, repetindo
as Vezes gue sejam necessarias para as criangas.

- Posteriormente, voltam a trabalhar em grupos,
consoante 0 genero e assim, as raparigas interpretam a
1.2 estrofe e 0s rapazes a 2.2, de acordo com as vozes
dos intérpretes originais, as vezes que se considerem
necessarias.

- No altimo momento da atividade de Mdsica, as criangas
devem trabalhar divididas em cinco grupos (4 grupos de
5 elementos e 1 grupo de 4), de acordo com as indicacGes
da estagiaria.

- Ja com os grupos formados, a estagiaria explica que a
intencdo é a criacdo de um ostinato ritmico, dando dois
exemplos, um com o exemplo da cangdo dos Queen “We
will rock you” e outro com a cangao a trabalhar.

- As criangas devem, em grupo, utilizar dois sons do
corpo para criar um ostinato ritmico que represente
cada uma das estrofes da cangdo. As criancas devem
respeitar o tempo que Ihes é dado para a concretizagdo da
atividade.

- No final, devem apresentar a turma, permanecendo no
seu lugar. Caso seja possivel, numa segunda vez,
enquanto um grupo apresenta, 0s outros devem
interpretar vocalmente a cangéo.

- No final, é distribuida pelas criangas uma pequena ficha
para que elas respondam a algumas questdes sobre o seu
desempenho durante a atividade.

40°

Materiais
- Computador;
- Colunas;
- Cancgado “Postal dos
Correios ”.
- 19 Fichas.

Referéncias Bibliogréaficas:

» Vasconcelos, A. (2006). Orientacfes Programaticas do Ensino da Musica no 1° Ciclo do Ensino Basico. APEM — Associagdo Portuguesa de Educagdo Musical.
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Anexo XVII - Planificacdo da 1.2 atividade com a cancéo "'Os Putos"

O IPL

Escola Superior de Educacao e Ciéncias Sociais

Mestrado em Educacéao Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico

Préatica Pedagdgica em 1.° Ciclo do Ensino Baésico Il

Ano Letivo 2014/2015

escola superior de educacio
e ciéncias sociais
insfitura polirécnico ce leiria

Professora Supervisora: Sandrine Milhano

Mestrandas: Diana Marques e Tania Santos

3.9 Ano de Escolaridade

19 Criangas — 9 do sexo feminino e 10 do sexo masculino

Contextualizacgao:

Planificacdo do dia 1 de dezembro de 2014

Na area de Expressfes, centramo-nos na componente da Educacdo e Expressao Musical, uma vez que esta proposta integrara um dos relatorios

de investigacdo e retrata o inicio da Ultima sequéncia de atividades de audicdo, interpretacdo e criacdo, respetivamente. A escolha do estilo

musical teve como base o trabalho desenvolvido anteriormente nesta area. Para além disso, trata-se de aproximar as criancas de um elemento

importante da cultura portugusa, o fado. Desde 2011, este estilo musical foi considerado pela UNESCO como Patriménio Imaterial da

Humanidade. Vasconcelos (2006) refere que a escolha de reportério musical para trabalhar a musica no 1.° CEB, deve abranger épocas

diversificadas, bem como “valorizar o patriménio musical portugués” (p. 7).

Recursos Humanos e

Areas, Dominios e Conte(idos Descritores de Desempenho Estratégias/Descri¢do da Proposta Educativa Duragéo Materiais
- A estagiaria comeca por explicar que irdo escutar 60’ Humanos
Expressdes — Musica varias cangoes e excertos de cangdes, relativas ao estilo - 20 Criancas;

Interpretacdo e Comunicacado

- Comenta audic¢6es de
musica gravada de acordo

musical do fado.
- Assim, as criangas comegam por escutar a cangdo “Os

- Professora Cooperante;
- 2 Mestrandas.
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Percecdo sonora e musical

- Ritmo;

- Instrumentos musicais.

Culturas Musicais nos Contextos

- Estilo musical — fado.

com 0s conceitos adquiridos;

- Identifica auditivamente
caracteristicas ritmicas;

- ldentifica auditivamente os
instrumentos musicais
utilizados;

- Utiliza vocabulério
apropriado para descrever e
comparar diferentes tipos de

sons de estilos e géneros
similares.

- ldentifica estilos musicais e
culturas musicais
diferenciados e 0s contextos
em gue se inserem.

putos” de Carlos do Carmo. Apds esse momento as
criancas devem saber identificar o estilo musical da
cancdo e, nesse sentido, a estagiaria questiona-os “Qual
o estilo do excerto que acabamos de escutar?” (Fado).
- Partindo deste momento, a estagiaria questiona as
criancgas relativamente ao seu conhecimento sobre outras
cancdes de fado. Apresentando depois um excerto da
cancdo “Barco Negro” de Amalia Rodrigues. Para além
disso, as criancas sdo questionadas: “Conhecem esta
intérprete? Qual o seu nome? Conhecem mais alguma
cancao sua? Qual?”

- Terminado o dialogo, as criancas devem escutar um
excerto da cangdo “Desfado” de Ana Moura. Depois
desta audicdo, procedemos a audicdo do Gltimo excerto,
“Rosa Branca” de Mariza.

- No momento seguinte, é apresentado um PowerPoint
com imagens de cada um dos intérpretes e com as
caracteristicas do estilo musical. Ainda assim, a
estagidria escuta as ideias principais das criangas,
relativamente as caracteristicas do estilo musical.

- Apo6s a audicdo, as criangas devem ser capazes de
identificar o refrdo, o nUmero de estrofes e de versos e
ainda explicar qual o tema da cancéo.

Materiais
- 3 Excertos das cances:
“Barco Negro” de Amalia
Rodrigues, “Desfado” de
Ana Moura e “Rosa
Branca” de Mariza;
- 1 Cangdo “Os Putos” de
Carlos do Carmo.
- Colunas;
- Computador;
- Tela e Projetor.

Referéncias Bibliograficas:

» Vasconcelos, A. (2006). Orientacbes Programaticas do Ensino da Musica no 1° Ciclo do Ensino Basico. APEM — Associagao Portuguesa de Educagdo Musical.
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Anexo XVIII - Planificacéo da 2.2 atividade com a can¢do ""Os Putos™

Escola Superior de Educacéo e Ciéncias Sociais
Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Préatica Pedagogica em 1.° Ciclo do Ensino Bésico Il
IPL Ano Letivo 2014/2015
escola supsrior de educacio Professora Supervisora: Sandrine Milhano Mestrandas: Diana Marques e Tania Santos

instituta polirécnice de leiris

3.° Ano de Escolaridade
20 Criancas — 10 do sexo feminino e 10 do sexo masculino

Planificagdo do dia 16 de dezembro de 2014
Contextualizacgao:
No ultimo dia de aulas, as propostas planificadas sdo mais dindmicas, como forma de motivar as criancas e fazé-las perceber que trabalhar
conteudos também pode ser estimulante quando relacionados com outras areas curriculares. Assim, comecamos 0 dia com uma atividade de
interpretacdo vocal, através da qual se pretende que as criancas sejam capazes de interpretar vocalmente, de forma individual e em grupo, obras

musicais utilizando a memaria, mas também que sejam capazes de comentar as interpretacdes ao vivo (Vasconcelos, 2006).
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Recursos Humanos e

Areas, Dominios e Contetidos Descritores de Desempenho Estratégias/Descricao da Proposta Educativa Duracéao Materiais
- As criancas comegam por recordar quais as cancdes ou 45’
Expressdes — Musica excertos de cangles escutadas relativas ao género
- Comenta audicdes de musical Fado (“Barco Negro” de Amalia Rodrigues,
Percecdo sonora e musical mUsica gravada de acordo | “Desfado” de Ana Moura, “Rosa Branca” de Mariza
- Ritmo. com os conceitos adquiridos; | € “Os Putos” de Carlos do Carmo), no dia 1 de HUManos
dezembro. 20 Cri ,
ifi i - ApG6s uma conversa com as criancas, sdo distribuidos os ) rlancas,
- Identifica auditivamente d d . I Nl y - Professora Cooperante;
Culturas Musicais nos Contextos mencionada anteriormente. Com recurso a letra, as
_ Género musical — Fado criancas devem identificar o refréo.
' 45

Interpretacdo e Comunicacado
- Interpretacéo vocal.

- ldentifica auditivamente os
instrumentos musicais
utilizados;

- Utiliza vocabulério
apropriado para descrever e
comparar diferentes tipos de

sons de estilos e géneros
similares.

- ldentifica estilos musicais e
culturas musicais
diferenciados e os contextos
em que se inserem.

- Posteriormente, as devem

vocalmente:
= A 13 238 42 e 52strofes em grande grupo,
sendo que a interpretacdo € repetida duas vezes

para cada estrofe.

criancas interpretar

- De seguida, as criancgas séo divididas em 4 grupos de 5
elementos. O intuito é levar cada grupo a interpretar a
estrofe que lhe é atribuida, inicialmente acompanhado
pela estagiaria e pela cangéo.

- No final, caso se considere viavel, podemos
experimentar sem a cangdo e, nesse caso, a estagiaria
atuante interpreta o refréo.

Materiais
- Cangdo “Os Putos” de
Carlos do Carmo;
- 1 Computador;
- 2 Colunas.

Referéncias Bibliograficas:

» Vasconcelos, A. (2006). Orientacfes Programaticas do Ensino da Musica no 1° Ciclo do Ensino Basico. APEM — Associagdo Portuguesa de Educagdo Musical.
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Anexo XIX - Planificacédo da 3.2 atividade com a cangéo ""Os Putos"*

Escola Superior de Educacao e Ciéncias Sociais
Mestrado em Educacéo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico

Préatica Pedagdgica em 1.° Ciclo do Ensino Bésico Il
IPL Ano Letivo 2014/2015
escola superiorde educacsa Professora Supervisora: Sandrine Milhano Mestrandas: Diana Marques e Tania Santos

institura polirécnico de leiria

3.° Ano de Escolaridade
20 Criancas — 10 do sexo feminino e 10 do sexo masculino

Planificagdo do dia 12 de janeiro de 2015

Contextualizagéo:

No dia 12 de janeiro, as criancas devem desenvolver uma atividade de criacdo musical, ou seja, devem voltar a escutar a cancdo de Carlos do
Carmo “Os Putos” e, de seguida, em pequenos grupos, criar uma estrofe respeitando a métrica da letra original. Assim, pretendemos que as
criancas sejam capazes de trabalhar em grupo e, em simultaneo, coloquem em préatica uma forma de criacdo musical. A criacdo e experimentacao
musicais permitem a exploracdo de ideias sonoras e a criacdode pequenas composicdes, tal como refere Vasconcelos (2006). Para além disso,

pretendemos que as criangas mostrem as suas cria¢fes aos colegas da turma e que sejam capazes de escutar 0s seus comentarios.
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Recursos Humanos e

Areas, Dominios e Contetidos Descritores de Desempenho Estratégias/Descri¢ao da Proposta Educativa Duragéo Materiais
- As criancas comegam por ser recebidas pelas estagiarias 15°
Expressdes — Musica - Identifica auditivamente | e recordam a cancdo que trabalhada relativamente ao
caracteristicas ritmicas, género musical do fado (“Putos” de Carlos do Carmo).
Percecdo Sonora e Musical melddicas, harmonicas e _ )
- Ritmo; . _forma|s, N - As criangas escutam de novo a cancao, para reco_r@arg HUManos
- Utiliza vocabulario seu ritmo. Partindo deste aspeto, a estagiaria solicita a - 20 Criangas;
apropriado. turma que crie uma nova letra para cancéo original, - Professora Cooperante:
mais concretamente, uma estrofe com quatro versos. -2 Mestrandas
Culturas Musicais nos Contextos Refere ainda que € importante respeitar o ritmo e a '
_ Estilo musical — fado. - Identifica estilos musicais e | Métrica original da cangéo.
culturas musicais _ o _ 35
diferenciados e os contextos | - Assim, a estagiaria divide a turma em cinco grupos de
em que se inserem. quatro elementos e distribui uma folha para que seja
Interpretacio e Comunicacio possivel fazer o registo da criagdo. o
- Ostinato ritmico - interpretacio - Antes de dar inicio a atividade, a estagiaria revé as
' - Apresenta e interpreta regras de trabalho e grupo com as criancas e explicita que
publicamente o ostinato o tema para a cria¢do ¢é: “O que mais gosto”. Assim, as Materiais
ritmico do refrdo de uma | Criancas devem conversar e criar a letra de acordo com - Cangdo “Os Putos” de
Criacéo e Experimentacdo cancgo. este referente. Carlos do Carmo;
i iof . - 1 Computador;
Composicdes e acompanhamentos; - No final, os alunos apresentam as suas criagdes a 10° -2 Colunas.

- Inventa, cria e regista
composicoes e
acompanhamentos;

- Aplica conceitos utilizando
a voz para a criacao de
pequenas pecas musicais.

restante turma, interpretando-a vocalmente, e preenchem
um documento com algumas questdes.

Referéncias Bibliogréaficas:

» Vasconcelos, A. (2006). Orientacfes Programaticas do Ensino da Musica no 1° Ciclo do Ensino Basico. APEM — Associagdo Portuguesa de Educagdo Musical.
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Anexo XX - Transcri¢do da entrevista semiestruturada A

Este documento contém a transcricdo das entrevistas realizadas no inicio do estudo
efetuado a cinco criangas e mais um aluno para o pré-teste, pertencentes a uma turma de
3.2 ano de escolaridade, de uma escola de 1.° Ciclo do Ensino Bésico, dos arredores de

Leiria.

Para o desenvolvimento do estudo foi previamente construido um guido de entrevista
semiestruturada. Assim, as entrevistas foram realizadas individualmente, a cada um dos

participantes.

O presente anexo diz respeito a transcricdo das entrevistas realizadas no inicio do
estudo, incluindo o pré-teste. As criancas sdo identificadas com a inicial do seu nome,
uma vez que estas ndo se repetem. Assim, as criangas séo identificadas pelas iniciais D,
E, I, LeS. Acrianca do pré-teste é identificada pela letra T. Para além disso, quando se

tratam de falas da estagiaria investigadora, esta ¢ identificada como “Investigadora”.

Com o desenrolar das entrevistas é possivel perceber que, em alguns casos, as questdes
ndo seguem a ordem definida no guido e, em outras ocasifes, foi necessario explicar as
questdes por outras palavras, uma vez que as criangas ndo entendiam ou néo
respondiam. Desta forma, a estagiaria explicava por outras palavras e dava alguns

exemplos como forma das estimular a responder e a perder a vergonha.

Entrevista realizada ao aluno escolhido para o Pré-teste (T) — Realizada ao aluno T com 8 anos, no

dia 28 de outubro de 2014, por volta das 10h 40m, sendo que a entrevista durou 12 minutos e 40

segundos, aproximadamente.

Investigadora — Como sabes, preciso de fazer algumas perguntas, entrevistar algumas criangas e... 0 meu
trabalho é sobre musica. Por isso é que eu vos passei aquele inquérito ontem, para saber se vocés
gostavam de cantar, se gostavam de musica...Queria-te perguntar se tu gostas de cantar?

Crianga T- Sim.

Investigadora — Gostas de cantar... chega-te mais para aqui, estd muito barulho. Entdo, quando é que tu
costumas cantar?

Crianga T- Hum... € ... é durante a noite...¢ durante o dia... € isso que queres saber? Que devo
responder?

Investigadora- Sim, em que partes do dia costumas cantar...

Crianga T- De manhd, quando me estou a vestir.

Investigadora- Ai é? Porque é que gostas de cantar nessa altura do dia?
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Crianca T- E que quando eu canto, despacho-me mais rapido.

Investigadora- (risos) Entdo e cantas sempre em casa ou em outros sitios?

Crianga T- Noutros sitios...

Investigadora- Por exemplo...

Crianga T- Na sala de aula, as vezes, baixinho...

Investigadora- (risos) e sem ser na sala? No recreio, por exemplo?

Crianga T- Néo.

Investigadora- N&o? Gostas mais de cantar sozinho ou acompanhado?

Crianga T- Sozinho.

Investigadora- Porqué sozinho?

Crianca T- Porque tenho vergonha...

Investigadora- Porque tens vergonha? E que cang¢Bes costumas cantar?

Crianga T- Eu invento.

Investigadora- Inventas cangdes?

Crianga T- Sim.

Investigadora- Por exemplo, uma cangdo que tu tenhas inventado...

Crianca T- (a cantar) Sete pessoas iam a passear a beira mar/ De repente veio uma onda, s6 ficaram seis/
Seis pessoas iam passear a beira mar/ de repente veio uma onde e so6 ficaram cinco... (a falar) até chegar
aos zero.

Investigadora- Até chegar aos zero? Muito bem. Ento, olha la... eu trouxe aqui duas cangdes que eu
acho que tu conheces...uma foi a que trabalhamos ontem, o “Postal dos Correios”... ¢ outra é uma que
toda a gente conhece, que ¢ a letra do “Parabéns a Vocé”.

Crianga T- aah...(risos)

Investigadora- (risos) Eu gostava que cantasses uma delas para mim, qual é que tu preferes?

Crianga T- Tem de se cantar com o ritmo?

Investigadora- Sim... cantas como tu conseguires. Nesta podes cantar sé o refrédo porque é maior
(apontando para a folha com a letra do “Postal dos Correios™). Qual € que preferes?

Crianga T- Esta (segurando na folha com a letra do “Postal dos Correios”).

Investigadora- Qual € a parte que queres cantar?

Crianga T- Quero cantar s6 esta (apontando para uma das quadras finais da cancdo)

Investigadora- Experimenta I4.

Crianca T- (a ler) J& ndo tenho mais assunto para escrever/ Cumprimentos ao nosso pessoal/Um abraco
deste que tanto vos quer/ Sou capaz de ir ai pelo Natal.

Investigadora- Entéo, tu estavas a ler. E agora, ndo consegues cantar? Nao te lembras como é?

Crianca T- Ja ndo me lembro do ritmo.

Investigadora- Entdo e a do inicio? Se calhar é mais facil. Queres que eu te ajude? Um, dois, trés...
Crianga T e Investigadora- (a cantar) Querida mae, querido pai, entdo que tal?

Crianga T- (a cantar) - N6s andamos do jeito que deus quer/Entre dias que passam menos mal, 1a vem
um... que nos da mais que fazer/Mas falemos de coisas bem melhores/A Laurinha faz vestidos por

medida/O rapaz estuda nos computadores, dizem que é um emprego com saida/ ja chegou direitinha a
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encomenda/ pelo expresso que parou na Piedade/ pao de trigo e linguica para a merenda/ sempre da para
enganar a saudade/ sempre espero que ndo demorem a mandar/ novidades na volta do correio/ a ribeira
corre bem ou vai secar?/como estéo as oliveiras de candeio?/ja ndo tenho mais assunto para escrever/ja
ndo tenho mais assunto para escrever/um abraco deste que tanto vos quer/ sou capaz de ir ai pelo
natal/um abraco deste que tanto vos quer/ sou capaz de ir ai pelo natal/um abrago deste que tanto vos
quer/ sou capaz de ir ai pelo natal.

Investigadora- Entdo, diz-me 14, estavas com tanta pressa a cantar porqué? E tudo vergonha?

Crianga T- Néo.

Investigadora- Entdo, ja ndo te lembravas?

Crianca T- Nao, eu falo rapido ja...

Investigadora- Entdo é por falares rapido? Esta bem. Diz-me uma coisa, 0 que é que tu achas sobre a tua
forma de cantar? Achas que cantas bem? Achas que és afinado?

Crianga T- Numas partes sim e numas partes nao.

Investigadora- Porqué?

Crianga T- Porque umas estdo mais depressa e outras ndo. Quando estou a passear com 0s meus pais
pronto...canto normal...alto.

Investigadora- Sim...

Crianga T- E noutras vezes...quando estou triste, cantar faz-me alegre.

Investigadora- Como é que tu achas que saiste ao cantar esta cangdo? Achas que cantaste bem?

Crianga T- (...)

Investigadora- O que é que tu achas? Como é que achas que correu?

Crianga T- Um bocadinho mal.

Investigadora- Porqué? O que é que aconteceu?

Crianga T- Nao tinha bom treino...

Investigadora- E?

Crianga T- Estava com muita pressa.

Investigadora- O que é que achas que podes melhorar quando cantas?

Crianga T- Cantar mais devagar...

Investigadora- E ter em atencdo o qué? O que é que nés devemos ter em atencao quando estamos a
cantar uma cangéo?

Crianga T- As paragens...

Investigadora- Diz...ndo tenhas medo.

Crianga T- As...imagina, estamos aqui (apontando para a folha da letra e lendo) “Sempre para enganar a
saudade”... (a trautear) tan...tan tan...(a falar) e eu ndo fiquei parado...

Investigadora- O ritmo?

Crianga T- Sim.

Investigadora- Temos de ter em conta o ritmo da cancéo, é isso?

Crianga T- E eu sem a cancgao, as vezes, faco assim (batendo com as maos nas pernas para representar o
ritmo), o ritmo sem a mdsica.

Investigadora- Fazes como? Como é que estavas a dizer que fazias?
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Crianga T- Umas vezes fago assim... outras vezes assim (batendo com as maos nas pernas)
Investigadora- Bates com as maos nas pernas, é isso?

Crianga T- Sim. H& uma cangdo que eu s6 sei um bocadinho...

Investigadora- Qual é a can¢do?

Crianca T- (a cantar) Mentira, mentira. ..

Investigadora- Essa cancgdo é de quem, sabes?

Crianga T- Néo.

Investigadora- Néao sabes de quem é?

Crianga T- Néo.

Investigadora- Achas que é de um autor portugués ou estrangeiro?

Criancga T- Portugués.

Investigadora- E se eu te disser 0 nome, tu ndo te vais esquecer?

Crianga T- N&o.

Investigadora- Chama-se Jodo Pedro Pais.

Crianga T- Chama-se Jodo Pedro Pais.

Investigadora- Sim.

Crianca T- E sei outro mas acho que é a cantar inglés.

Investigadora- Entdo qual é?

Crianga T- (a cantar e a bater com as maos nas pernas) We aouaou guardiam...guardiam...(risos) eu tive
de saber esta musica porque um dia na ginastica, no primeiro ano, eu e a S, tivemos de a imitar muitas
vezes, porque uns iam a casa de banho e outros ndo sei o qué...era para fazer concurso para ver quem é
que imitava melhor.

Investigadora- Sim. Muito bem. Entdo, diz-me 14 outra coisa, o que € que tu...tu achas que a tua forma
de cantar pode melhorar se nds trabalharmos a musica aqui dentro da sala de aula?

Crianca T- Sim, porque também é preciso aprender coisas sobre a misica, ndo é sé cantar, é preciso
conhecer ritmos, saber os nomes...ha muitos cantores.

Investigadora- Sim, mas tu achas que a tua forma de cantar ia melhorar se comegassemos a cantar na
sala?

Crianga T- Sim.

Investigadora- E se comegarmos a fazer mais atividades de musica?

Crianga T- Sim, cantava melhor, j& sabia como cantar melhor.

Investigadora- Diz-me uma coisa, que cancdes gostavas de trabalhar na sala de aula?

Crianga T- (...)

Investigadora- Uma que te lembres e que gostes muito.

Crianga T- (a cantar) Quando eu era pequenino...

Investigadora- Aaahhh... do Tony Carreira?

Crianga T- Sim (risos)... eu gosto dessa.

Investigadora- (risos) ok...

Crianga T- Eu também gosto de outra, acordo a rir, acordo sempre com ela...(a cantar) she breakens on

fire....

63




Investigadora- This girl is on fire?

Criancga T- Sim, acordo sempre com essa a gritar-me aos ouvidos. ..

Investigadora- Muito bem, fantastico. Entdo e mais coisas, tu j& me disseste que gostas mais de cantar
sozinho mas achas que eras capaz de gostar com os teus colegas de turma?

Crianga T- Néo.

Investigadora- N&o porqué? Tens medo?

Crianga T- Sim, as vezes fico um bocado atrapalhado, se eu canto mal, eles ralham comigo...
Investigadora- Entdo mas olha I4, se nds comegassemos a trabalhar a musica na sala de aula, tu ias ter
que cantar com eles. Tu achas que néo ias perder a vergonha?

Crian¢a T- Hum...isso eu ndo sei...

Investigadora- Em atividades de sala de aula, tem de ser com todos os colegas da turma, achas que nao
ias gostar? Achas que, com o passar do tempo, ndo ias gostar de estar com eles e ndo ias aprender a ndo
ter vergonha?

Crianca T- Sim, acho que é melhor treinar isso.

Investigadora- Achas melhor treinar isso porqué?

Crianca T- Porque assim...cantamos em harmonia, j4 somos mais...

Investigadora- Nao és tu sozinho...muito bem. Ja ouviste alguma vez os teus colegas a cantar?
Crianca T- Ja.

Investigadora- Achas que eles cantam bem?

Crianga T- Aahh...sim. As meninas estdo sempre a cantar a Violetta...

Investigadora- Achas que as meninas cantam melhor que 0s meninos?

Crianga T- Sim, eu gosto de ouvi-las a cantar.

Investigadora- Porque é que achas que elas cantam melhor?

Crianga T- Tém a voz mais afinada...aahh...sabem mais, aprendem mais rapido.

Investigadora- Achas que o facto de elas treinarem mais tem influéncia?

Crianga T — Sim.

Investigadora-Muito bem.

Crianca T- Treinam mais rapido, por isso aprendem mais rapido.

Investigadora- Quando tu cantas como € que tu te sentes?

Crianca T- Alegre...umas vezes choro...

Investigadora- Isso é quando estas triste...néo é?

Crianga T- Nio, também choro de alegria...

Investigadora- De alegria. ..

Crianga T- e de cantar...

Investigadora- Tu gostas mesmo muito de cantar?

Crianga T- Sim.

Investigadora- Entdo, ndo cantas apenas para passar o tempo? Cantas mesmo porque gostas?

Crianga T- Sim. Também ouco algumas musicas portuguesas no radio do meu avd. Posso escolher rock,
jazz, pop... eu escolho sempre jazz...

Investigadora- Gostas muito de jazz?
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Crianga T- Sim...eu também gosto muito de ouvir piano...

Investigadora- O que é que tu achas sobre as atividades de musica na sala de aula?

Crianca T- Eu que devia de haver mais...

Investigadora- Porqué? Conta-me 14 o que gostavas de fazer...

Crianca T- Gostava de aprender mais musicas. ..

Investigadora- E mais?

Crianca T- Gostava de ter a voz mais afinada...de treinar...

Investigadora- O que achas que podiamos fazer mais na sala de aula?

Crianga T- Inventar musicas. ..

Investigadora- E mais? Se ndo te lembrares ndo faz mal, s6 estou a perguntar para tentar seguir as vossas
sugestoes...

Crianca T- Podiamos juntar-nos todos e fazer um coro...cantar todos.

Investigadora- Achas que deviamos cantar logo as can¢des todas?

Crianga T- Deviamos comegar por uma parte e depois por outra e outra... ¢ passado mais ou menos um
més, quando soubéssemos mais, podiamos cantar toda.

Investigadora- Obrigada pela tua participacéo.

Entrevista realizada ao participante | — Realizada ao aluno | com 8 anos, no dia 3 de novembro de

2014, por volta das 10h 40m, sendo que a entrevista durou 8 minutos e 36 segundos, aproximadamente.

Investigadora - Entdo € assim |, como tu sabes, eu passei 0s questionarios a todos vocés porque eu vou
fazer um trabalho sobre musica

Crianga I- Uhm, uhm...

Investigadora- Gostava de saber a vossa opinido sobre algumas questfes relacionadas com a musica e
escolhi cinco meninos para fazer uma entrevista, como te estou a fazer a ti. E a primeira coisa que eu
gostava que tu me explicasses é se gostas de cantar?

Crianga I- Uhm, uhm....

Investigadora- No questionario disseste que ndo gostavas muito, ndo gostas?

Crianga I- Néo.

Investigadora- Entdo e ndo gostas de cantar porqué?

Crianga I- Por que...

Investigadora- Entdo? E porque achas que ndo cantas bem? Porque ndo tens companhia?

Crianca I- E porque ndo tenho companhia.

Investigadora- Entdo, isso quer dizer que, se tivesses companhia. ..

Crianca I- Sim, ja ia gostar um bocado mais...

Investigadora- Porqué? Tens medo de cantar sozinho?

Crianca |- Um bocado.

Investigadora- Porqué?

Crianga I- Porque acho que ndo canto muito bem.

Investigadora- A sério?
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Crianga I- Hum, hum...

Investigadora- Preferes cantar onde? Aqui na escola com os teus colegas?

Crianca |- Sim, se estiver a cantar com os meus colegas, com mais alguém...

Investigadora- Ja ndo tens tanta vergonha, é isso?

Crianca I- Sim.

Investigadora- Entdo, sendo assim, ndo costumas cantar muitas cancées, pois nao?

Crianga I- Néo.

Investigadora- Quando cantas com os teus colegas, 0 que costumas cantar?

Crianca- Aaahh, ja canto com mais facilidade, ndo tenho tanto medo...

Investigadora- Sim, e quais sdo as cancdes que eles costumam cantar contigo? Lembraste de alguma?
Crianca |- Aquela do outro dia... que falava sobre as cartas...

Investigadora- Aaahh... Postal dos Correios?

Crianca I- Sim, Postal dos Correios.

Investigadora- Ai €? Entdo e vocés costumam cantar muita vez essa cancao, depois de a terem trabalhado
na sala?

Crianca |- hum...n3o! Mas lembro-me daquele dia!

Investigadora- E gostaste desse dia foi?

Crianga I- hum, hum... (aceno com a cabega a dizer que sim)

Investigadora- Entdo, queres cantar essa can¢do para mim? Um bocadinho?

Crianga I- Eu ndo me lembro da letra.

Investigadora- Eu tenho aqui. Eu tenho duas. Tenho essa que vocés trabalharam e tenho a letra do

A%

“Parabéns a Vocé”. Qual ¢é que tu preferes?

Crianca |- Esta aqui. (pegando na folha)

Investigadora- Essa? Entdo va. Comeca la quando tu quiseres. Se quiseres também posso ajudar no
inicio.

Crianca |- (a cantar) Querida mae, querido pai, entdo que tal?/ N6s andamos do jeito que Deus quer/
Entre dias que passam menos mal/ L& vem um que nos da mais que fazer/Mas falemos de coisas
melhores/ A Laurinda faz vestidos por medida / O rapaz estuda nos computadores/ Dizem que é um
emprego com saida/ Cé& chegou direitinha a encomenda/Pelo expresso que enganar a saudade/Espero que
ndo demorem a mandar/Novidades na volta do correio/A ribei...ra corre bem ou vai secar/ Como estio
as oliveiras de candeio/Ja ndo tenho mais assuntos pra escrever/Cumprimentos ao nosso pessoal/Um
abraco deste que tanto vos quer/ Sou capaz de ir ai pelo Natal/ Um abrago deste que tanto vos quer/ Sou
capaz de ir ai pelo Natal/ Um abrago que...deste que tanto vos quer/Sou capaz de ir ai pelo Natal.
Investigadora- Muito bem! Entdo, correu bem ou ndo?

Crianca I- Sim.

Investigadora- Achas que sim?

Crianga I- Uhm, uhm...

Investigadora- Entéo e néo tiveste medo?

Crianca |- Um bocado.

Investigadora- Porqué? Por estares sozinho?
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Crianca |- Aaahh...sim.

Investigadora- Entdo e olha 14, desta vez achas que cantaste melhor, certo?

Crianca I- Sim.

Investigadora- E no geral, achas que cantas bem, achas que cantas mal? Como é que tu achas que cantas?
Crianca I- Mais ou menos.

Investigadora- Mais ou menos porqué?

Crianca |- Aahhh...quando canto em grupo, canto um bocado melhor. Quando canto sozinho
canto...mas tdo... mas ndo tdo bem como em grupo.

Investigadora- Porqué? Porque ficas mais nervoso?

Crianca I- Um bocado (risos).

Investigadora- Esta bem. O que achas que podes melhorar quando cantas? Agora, quando cantaste, o que
é que sentiste que te faltava?

Crianca |- Aaaahhhh.....

Investigadora- Era a letra, o ritmo, a voz afinada...

Crianga I- Era um bocado do ritmo.

Investigadora- Porqué? Serd que era por ndo teres ajuda da can¢do?

Crianga I- Sim.

Investigadora- Achas que se tivesses ajuda corria melhor?

Crianga I- Eu acho que sim.

Investigadora- Achas que podemos fazer com que cantes melhor se trabalharmos a musica dentro da sala
de aula?

Crianca I- Sim. Acho que sim.

Investigadora- Achas que sim porqué? Se trabalharmos a musica na sala de aula, o que achas que vai
acontecer?

Crianga I- Vou melhorar a minha voz... vai ficar mais afinada.

Investigadora- Porqué? Porque tu vais fazer o qué?

Crianga I- Vou... vou trabalhar com a musica.

Investigadora- Entdo, tu gostas de cantar na escola com os teus colegas, como ja me disseste. E gostas
mais de cantar com os teus colegas de turma ou de outras salas?

Crianga I- Com 0s da minha turma.

Investigadora-Porque sdo os que tu conheces ou...

Crianga I- Porque s&o 0s que eu conheco.

Investigadora- Sentes-te bem quando cantas?

Crianga I- Sim.

Investigadora- Achas que se continuares a cantar podes perder a vergonha?

Crianga I- Sim, secalhar.

Investigadora- Entdo e se cantares uma cangao alegre, como te sentes?

Crianga I- Sinto-me bem.

Investigadora- Entéo e se for uma triste?

Crianga I- Fico triste.
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Investigadora- Quais é que gostas mais? Estavas para dizer que gostas mais de qué?

Crianca I- As alegres.

Investigadora- Gostas mais das alegres. Gostas de fazer atividades de musica na sala de aula?
Crianga I- Sim.

Investigadora- Porque é que gostas de fazer?

Crianga I- Aaaahhh...de... ler as cangdes (letras), conhecer novas cangdes. ..

Investigadora- S6 as cangdes?

Crianga |- Também as letras, as novas bandas, os coros...

Investigadora- E cantar? Gostas de cantar ca dentro?

Crianca I-Sim, quando tou...quando tenho companhia gosto mais de cantar.

Investigadora- Diz-me la duas ou trés cangdes que gostasses de trabalhar na sala? Alguma que tu te
lembres. Uma que gostes muito.

(a crianca hesita e demora algum tempo a responder)

Crianga I- We when (will) rock you... que essa eu conhego.

Investigadora- Sim, e mais? Mais uma, so.

Crianga I- A casinha.

Investigadora- De quem € essa musica (cancéo)?

Crianca |- Dos xutos e pontapés.

Investigadora- Dos xutos e pontapés, muito bem! Entéo, queres dizer-me mais alguma coisa?
Crianga I- Nnnnn...ndo.

Investigadora- Nao? Entdo, obrigada por me teres ajudado.

Entrevista realizada ao participante L — Realizada ao aluno L com 8 anos, no dia 3 de novembro de

2014, por volta das 10h 50m, sendo que a entrevista durou 10 minutos e 40 segundos, aproximadamente.

Investigadora- L, como eu ja te expliquei, eu estou a fazer um trabalho e eu preciso da vossa ajuda. Por
isso é que eu vos vou fazer estas entrevistas, ok?

Crianga L- Sim.

Investigadora- Entdo é assim, a minha entrevista é sobre musica, por isso é que eu vos fiz aquele
guestionario. Primeiro que tudo, 0 que eu te ia perguntar é se tu gostas de cantar?

Crianga L- Sim.

Investigadora- Gostas de cantar?

Crianga L- Gosto.

Investigadora- Entdo e porque € que gostas de cantar?

Crianga L- Porque gosto também de dancar e quando canto posso dancar.

Investigadora- Entdo e quando é que costumas fazer isso?

Crianca L- As vezes quando estou com a D e com a S e costumamos cantar. E depois quando eu estou a
ouvir musica no meu quarto, canto com a mi...prontos, canto com a musica.

Investigadora- E cantas sozinha?

Crianga L- Sim.
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Investigadora- E gostas mais de cantar sozinha ou acompanhada?

Crianga L- (...)

Investigadora- S6 costumas cantar com as tuas colegas de turma ou costumas cantar com alguém da tua
familia?

Crianga L- E é....acho que é s6...de vez em quando canto algumas mdsicas com a minha mée mas nio é
muito...

Investigadora- N&o é muito normal?

Crianga L- Pois. E mais normal cantar coma D e coma S... e com a Sa, de vez em quando.
Investigadora- Sim, entdo e diz-me uma coisa, que cancdes é que costumas cantar?

Crianc¢a L- Sdo muitas. ..

Investigadora- Por exemplo...

Crianga L- Com a minha mae, aquelas muisicas mais...da que eu falei naque...naqueles questionarios, da
Mafalda Veiga.

Investigadora- Sim, a tua mée gosta da Mafalda Veiga, €?

Crianga L- Sim, foi por isso que eu comecei a gostar. Também gosto do Tony Carreira por causa da
minha mé&e. Pronto.

Investigadora- Sim.

Crianga L- Depois também com... com as minhas amigas, eu canto mais as musicas da Violetta e isso
tudo.

Investigadora- E cantas essas musicas porqué? Porque sdo aquelas que tu gostas ou € porque as tuas
amigas cantam?

Crianca L- E o que eu gosto e ¢...prontos. ..(risos)

Investigadora- (risos) ta bem. Queres cantar um bocadinho dessas can¢des para mim?

Crianca L- Hum...s6 as que eu canto com a minha mée. As outras...

Investigadora- Entdo, vais-me cantar uma de quem?

Crianga L- Acho que vai ser da Mafalda Veiga!

Investigadora- Da Mafalda Veiga... entdo v4, canta la.

(Momento de siléncio)

Investigadora- Nao tenhas vergonha. ..

Crianga L- (a cantar) Fui descobrindo devagar cada sorriso teu/Fui aprendendo a procurar por entre
sonhos meus/ La fora... o vento...nem sempre sabe a liberar/ Gente perdida balanga entre o sonho, a
verdade/ Foge ao vazio enquanto brilha, danca e salta/ Eu trago-te comigo/ Eu sinto tanto, tanto... a tua
falta.

Investigadora- Muito bem. Entdo sabes o home dessa can¢do? ... Ou ndo sabes?

Crianca L- Hum...

Investigadora- Nao?

Crianga L- (abana a cabeca a dizer que nao)

Investigadora- Mas conheces mais?

Criancga L- Conhego.

Investigadora- Conheces muitas da Mafalda Veiga?
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Crianga L- Hum... algumas... eu s6 sei de cor duas...

Investigadora- Sim...

Criancga L- Mas a outra ndo sei de cor, mas sei 0 nome...

Investigadora- E esta parte que me cantaste, ¢ refrdo ou € o... ou é s6 a parte que te lembras?

Crianca L- N&o sei se é o refrdo mas ¢ s6 a parte...mas que eu... pronto... eu acho que ¢ s6 a parte que
eu me lembro, ndo sei se é o refrdo ou se é...

Investigadora- Se é outra parte...Ta bem, entdo olha, eu trouxe aqui duas cangdes e queria que cantasses
um bocadinho de uma delas para mim...

Crianga L- Sim...

Investigadora- Pode ser?

Crianca L- (acena a dizer que sim)

Investigadora- Entdo, eu tenho... a cangdo que... é o “Postal dos Correios” que foi aquela que nds
trabalhamos na ultima semana e tenho a letra da cangdo dos “Parabéns a Vocé”. Qual é que tu preferes?
Crianga L- Esta... (apontando para a letra do “Postal dos Correios”)

Investigadora- Essa? Entdo podes comegar por cantar a primeira estrofe, para ser mais facil...Lembraste
do ritmo?

Crianga L- (a cantar) Querida méae... Aaahhh...Mais ou menos...

Investigadora- Entdo va... eu posso ajudar... queres?

Crianga L- Sim...

Investigadora e Crianca L- Um, dois, trés...(a cantar) Querida Mae...

Crianga L- (a cantar)... Querido pai, entdo que tal?/No6s andamos do jeito que deus quer/ Entre dias que
passam menos mal/L4 vem um que nos da mais que fazer...

Investigadora- Queres...

Crianga L- (a crianga interrompe a estagiaria questionando) Posso?

Investigadora- Sim, podes cantar...

Crianga L- (a cantar) Mas falando de coisas bem melhores/ A Laurinha faz vestidos por medida/ O rapaz
trabalha nos computadores/ Dizem que... ¢ um emprego com saida.../ Ca chegou direitinha a
encomenda/ Pelo expresso que parou na Piedade/ Pio de trigo e linguica pa merenda/ Sempre da...para a
enganar a saudade.... (a crianga engasga-se)...Espero que ndo demorem em mandar.../ Noticias na volta
do correio/ a ribeira corre bem ou vai secar/Como estdo... as oliveiras de candeio/Ja ndo tenho mais
assunto para escrever/ Cumprimentos ao nosso pessoal/Um abracgo deste que tanto vos quer/Sou capaz de
ir ai pelo Natal/ Um abrago deste que tanto vos quer/Sou capaz de ir ai pelo Natal/ Um abrago deste que
tanto vos quer/Sou capaz de ir ai pelo Natal...

Investigadora- Muito bem...Gostaste?

Crianca L- .... (risos)

Investigadora- Entdo, gostaste de cantar?

Crianca L- Sim...

Investigadora- Gostas desta cangdo?

Crianga L- Gosto.

Investigadora- E lembraste qual era a banda que a cantava?
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Crianca L- Aaahhh...Rio Grande?

Investigadora- Muito bem. Entdo, diz-me uma coisa, como é que tu achas que cantaste? Achas que
cantaste bem, que cantaste mal?

Crianga L- N4o sei.

Investigadora- Nao sabes? Entdo? Tens de saber qualquer coisa...

Crianga L- N4o sei.

Investigadora- O que é que te parece?

Crianca L- Tu € que sabes, tu é que estiveste a ouvir.

Investigadora- Aaahhh, mas tu também te ouves a ti propria!

Crianga L- Menos...tu ouviste mais!

Investigadora- Tu ouviste a cangdo original, lembraste?

Crianga L- Sim...

Investigadora- Achas que estava parecido? O ritmo, a tua forma de cantar?

Crianca L- Acho que sim.

Investigadora- Achas que sim? 1sso quer dizer o qué, para ti?

Crianca L- Talvez cante bem...aah, mais ou menos!

Investigadora- O que é que achas que te faltou?

Crianga L- (....)

Investigadora- Foi o ritmo? N&o sabias tdo bem alguma parte da letra?

Crianca L- Acho que sim. Logo no principio porque eu parei aqui (apontando para o local da letra onde
parou)...

Investigadora- Sim...

Crianga L- (risos) Também ndo tenho la muita coragem.

Investigadora- (risos) Néo tens muita coragem, esta bem...E o que achas que podes melhorar quando
cantas?

Crianga L- Ter menos vergonha.

Investigadora- Quando cantas tens menos vergonha?

Crianga L- N3o, ter menos vergonha. Porque eu tenho muita vergonha...

Investigadora- Cantar ajuda-te a deixar de ter? E isso?

Crianga L- N&o!

Investigadora- Entdo? N&o consegui perceber, desculpa.

Crianga L- Tu perguntaste o que eu podia melhorar e eu disse “Ter menos vergonha”.

Investigadora- Ah, ok. Sim, mas eu estou a falar da tua maneira de cantar. Tu achas que cantaste mais ou
menos, ndo é?

Crianca L- hum, hum...

Investigadora- Entdo, para cantar melhor, 0 que ¢ que tu achas que tens de melhorar? (...) é a tua voz? E
o ritmo? E treinar a letra? O que achas que tens mesmo de melhorar?

Crianca L- Eu acho que ¢ a letra...

Investigadora- Achas que é a letra? Entdo é porque se calhar a deves estudar mais a letra?

Crianga L-Sim.
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Investigadora- Muito bem. Entdo, tu achas que a tua forma de cantar se nds continuarmos a trabalhar o
canto nas aulas?

Crianca L- Acho que sim.

Investigadora- E achas que devemos fazer isso?

Crianga L- Sim.

Investigadora- Gostas de cantar, ndo é?

Crianga L- Sim.

Investigadora- Gostas de cantar com os teus colegas de turma? Sem ser com as amigas que ja costumas
cantar normalmente. Com os outros todos, tu gostas de cantar?

Crianga L- Sim.

Investigadora- Ja os ouviste cantar muitas vezes?

Crianga L- Nestas atividades sim.

Investigadora- E no recreio ndo?

Crianga L- No recreio ndo, s6 quando nos querem chatear (risos).

Investigadora- (risos) E achas que eles cantam bem ou cantam mal?

Crianga L- Cantam bem.

Investigadora- Porqué?

Crianga L- Porque tém uma boa voz...

Investigadora- Porqué?

Crianga L- Tém uma voz bonita...

Investigadora- E mais?

Crianca L- Sdo afinados...aahh...

Investigadora- N&o te lembras de mais nada?

Crianga L- Pois.

Investigadora- Entdo e diz-me uma coisa, quando tu cantas o que é tu sentes?

Crianga L- Alegria.

Investigadora- So alegria?

Crianca L- Também depende da masica. As vezes também sinto emogao.

Investigadora- Sentes emogao? Que emocao é que tu sentes?

Crianga L- Quando é uma musica triste, as vezes apetece-me chorar. ..

Investigadora- Sim...

Crianga L- Quando é muito bonita também me apetece chorar...

Investigadora- Muito bem. Entdo e agora diz-me o que achas sobre as atividades de musica na sala de
aula? Achas que sdo boas? Achas que sdo mas? O que é que tu achas?

Crianga L- Acho que séo boas. Sdo muito divertidas.

Investigadora- Porque é que tu achas que sdo boas? Ajudam as criangas a qué?

Crianga L- A saber um bocadinho mais sobre musica, porque tipo, aquela vez...desta musica, eu achava
que era cléssica, afinal era pop-rock...

Investigadora- Entéo, quer dizer que as atividades de musica te ensinam alguma coisa?

Crianga L- Sim.
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Investigadora- Tu achas que aprendeste algumas coisa com as atividades de musica?

Crianga L- Sim.

Investigadora- O que é que tu aprendeste? Lembraste?

Crianga L-Aprendi os estilos das musicas...

Investigadora- Sim...

Crianca L- Aprendi como ¢ divertido cantarmos. ..

Investigadora- Sozinha ou em conjunto? O que é que tu preferes?

Crianca L- Em conjunto.

Investigadora- Em conjunto sim. E mais?

Crianga L- Mais nada.

Investigadora- S0 iss0?

Crianga L- Pelo menos do que me lembro agora.

Investigadora- Entdo, diz-me 1a outra coisa antes de terminarmos, o que é que tu achas que podemos
fazer na sala de aula sobre musica? O que é que tu gostavas de fazer?

Crianga L- (...)

Investigadora- Assim de repente, o que € que tu te lembras que podemos fazer?

Crianga L- (...)

Investigadora- Entdo? N&o ha nada que gostasses de fazer? Ou uma cangéo que gostasses de ouvir?
Crianca L- Ha mas ndo me lembro de nenhuma.

Investigadora- Obrigada por me teres ajudado.

Crianga L- De nada.

Entrevista realizada ao participante D — Realizada ao aluno D com 8 anos, no dia 4 de novembro de

2014, por volta das 10h 30m, sendo que a entrevista durou 10 minutos e 54 segundos, aproximadamente.

Investigadora- D, sabes porque é que eu tenho de te fazer esta entrevista?

Crianga D — Néo.

Investigadora- Ndo? Lembraste de quando passei 0s questionarios? Explicava la que eu ia fazer um
trabalho sobre mdsica e que precisava da vossa ajuda para me responderem a algumas questdes. Todos
vocés responderam ao questionario e depois tive de selecionar 5 criangas para fazer estas entrevistas. Um
dos questionarios que me calhou foi o teu.

Crianga D- hum, hum...

Investigadora- Vou fazer-te uma pequena entrevista, vamos sé conversar um bocadinho. Sé estamos aqui
as duas, nao precisas de ter vergonha. Ninguém ouve. Entdo, tu gostas de cantar?

Crianga D- Gosto.

Investigadora- Gostas muito. Quando é que gostas de cantar? Em que alturas do dia?

Crianca D- No recreio, as vezes, e em casa.

Investigadora- E em casa, muito bem. E gostas mais de cantar sozinha ou acompanhada? Ou depende
também do sitio onde tu estas?

Crianga D- Eu gosto de cantar acompanhada.
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Investigadora- Por meninos? Por meninas? Pelos teus pais? Pelos teus irmdos?

Crianca D- (...) As vezes, brinco. .. canto com a L, com a S e assim...em casa costumo, as vezes, canto
com a minha irma. Mas |4 em casa, costumo cantar sozinha.

Investigadora- E mais sozinha...Entdo e que cangdes é que costumas cantar?

Crianca D- (...) Aaahh, Katty Perry, as vezes.

Investigadora- Katty Perry, sim...

Crianca D- Porque eu ndo sei cantar mesmo...Aahh...

Investigadora- Hum, hum...Estas a aprender ¢ isso? As cangdes da Katty Perry?

Crianca D- Sim.

Investigadora- Ha alguma portuguesa que costumas cantar e que gostes?

Crianca D- Portuguesa?

Investigadora- Sim...

Crianga D- (...)

Investigadora- Cantas musicas da Violetta?

Crianga D- Canto.

Investigadora- E gostas das musicas da Violetta?

Crianga D- Gosto.

Investigadora- Entdo e consegues cantar um bocadinho de uma para mim? Para ver se eu conhego...
Crianga D- Conheces “Te creo”?

Investigadora- Eu acho que nio conheco. OH canta 14 um bocadinho para ver se eu conhego...para ver
se eu reconhego a cangdo...

Crianga D- (a cantar) Tan |4 dentro/ Tant dentro de mi/ Hoy me pregunto si amar es asi/Mientras algo
me ablo de ti/ Encontré las respuestas a mi soledad/ Ahora sé que vivir.... (a crianga engasga-Se) es
sofiar/ Ahora sé que la tierra es el cielo/Ti quiero/ Ti quiero.

Crianga D- (a falar) Eu so sei este pedago...

Investigadora- Olha, eu ndo conhecia mas gostei muito de te ouvir cantar. Eu trouxe aqui duas cangdes,
que ¢ a letra do “Parabéns a vocé”, que toda a gente conhece e trouxe também a cangdo que nos
trabalhamos a semana passada. Qual é que tu preferes cantar para mim?

Crianga D- (a crianca escolhe a letra da cangéo)

Investigadora- Essa? Entdo, quando quiseres podes comegar...ok?

Crianga D- Ok...(a falar) Querida mie, querido pai/ Entdo que tal? (a crianga para)

Investigadora- Queres ajuda para comecar?

Crianca D- Sim...

Investigadora e Crianga D- Um, dois, trés... (a cantar) Querida mae, querido pai...

Crianca D- (a cantar) entdo que tal?/ N6s andamos do jeito que Deus quer/Entre dias que passamos
menos mal/ L4 vem um que nos d4 mais que fazer/ Mas falemos de coisas em melhores...
Investigadora e Crianca D- (a cantar) A Laurinda faz vestidos por medida/ Dizem que € um emprego
com saida...

Crianga D- (a cantar) Ca chegou direitinha a encomenda/ Pelo ex....presso que parou na Piedade/ Pdo e

trigo...e lin...guica para a merenda/ Sempre da para en...ganar a saudade/Espero que ndo de...morem a
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mandar/Novidades na volta do correio/A ribeira corre bem ou vai secar/ Como estdo... a oliveira de
candeio.

Achas que cantas bem? Que cantas mal? Que és afinada?

Crianca D- (...)

Investigadora- O que é que tu achas sobre a tua forma de cantar?

Crianca D- Eu acho que canto mais ou menos.

Investigadora- Cantas mais ou menos? Quais séo as can¢des que achas que cantas melhor?

Crianga D- (...)

Investigadora- Serdo aquelas que cantas mais e que conheces melhor? Ou aquelas que ndo conheces tdo
bem?

Crianca D- Eu acho que...(a crianga hesita)

Investigadora- Podes responder, diz...ndo tenhas medo.

Crianga D- Eu acho que esta ja ndo canto tdo bem porque néo a conhecia...

Investigadora- Também s6 a trabalhamos uma vez...Entdo quais é que achas que conheces melhor?
Crianga D- (...)

Investigadora- Por exemplo, achas que cantaste melhor esta ou a da Violetta? Que foi a primeira que me
cantaste. ..

Crianga D- Aaahhh... eu nio sei!

Investigadora- N&o sabes? Mas tu estavas a cantar e conseguias ouvir-te, certo? Sé quero a tua opiniéo...
Crianga D- A da Violetta.

Investigadora- Entdo, a da Violetta. Porqué? Porque era uma conhecia melhor ou porque é aquela que
gostas mais?

Crianca D- Os dois (risos).

Investigadora- (risos) Os dois. Ta bem. Entdo, diz-me 14...estavas a dizer que achas que cantas mais ou
menos... 0 que € tu achas que podes melhorar para cantar melhor?

Crianga D- Aaahh...a voz!

Investigadora- Mas a voz como? Achas que tens de treinar mais para ficar mais afinada? Ou achas que
tens de cantar e treinar mais? Para nds cantarmos cada vez melhor, o que devemos fazer?

Crianca D- Eu acho que tenho de treinar mais. ..

Investigadora- Se nds comegarmos a trabalhar atividades para cantar na sala de aula, achas que vais
melhorar a maneira como cantas?

Crianga D- Talvez.

Investigadora- E gostavas?

Crianca D- Mdsicas aqui na sala?

Investigadora- Sim, sim...

Crianca D- Eu gostava.

Investigadora- Achas bem entéo?

Crianga D- Sim.

Investigadora- Que cangdes é que tu gostavas que trouxesse? Uma que tivesses muita curiosidade de

cantar com os teus colegas.
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Crianca D- (...)

Investigadora- Néo te lembras de nenhuma?

Crianga D- Nio...

Investigadora- Entdo pensa mais um bocadinho enquanto fazemos a entrevista. Estavas a dizer-me que
costumas cantar com as meninas, certo?

Crianga D- sim.

Investigadora- Mas tu gostas de cantar com a turma toda ou s6 com as meninas?

Crianca D- Com a turma toda.

Investigadora- Gostas mais da voz dos rapazes ou das raparigas?

Crianca D- Depende das musicas. ..

Investigadora- Quem é que achas que canta melhor?

Crianga D- Da turma?

Investigadora- Sim, achas que cantam todos bem? Ou cantam melhor os rapazes do que as raparigas. Da-
me a tua opinido.

Crianga D- Todos cantam bem.

Investigadora- Todos cantam bem...e porqué?

Crianga D- (...)

Investigadora- Quando os ouves cantar... o que € que tu ouves que te faz achar que cantam bem?
Crianga D- Porque sabem cantar em grupo...

Investigadora- Sabem cantar em grupo...Sim... e cantam todos a0 mesmo tempo, ¢ isso?

Crianga D- Sim.

Investigadora- O que é que tu sentes quando cantas? Por exemplo, quando cantas as muasicas da Violetta,
0 que se sentes?

Crianga D- (...)

Investigadora- Quando estavas a canta-la o que é que tu sentiste?

Crianga D- (...)

Investigadora- Estavas triste porque a letra ¢ triste, estavas com vergonha...

Crianga D- (interrompe e acrescenta) ndo, eu estava feliz.

Investigadora- Estavas feliz porqué? Porque gostas da musica ou porque a letra é bonita?

Crianca D- Porque... a cangdo ¢ bonita!

Investigadora- J& me disseste que achas bem fazermos atividades de canto aqui na sala de aula, certo?
Crianga D- Sim.

Investigadora- Tu achas que isso te vai ajudar?

Crianga D- Sim.

Investigadora- E aos teus colegas?

Crianga D- Também.

Investigadora- Por exemplo, tu tiveste muita dificuldade em dizer-me uma cancdo que gostasses que eu
trouxesse. Tu achas que se eu comecar a trabalhar outras cangGes com voceés, que te vai ajudar a
conhecer mais musicas?

Crianga D- Sim.
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Investigadora- O que achas que te pode ajudar mais? Para além de conheceres mais musicas, e te ajudar
a melhorar a forma como cantas. ..

Crianca D- A melhorar a voz...A cantar em grupo e conhecer a letra da cango...para uns néo estarem
numa parte e outros em outra parte...

Investigadora- Entdo, vai melhorar a cantar em grupo, é isso que tu achas, certo?

Crianga D- Sim.

Investigadora- Ndo ha mais nada que aches que podes melhorar?

Crianca D- Nao sei...hum...néo!

Investigadora- Obrigada por me teres ajudado.

Entrevista realizada ao participante E — Realizada ao aluno E com 7 anos, no dia 4 de novembro de

2014, por volta das 10h 45m, sendo que a entrevista durou 10 minutos e 35 segundos, aproximadamente.

Investigadora- Sabes porque é que eu te vou fazer esta entrevista? Lembraste?

Crianga E- Néo.

Investigadora- Ndo? Lembraste quando eu vos passei 0 questionario e tu respondeste as questdes sobre
musica?

Crianga E- Sim.

Investigadora- Antes das questdes, eu explicava que vou fazer um trabalho sobre mdsica e que precisava
de saber a vossa opinido sobre algumas coisas, certo? Tu foste um dos escolhidos para fazer parte do
estudo e por isso é que eu te vou fazer a entrevista.

Crianga E- Sim.

Investigadora- A primeira questdo também aparecia no questionario, que era...se tu gostas de cantar?
Crianga E- Gosto.

Investigadora- Gostas de cantar quando? Em que altura do dia? Quando estas em casa? Quando estas na
escola? O que € que tu preferes?

Crianca E- Em todos os sitios.

Investigadora- N&o tens vergonha de cantar em todo o lado?

Crianga E- Ndo, eu canto baixo.

Investigadora- Eu pergunto isto, porque ha muitos meninos que tém vergonha de cantar em todo o lado e
entdo ndo cantam.

Crianca E- Eu sei, eu canto nas aulas mas s6 € que é assim baixinho.

Investigadora- Ai é? E fora das aulas, onde é que tu cantas?

Crianga E- Na escola... oh na escola... em casa, no carro... no carro, eu ja canto mais alto por causa da
musica.

Investigadora- (risos)

Crianca E- No futebol, no atletismo...

Investigadora- Em todo lado... andas sempre a cantar! Com quem ¢ que costumas cantar?

Crianga E- Sozinho.

Investigadora- Por exemplo, ndo cantas com os teus irmaos, com os teus pais?
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Crianca E- As vezes...quando é a cangiio que mais gostamos, cantamos todos.

Investigadora- Diz-me 1a uma cangdo que vocés gostem todos?

Crianca E- Eu ndo sei 0 nome...ndo sei 0 nome, ah...mas ha banda dos “Téaxi”.

Investigadora- Os “Téxi”, qual é a cangéio que tu gostas deles?

Crianca E- A principal dos “Taxi”...

Investigadora- Como é que é a cangao?

Crianca E- Nao me lembro muito...

Investigadora- E lembraste de outra que gostes muito?

Crianc¢a E- Dos “Taxi”?

Investigadora- Ou de outra banda qualquer...uma que tu gostes muito.

Crianca E- Dos “Xutos ¢ Pontapés”

Investigadora- Queres cantar um pouco dessa cang¢do para mim, dos “Xutos e Pontapés™?

Crianga E- Hum...deixa-me ver qual é que é...

Investigadora- Sera a “Casinha™? A...

Crianga E- (interrompe e diz) Espera... essa também ja ndo oi¢o ha muito tempo mas sé que agora o
meu pai tem uma mesmo...que sempre que eu vou la no carro, eu 0igo.

Investigadora- Qual é?

Crianga E- Aaahhh...”Esta vida de marinheiro”...

Investigadora- Entdo e como é que é essa cangdo?

Crianca E- (a cantar) Esta vida de marinheiro esta a dar cabo de mim/raparaparaparapari.
Investigadora- (risos) Muito bem. Agora queria propor-te outra atividade.

Crianga E- Sim.

Investigadora- Tu ja viste, mas pronto (risos). Eu tenho aqui a letra da cangdo do “Postal dos
Correios”...

Crianca E- J4 sei essa de cor...

Investigadora- E tenho a letra da cangéo dos “Parabéns a vocé€”. Qual é que tu preferes?

Crianga E- Esta (pegando na folha da letra do “Postal dos Correios”).

Investigadora- Entdo olha...

Crianga E- Eu ja sei de cor...(N&o aceitando a letra da cangdo para se guiar)

Investigadora- Vou-te pedir que cantes a primeira parte.

Crianga E- Esta?

Investigadora- A primeira quadra. Depois, se quiseres cantar mais um bocadinho, podes continuar.
Crianca E- (a cantar) Querida mée, querido pai, entdo que tal?/ Nds andamos do jeito que deus quer/
Entre dias que passam me...nos mal/ L4 vai um que nos da mais que fazer (a crianga para).
Investigadora- Queres continuar? Mais um bocadinho?

Crianga E- Sim.

Investigadora- Podes continuar.

Crianca E- (a cantar) Mas falemos de coisas bem melhores/ A Laurinda faz vestidos por medida/ O rapaz
estuda nos computadores/ Dizem que é um emprego com saida.

Investigadora- Muito bem. Entdo, diz-me |4 uma coisa, que ha pouco me esqueci de perguntar, tu
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costumas entdo, cantar cangdes dos “Taxi”, dos “Xutos e Pontapés™...

Crianga E- Sim.

Investigadora- E tu gostas de cantar essas cangdes porqué?

Crianca E- Entéo, porque sdo de bandas famosas e que eu gosto muito.

Investigadora- Tu gostas mais de bandas portuguesas ou estrangeiras?

Crianga E- Bandas portuguesas.

Investigadora- Bandas portuguesas, muito bem. E cantas bem?

Crianga E- Algumas cancdes. As que eu conheco melhor.

Investigadora- Entdo e achas que cantas afinado?

Crianca E- Desafinado?

Investigadora- Afinado.

Crianga E- Sim.

Investigadora- Achas que isso depende das can¢des que gostas?

Crianga E- Sim, também. As vezes, as inglesas, ndo sei cantar muito bem.

Investigadora- Porqué? Porque ndo sabes inglés?

Crianca E- Sei, até temos aulas & nas AEC’s mas ainda....

Investigadora- E porque ainda n&o estas muito habituado?

Crianga E- Sim, secalhar.

Investigadora- O que é que tu achas que podes melhorar quando cantas? Tu achas que cantas bem
algumas cangdes, o que serd que podes melhorar...

Crianga E- E...Acho que tenho de perceber mais as cangdes, as vezes nio percebo tanto. ..
Investigadora- Mas isso acontece-te também com as portuguesas ou s6 com as estrangeiras?
Crianca E- As vezes, com algumas portuguesas também. ..

Investigadora- E 0 que é que tu ndo percebes? E a letra?

Crianga E- Algumas palavras.

Investigadora- Aquelas palavras que tu achas que séo dificeis?

Crianca E- Sim, até passam muito rapido, as palavras.

Investigadora- Quando cantam muito rapido € isso?

Crianga E- Sim, as vezes.

Investigadora, Entdo, por exemplo, nesta cang@o do “Postal dos Correios” ha alguma musica... ahhh
desculpa, alguma palavra que ndo percebas?

Crianga E- Eu acho que ndo... porque essa cangdo até ¢ devagar...

Investigadora- Achas que a atividade de audicdo, aquela que fizemos a semana passada, te ajudou a
perceber a cangdo?

Crianga E- Sim.

Investigadora- E o contexto em que ela foi feita?

Crianga E- Sim.

Investigadora- Achas que sim...Achas que se nds trabalharmos aqui. ..

Crianca E- Sim...

Investigadora- Atividades de misica em sala de aula, achas que vai ser mais facil para ti conheceres mais
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cangdes ¢ melhorares...a forma como cantas?

Crianga E- Sim.

Investigadora- Porqué?

Crianca E- Entdo, porque... as vezes, posso ndo perceber em e vocés passam aqui e ja posso perceber
melhor, porque sempre que vou ouvindo mais, vou percebendo melhor...

Investigadora- Tu sé precisas de ouvir para perceber melhor ou precisas. ..

Crianga E- As vezes também a letra...

Investigadora- A letra para te ajudar...Sim! E tu gostas de saber, por exemplo, os nomes dos cantores,
perceber em que altura é que foi langada a cangéo...

Crianca E- Sim, gosto.

Investigadora- E gostas de saber isso porqué?

Crianga E- Entdo porque, as vezes, como eu gosto...as minhas cang¢des favoritas, gosto de saber quem
canta.

Investigadora- Esta bem. Gostas de cantar com os teus colegas na escola? Com os teus colegas de turma?
Crianga E- (...)

Investigadora- Ou ndo costumam cantar muito?

Crianga E- Ndo, ndo costumamos. As que cantam mais séo a raparigas.

Investigadora- O que é que elas costumam cantar?

Crianca E- E coisas dos...de uns desenhos animados verdadeiros que...eu ndo vejo...também ndo tenho
aquele canal, mas pronto.

Investigadora- E ndo gostavas de cantar mais vezes com eles, mais vezes? Com os teus colegas de
turma?

Crianga E- Sim.

Investigadora- E gostavas de cantar dentro da sala de aula, como disseste a pouco ou preferias que na
rua?

Crianga E- Ndo é bem... eu as vezes até toco com os amigos meus... com 0 S e com o T. La nas AEc’s
temos também aulas de muisica e depois fazemos...estamos em grupos e...

Investigadora- Fazem um coro, é iss0?

Crianga E- Sim.

Investigadora- Também tocam instrumentos?

Crianca E- Nos levamos instrumentos...a nossa professora di-nos outros instrumentos e nds cantamos. ..
Investigadora- Que instrumentos é que tu ja tocaste?

Crianca E- Jambé¢, maracas, tamborim...espera...

Investigadora- Pronto, deixa estar...

Crianca E- Tambor, flauta...acho que mais nenhum...aahhh e viola.

Investigadora- Do pouco que cantas com os teus colegas, tu achas que eles cantam bem? Ou achas que
cantam mal?

Crianga E- Cantam bem.

Investigadora- Achas que cantam bem porqué? Porque gostas da voz deles?

Crianga E- Gosto.
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Investigadora- Achas que eles séo afinados?

Crianga E- Sim. Quando querem (risos).

Investigadora- (risos) Porqué?

Crianca E- As vezes, quando se passam, comecam a cantar mal.

Investigadora- Achas que isso acontece porqué? Por que se cansam da can¢do ou SO porque nao tém
vontade?

Crianga E- Sim...porque estamos sempre a cantar, ensaiar e depois ja comegam a cantar um bocado mal.
Investigadora- Entdo e tu, sentes-te bem a cantar?

Crianga E- Sim.

Investigadora- O que é que sentes quando cantas?

Crianca E- Entio, sinto varias coisas...coisas boas...

Investigadora- E quando cantas uma cangdo mais triste, sentes-te bem na mesma?

Crianca E- Fico um bocadinho triste e as vezes até deito...até deito uma lagrima!

Investigadora- A sério?

Crianga E- Sim.

Investigadora- Ja te aconteceu isso com alguma cangéo que mostrassemos aqui na sala? Por exemplo,
com esta...

Crianga E- N&o, com esta ndo...

Investigadora- A letra ndo te conta assim nada de triste?

Crianga E- Sim, eu ainda cho... deitei uma lagrima mas foi...

Investigadora- Foi pouquinho?

Crianga E- Sim, foi.

Investigadora- ok. Entdo para terminar, diz-me |4 outra coisa, tu disseste que achavas que se fizéssemos
atividades de musica na sala de aula ias melhorar a tua forma de cantar...

Crianga E- Sim...

Investigadora- E tu achas que essas atividades seriam boas para todos os alunos?

Crianga E- Sim...

Investigadora- Porqué?

Crianga E- (...)

Investigadora- Por exemplo, tu achas que elas te ajudam s a ti ou ajudam todos?

Crianga E- Ajudam a todos. Mesmo as palavras, as vezes ndo percebemos e depois vocés ajudam...e
assim ficamos a saber mais...

Investigadora- Muito bem. Obrigada pela tua ajuda.

Entrevista realizada ao participante S — Realizada ao aluno S com 8 anos, no dia 4 de novembro de

2014, por volta das 11h, sendo que a entrevista durou 9 minutos, aproximadamente.

Investigadora- S, j& sabes porque é que te vou fazer esta entrevista?
Crianga S- Aaahhh....ndo! (risos)

Investigadora- Lembraste de quando eu vos passei 0 questionario?
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Crianga S- Sim.

Investigadora- Eu dizia |4 que precisava da vossa ajuda para responder as questfes porque vou fazer um
trabalho sobre musica. Gostava de saber a vossa opinido sobre algumas coisas.
Criancga S- Sim.

Investigadora- A primeira pergunta que eu te quero fazer foi uma que também fiz no questionario que é se
gostas de cantar?

Crianga S- Gosto.

Investigadora- Gostas muito de cantar?

Crianga S- Sim, adoro (risos).

Investigadora- E... (risos) quando é que gostas de cantar? Em que alturas do dia?
Crianga S- Aaaahhhh... de manha3, a tarde e a noite.

Investigadora- Entdo estas sempre a cantar?

Crianga S- Sim.

Investigadora- Gostas de cantar onde?

Crianca S- Aaaahhh...mais ou menos em todo o lado.

Investigadora- Até dentro da sala?

Crianga S- Sim. (risos) Mas quando estamos nas aulas ndo (risos).

Investigadora- (risos) E gostas de cantar com quem? Gostas mais de cantar sozinha? De cantar
acompanhada?

Crianga — Aaahhh...eu gosto mais de cantar acompanhada com as minhas amigas.
Investigadora- Quais amigas?

CriangaS-AL,aD...

Investigadora- O que € que vocés costumam cantar?

Crianga S- Costumamaos cantar as musicas da Violetta (risos).

Investigadora- (risos) E porque é que vocés cantam essas musicas?

Crianga S- Eu canto estas musicas porque...gosto delas! Sdo fixes...
Investigadora- E como é que conheceste essas musicas?

Crianga S- Aahhh...da série!

Investigadora- V&s a séria todos os dias?

Crianca S- Sim...

Investigadora- Entdo, queres cantar alguma delas para mim? Um bocadinho?
Crianga S- Aaahh...

Investigadora- Uma que tu te lembres, s6 para eu conhecer...

Crianga S- Acho que ndo ¢é francés...é...

Investigadora- Espanhol?

Criancga S- Sim, ¢ isso... espanhol mas eu ndo sei muito bem.

Investigadora- Mas podes tentar...

Crianca S- Aaahh...

Investigadora- N&o tenhas medo, estamos aqui sozinhas...

Crianga S- (risos)
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Investigadora- (risos)

Crianca S- Aahh...néo consigo cantar.

Investigadora- Entdo e uma portuguesa, por exemplo...que tu conhegas e que gostes...

Crianga S- Aaahh...(risos)

Investigadora- N&o conheces nenhuma portuguesa?

Crianga S- Quase nenhuma.

Investigadora- Conheces o ‘“Parabéns a vocé”?

Criancga S- Sim, conhego.

Investigadora- Queres cantar?

Crianga S- Pode ser.

Investigadora- Entdo va...Forga!

Crianga S- (a cantar) Parabéns a vocé... ai, ndo me lembro...ndo me lembro mais.

Investigadora- (cede a letra da can¢éo)

Crianga S- (a cantar) Parabéns a vocé, nesta data quer...ida/Muitas felicidades, muitos anos de vida/Hoje
¢ dia de festa, cantam as nossas almas/ Para o menino “dalanlan”, uma salva de palmas/ Tenha tudo de
bom, do que a vida contém/ tenha muita satde e amigos também.

Investigadora- Esta ja conhecias...(risos), ¢ uma que todos conhecem...

Crianga S- (risos)

Investigadora- O que eu te ia propor agora...¢ que eu trouxe duas can¢des. Uma era essa, que tu ja
cantaste. Por isso, eu ia pedir-te que cantasses um pouco daquela que trabalhdmos a semana passada,
lembraste?

Crianca S- (depois de ver a letra) Aaahh...sim!

Investigadora- A primeira quadra, por exemplo. Para comecar, deve ser mais facil.

Crianga S- (a cantar) Querida mae, querido pai, entdo que tal?/N6s andamos do jeito que Deus quer/ Entre
dias que passam menos mal, 1a vem um que nos da mais que fazer.

Investigadora- Queres cantar a proxima?

Crianga S- Sim. (a cantar) Mas falemos de coisas bem melhores/ A Laurinda faz vestidos por medida/ O
rapaz estuda nos computadores/ Dizem que € um...emprego com saida/ Ca che...gou direitinha a
encomenda/ Pelo expresso que parou na Piedade/Pao de trigo e lin...guica para a meren...da/Sempre da
para enganar a saudade.

Investigadora- Estd bom. Obrigada. Gostaste de trabalhar esta can¢ao?

Crianga S- Sim.

Investigadora- Porqué? O que € que esta cangdo te transmite?

Crianga S- Aaahhh...alegria!

Investigadora- A sério?

Crianga S- Sim.

Investigadora- E que a mim, transmite-te tristeza.

Crianga S- a sério?

Investigadora- Sim, porque parece que a pessoa que escreveu a cancdo estava longe de alguém de quem

gostava muito e, por isso, € que te disse isso. Mas depende de cada um...cada um de nos, vé as cangdes
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de forma diferente. Diz-me la uma coisa, como é que tu achas que cantas?

Crianc¢a S- Bem.

Investigadora- Bem?

Criancga S- Sim.

Investigadora- Achas que és afinada? Que consegues respeitar o ritmo das cancdes?

Crianca S- Eu consigo respeitar o ritmo das cang¢des, mas as vezes, quando estou muito envergonhada....
Investigadora- Enganaste, é isso?

Crianga S- Sim.

Investigadora- Achas que isso acontece sé porque estas nervosa ou por mais alguma coisa?

Crianga S- Por estar nervosa, por estar mais ou menos triste, alguma coisa assim.

Investigadora- Achas que o facto de conheceres bem a cangdo também pode influenciar?

Crianca S- Sim, também pode ser isso.

Investigadora- Por exemplo, agora quando cantaste, cantaste muito bem a primeira parte que, por acaso,
foi aquela que mais trabalhamos...na parte final, pareceu-me que ja tiveste mais dificuldade.

Crianga S- Sim.

Investigadora- Achas que a tua voz ¢ afinada?

Crianga S- Sim, acho.

Investigadora- Muito bem. Entfo e...tendo em conta que tu achas que a tua voz ¢ afinada, o que é que
achas que podes melhorar, para cantar ainda melhor? O que é que achas que te falta?

Crianga S- Eu acho que ainda me falta treinar ainda melhor e como... vocés ainda ndo ouviram, mas as
estagiarias do ano passado ouviram...n6s cantavamos todos os dias e repetiamos e elas gostavam muito.
Investigadora- Muito bem. Achas que se nés trabalharmos musica na sala de aula que podias melhorar a
tua forma de cantar?

Crianga S- Sim, também.

Investigadora- Porqué?

Crianga S- Porque também estou... a...a treinar a voz...e a afinar a minha voz melhor...

Investigadora- Tu gostas de cantar com os teus colegas de turma?

Crianga S- Sim.

Investigadora- Com todos?

Crianga S- Com os rapazes, mais ou menos...gosto mais de cantar com as meninas.

Investigadora- Porqué? Porque elas cantam as mesmas cangdes que tu?

Crianga S- Sim, ¢ isso...Eles ndo...

Investigadora- N&o gostam?

Crianga S- Sim.

Investigadora- Achas que eles cantam bem?

Crianga S- Os meninos?

Investigadora- Os meninos e as meninas.

Crianga S- As meninas gosto muito...de ouvi-las cantar. Os meninos nao gosto.

Investigadora- 1sso é porqué? Por causa do timbre da voz ou por causa das musicas que eles cantam?

Crianca S- Elas cantam as mesmas musicas que eu gosto e tenho um timbre giro, eles ndo...fazem a voz
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mais aguda e outras coisas...

Investigadora- Aguda como?

Crianga S- Muito forte.

Investigadora- Grossa?

Crianga S- Sim, é isso. (risos)

Investigadora. Ok. (risos). O que é que sentes quando cantas?

Crianca S- Sinto alegria, quando estou sozinha, sinto tristeza e quando estou em publico, envergonhada.
Investigadora- Por exemplo, quando cantas as musicas da Violetta, deixam-te contente ou...

Crianga S- Contente.

Investigadora- Sempre?

Crianga S- Sempre.

Investigadora- Ndo ha nenhuma que te deixe mais triste?

Crianga S- H& sim. Aquelas musicas que sdo mais baixinhas e isso, deixam-me mais triste.
Investigadora- Sim. E o que é que achas de trabalharmos a musica na sala de aula? Achas que isso vai ser
bom? Gostavas?

Crianga S- Gostava.

Investigadora- Achas que vai ser bom trabalhar com todos?

Crianga S- Sim.

Investigadora- E se nds comegarmos a cantar dentro da sala de aula, achas que podes comecar a gostar de
cantar com os rapazes?

Crianga S- Mais ou menos...ndo vou comegar a gostar demasiado, mas eles também fazem parte da turma
e também cantam bem.

Investigadora- Esta bem, pronto. Muito Obrigada pela tua ajuda.

Crianga S- Sim, de nada.
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Anexo XXI - Transcrigdo da entrevista semiestruturada B

Este documento contém a transcricdo das entrevistas realizadas no final do estudo
realizado a cinco criangas (as criangas que responderam a entrevista semiestruturada A,
no inicio do estudo), pertencentes a uma turma de 3.° ano de escolaridade, de uma

escola de 1.° Ciclo do Ensino Basico, dos arredores de Leiria.

Para o desenvolvimento do estudo foi previamente construido um guido de entrevista
semiestruturada. Assim, as entrevistas foram realizadas individualmente, a cada um dos

participantes.

O presente anexo diz respeito a transcricdo das entrevistas realizadas no inicio do
estudo, incluindo o pré-teste. As criancas sdo identificadas com a inicial do seu nome,
uma vez que estas ndo se repetem. Assim, as criangas séo identificadas pelas iniciais D,
E, I, LeS. Acrianca do pré-teste é identificada pela letra T. Para além disso, quando se

tratam de falas da investigadora estagiaria, esta é identificada como “Investigadora”.

Com o desenrolar das entrevistas, é possivel perceber que, em alguns casos, as questdes
ndo seguem a ordem definida no guido e, em outras ocasifes, foi necessario explicar as
questdes por outras palavras, uma vez que as criangcas ndo entendiam ou né&o
respondiam. Desta forma, a investigadora explicava por outras palavras e dava alguns

exemplos como forma das estimular a responder e a perder a vergonha.

Entrevista realizada ao participante D — Realizada ao aluno D com 8 anos, no dia 13 de janeiro de

2015, por volta das 10h 40m, sendo que a entrevista durou 7 minutos e 04 segundos, aproximadamente.

Investigadora- D, lembraste da primeira entrevista que nés fizemos? Em que conversdmos sobre musica,
sobre cantar...se gostavas, se nd0 gostavas. Agora, vamos ter de fazer uma nova entrevista, depois de
realizarmos as atividades de musica. Lembraste das atividades de musica que fizeste comigo? A primeira
foi com que cangéo?

Crianga D- (...)

Investigadora- Ja foi ha algum tempo...foi uma que nds trabalhdmos mesmo no inicio...que se chamava
“Postal dos...”

Crianga D- “...dos Correios”.

Investigadora- E agora trabalhdmos qual?

Crianga D- “Os Putos”.

Investigadora- De quem? Lembraste de quem é que a cantava?
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Crianca D- Nao...

Investigadora- Carlos do...

Crianga D- Carmo.

Investigadora- Muito bem. Tu gostaste dessas atividades que nés desenvolvemos dentro da sala de aula?
Crianca D- Sim.

Investigadora- Porque é que tu gostaste dessas atividades? Achas que te ajudaram a melhorar a tua forma
de cantar?

Crianga D- Sim.

Investigadora- O que é que tu achas que melhoraste mais?

Crianga D- Oritmo e...

Investigadora- A tua voz, achas que sofreu alguma alteracdo?

Crianga D- Hum...acho que ndo.

Investigadora- Achas que ndo? Entdo, qual foi a atividade que mais gostaste?

Crianga D- (...)

Investigadora- Das duas sequéncias...a primeira com a cangdo do “Postal dos Correios” e agora com a
cangdo “Os Putos”, qual é que gostaste mais?

Crianga D- (...)

Investigadora- Foi de cantar, foi de criar a nova letra? Foi de criar um novo ritmo?

Crianga D- Aquele de fazer assim (batendo com as maos nas pernas)...

Investigadora- De criar um novo ritmo?

Crianca D- ...e de cantar.

Investigadora- Mas gostaste mais de cantar e de acompanhar o ritmo com as partes do corpo é isso?
Crianga D- hum, hum...

Investigadora- Achas que cantas melhor ou ndo? Achas que cantas mais afinada depois de termos feito
estas atividades todas de musica?

Crianga D- Hum...talvez, melhorei um bocadinho.

Investigadora- Achas que melhoraste porqué? Porgue treinaste mais? Porque ouviste mais cangdes? O
gue é que tu achas?

Crianga D- As duas coisas, porque eu também ougo musica em casa.

Investigadora- Que tipo de musica é que tu ouves em casa? A que tens ouvido mais agora...

Crianca D-Aaahhh... a Violetta que esta a dar no canal 40.

Investigadora- Pois é...a Violetta. Em qual das atividades é que achas que foste melhor? Aquela que
achas que te correu melhor...aquela que sentiste que foi mesmo boa para ti, em que a tua prestagao foi
mesmo a melhor.

Crianga D- Entre as duas can¢fes?

Investigadora- Sim. Achas que cantaste melhor na primeira ou nesta Gltima?

Crianca D- Hum...nesta.

Investigadora- Porqué? Por ser fado? Ou porque foi mais no final porque ja tinhas cantado...

Crianca D-...e melhorei as coisas.

Investigadora- Achas que o facto de termos cantado mais dentro da sala de aula fez com que tu
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melhorasses a forma como cantas?

Crian¢a D- Sim.

Investigadora- Achas que és melhor em qué?

Criancga D- Entre fazer versos e cantar?

Investigadora- Sim, achas que és melhor a cantar ou a criar novas letras?

Crian¢a D- Cantar.

Investigadora- Achas que cantas melhor a letra original ou a que tu tens oportunidade de fazer? Sentes-te
mais a vontade com qual?

Crianga D- Com... a original.

Investigadora- Porqué? Porque ja esta toda feita e s6 tens de a ouvir e depois cantar?

Criancga D- Sim, porque aquela que hoje eu fiz, tinha & alguns erros e depois ndo se percebia nada.
Investigadora- Muito bem. O que achas que podes melhorar, depois de teres feito estas atividades todas?
Para ndo teres tantas dificuldades...

Crianca D- O ritmo...aahh...a voz...

Investigadora- Sim.

Crianca D-E....

Investigadora- E como é que tu achas que podes fazer isso? Para melhorar a tua voz, o que achas que
deves fazer?

Crianga D-Treinar.

Investigadora- Como?

Crianca D- Cantando (risos).

Investigadora- Sobre os teus colegas, 0 que é que achas? Achas que todos conseguiram alcangar os
objetivos das atividades?

Crianga D- Acho que todos conseguiram.

Investigadora- Porqué?

Crianga D- Porque...ao longo das atividades, melhora-se sempre alguma coisa.

Investigadora- Achas que melhora sempre alguma coisa porqué? Porque se esta sempre treinar ou é por
causa da ajuda dos colegas, de estarem em grupo?

Crianga D- A ajuda dos colegas, estar em grupo.

Investigadora- Tu gostaste de trabalhar em grupo nas atividades de musica?

Crianga D- Sim.

Investigadora- Porqué? O que é que mais gostaste quando trabalhaste em grupo?

Crianga D- Aahh...foi a parte de cantar em grupo...

Investigadora- De apresentar aos colegas, em grupo?

Crianga D- Hum, hum...

Investigadora- Muito bem, D. Obrigada pela tua colaboracéo.
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Entrevista realizada ao participante | — Realizada ao aluno | com 8 anos, no dia 13 de janeiro de 2015,

por volta das 10h 50m, sendo que a entrevista durou 9 minutos e 20 segundos, aproximadamente.

Investigadora- |, vamos agora fazer a Gltima entrevista, por isso, a primeira pergunta que eu te queria
fazer era se te lembras das cancfes que trabalhaste comigo?

Crianga I-Sim.

Investigadora- Quais é que nds trabalhdmos? Recorda-me Ia.

Crianca |- Primeiro trabalhdmos aquela...”Postal dos Correios”.

Investigadora-Sim.

Crianca I- Depois...aahhh...

Investigadora- Comigo, sd trabalhaste mais uma.

Crianga I- Uma de fado, ndo era?

Investigadora- Sim.

Crianga I- Era...era o “Desfado”?

Investigadora- Nio...ainda hoje a trabalhamos...

Crianga I- Ai...como é que se chama...Ah, ja sei, “Os Putos”.

Investigadora- Muito bem. E lembraste de quem a cantava?

Crianga I- “Os Putos™?

Investigadora- Sim.

Crianga I- Carlos do Carmo.

Investigadora- E o “Postal dos Correios”?

Crianga I- Aahhh...era os....aahh...

Investigadora- Ndo te lembras?

Crianga I- Néo.

Investigadora- Eram os “Rio Grande”. Entdo, tu gostaste das atividades de musica que realizamos depois
de fazer a primeira entrevista?

Crianga I- Sim.

Investigadora- E porque é que gostaste de ter realizado essas atividades?

Crianga I- Porque ouvi musicas novas que nunca tinha ouvido, aprendi coisas novas sobre a musica...
Investigadora- Sim, e mais?

Crianga I- E....

Investigadora- O que é que gostaste mais? Gostaste mais de escutar, de cantar ou de criar as letras e do
ritmo?

Crianga |- Fazer a criacdo das letras e do ritmo.

Investigadora- Muito bem! N@s trabalhdmos essas duas canc¢des e, em cada uma delas, escutdmos,
cantdmos e cridmos sempre alguma coisa. O que gostaste mais?

Crianga |- Dessas trés, gostei mais de criar.

Investigadora- Criar...e gostaste mais de criar a letra para a cangdo de fado ou o ritmo com as partes do
corpo para o “Postal dos Correios™?

Crianca |- Aahhh...gostei mais de trabalhar o ritmo na cangdo do “Postal dos Correios”.
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Investigadora- Porqué?

Crianca I- Porque....porque foi mais dificil descobrir o ritmo.

Investigadora- E ai, 0 que gostaste mais de fazer, foi de o criares ou de utilizares partes do corpo para o
representar?

Crianga I- Usar os sons do corpo para o representar.

Investigadora- E qual a tua opinido sobre a tua forma de cantar?

Crianca I- Aahh... acho...

Investigadora- No final destas atividades todas, o que € que tu achas?

Crianca |- Eu acho que melhorei muito a minha voz e...

Investigadora- E achas que cantas mais afinado?

Crianca I- Sim...ja canto mais do que cantava antes, agora com estas musicas. ..

Investigadora- Tens cantado mais em casa ou é s aqui na sala?

Crianga I-Aaahhh...depende (risos)

Investigadora- Diz 14 a verdade...(risos)

Crianca |- (risos) Em casa, por causa do meu irm&o. Aqui na sala, por causa das atividades de musica.
Investigadora- Entdo, 0 que € que cantas em casa agora? Por causa do teu irmdo?

Crianga I- Musicas 14 da televisdo...

Investigadora- Aahh...ok. O que é que achas que melhoraste mais desde a primeira entrevista? Foi s6 o
timbre da voz ou foi mais alguma coisa?

Crianga I- Aahhh...acho que foi s6 o timbre da voz.

Investigadora- Em qual das atividades é que achas que foste melhor? Aquela que correu mesmo bem e
que tu achas que foi a tua melhor prestag&o.

Crianca |- Desta can¢éo? Ou das duas?

Investigadora- Das duas cangdes que trabalhamos, em qual é que achas que te saiste melhor.

Crianga I- Eu acho que me sai melhor...

Investigadora- Nesta ou na outra? Para comecar.

Crianga I- Na do Carlos do Carmo ou na outra?

Investigadora- Sim, na do Carlos do Carmo ou na do “Postal dos Correios”.

Crianca I- Eu acho que cantei melhor na do Carlos do Carmo.

Investigadora- Entdo porqué?

Crianca I- Porque...eu.., ja...este ritmo era mais diferente...

Investigadora- Ja conhecias? Ou foi por escutares mais vezes?

Crianca I- Foi por escutar mais vezes...

Investigadora- J& tinhas escutado fado anteriormente ou cantado? Sem ser aqui dentro.

Criancga |- Aahh...fado...qualquer uma musica?

Investigadora- Sim, qualquer cancéo.

Crianca I- Sim, j&.

Investigadora- Achas que foste melhor apenas por ter escutado mais vezes? Ndo houve mais nada que te
fizesse ser melhor? Por exemplo, gostares mais deste género, estares a trabalhar em grupo...

Crianga |- Pode ter sito por ter escutado mais vezes e por trabalhar em grupo.
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Investigadora- Achas que o tema da cangdo “Os Putos” também fez com que gostasses mais dela e, por
isso, teres cantado melhor?

Crianca I- Sim, quando ougo um ritmo...ndo...quando ougo um titulo de uma can¢do que me parece que
eu gosto...fico curioso para ver se gosto.

Investigadora- Tu achas que, depois de termos feito todas estas atividades dentro da sala de aula, cantas
melhor?

Crianga I- Sim.

Investigadora- Foi isso que me disseste ha pouco. Achas que és mesmo bom a cantar?

Crianga |- Esta melhor sim, mas o melhor de tudo néo.

Investigadora- Nao...entdo, o que é que tu achas que podes melhorar?

Crianga I- Eu sei que quando vamos crescendo, 0s rapazes, a voz vai engrossando, vai ficando mais
grossa, se calhar isso podia ajudar.

Investigadora- Achas que s6 isso vai ajudar? E que as vezes também pode complicar. O que é que podes
fazer para ficar ainda melhor?

Crianga I- Ouvir mais cangdes, ver qual € o tipo de can¢ao...que eu me consigo adaptar bem e depois ir
treinando...e insistir.

Investigadora- Achas que é importante treinar so fora da escola ou também dentro da escola?

Crianca |- Em todos os sitios.

Investigadora- Achas que és melhor a cantar ou a criar?

Crianga I- Eu acho que sou melhor a criar.

Investigadora- Entdo, mas ndo tiveste mais dificuldade em criar, por exemplo, a letra desta cancdo? Foi
mais facil cantar a que criaste ou a que j4 estava feita?

Crianga I- Ah, pois...isso ndo. Mas também do que eu gosto mais ndo é de cantar a cangdo original é de
criar uma nova.

Investigadora- E depois cantar a tua maneira € isso?

Crianga I- Sim.

Investigadora- O que é que achas relativamente aos teus colegas? Achas que todos eles conseguiram
melhorar como tu? E conseguiram atingir os objetivos das atividades ou ndo?

Crianca I- Sim...acho que sim.

Investigadora- E achas que h& alguma diferenca entre rapazes e raparigas?

Crianga I- Sim, o tom da voz.

Investigadora- Mas achas que uns melhoraram mais que outros?

Crianga I- Ah...

Investigadora- Ou achas que todos melhoraram da mesma forma e estdo quase iguais?

Crianca I- Ah, ndo. Estarem todos iguais, isso ndo é possivel.

Investigadora- Sim.

Crianca |- Mas estdo um bocado parecidos.

Investigadora- Porque é que achas isso?

Crianca |- Porque...quando os ougo cantar sozinhos, sem nada, ha sempre uma voz diferente mas,

quando os ouco cantar todos juntos, é sempre a mesma voz.
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Investigadora- O que é que achas que lhes falta fazer? Para aqueles meninos que achas que ainda nao
cantam tdo bem...

Crianca I- Acho que devem melhorar...

Investigadora- Como é que eles podem fazer isso?

Crianga |- Devem ouvir mais, cantar mais...¢ a mesma coisa.

Investigadora- Eles devem fazer o mesmo que tu, € isso?

Crianga I- Sim. Mas ndo é da mesma forma. Ouvir outros estilos, porque ninguém é igual a ninguém.
Investigadora- Claro. Tu podes gostar mais de um e adaptar-te melhor e ele e outro colega gostar mais de
outro e adaptar-se melhor a esse. Obrigada I, por me ajudares. Podes ir para o teu intervalo.

Entrevista realizada ao participante L — Realizada ao aluno L com 8 anos, no dia 14 de janeiro de

2015, por volta das 10h 30m, sendo que a entrevista durou 5 minutos e 55 segundos, aproximadamente.

Investigadora- L, Lembraste da primeira entrevista que nds fizemos?
Crianca L- Sim, era sobre musica.

Investigadora- Sobre... e sobre mais o qué?

Crianga L- Sobre...sobre...

Investigadora- Sobre a tua forma de qué?

Crianca L- De cantar...

Investigadora- Muito bem. Lembraste de que cangdes é que trabalhaste comigo?
Crianca L- O “Postal dos Correios”.

Investigadora- E?

Crianga L- “Os Putos”.

Investigadora- E lembraste quem eram os intérpretes dessas can¢des?
Crianca L- No “Postal dos Correios” eram o Tim e o outro ndo me lembro...
Investigadora- Mas néo te lembras do nome da banda?

Crianga L- “Rio Grande”.

Investigadora- E desta Gltima que nos trabalhdmos?

Crianga L- Carlos do Carmo.

Investigadora- Gostaste das atividades de misica que temos vindo a desenvolver na sala?
Crianga L- Sim, muito.

Investigadora- Porqué?

Crianca L- Porque s&o muito divertidas.

Investigadora- S6 por isso?

Crianca L- Também porque aprendemos muitas musicas. ..

Investigadora- O que é que tu aprendes mais, para além das muasicas?
Crianca L- Aprendo mais compositores, conhego mais cantores...
Investigadora- Qual a atividade que mais gostaste de fazer?

Crianga L- (...)

Investigadora- Eu ndo sei se tu te lembras, mas nés trabalhamos duas cangdes e fizemos uma atividade
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de audicdo, uma atividade de interpretacdo, que foi aquela onde vocés cantaram, e uma atividade de
criacdo.

Crianca L- Criacéo.

Investigadora- Gostaste mais de criagcdo porqué?

Crianca L- Porque gosto muito de criar coisas.

Investigadora- Criar que tipo de coisas? Na musica, claro...

Crianca L- Como é que hei-de explicar...mudar a letra.

Investigadora- Entdo, gostaste desta Ultima que fizemos?

Crianga L- Sim.

Investigadora- Qual é a tua opinido sobre a tua forma de cantar? Achas que melhoraste desde a primeira
entrevista que nos fizemos?

Crianca L- Acho que sim, com tantas mdsicas que nds cantamos.

Investigadora- E achas... onde é que tu melhoraste? Achas que cantas melhor e mais afinada?
Crianca L- Como eu hei-de explicar...

Investigadora- Da maneira que souberes.

Crianga L- Acho que...na forma que canto mesmo...eu decoro melhor as letras, as musicas...
Investigadora- Sim. E mais? Achas que melhoraste s6 por decorar a letra?

Crianga L- E no ritmo.

Investigadora- E a tua voz, achas que mudou?

Crianga L- Acho que n&o (risos).

Investigadora- (risos) Em qual das atividades é que achas que foste melhor?

Crianga L- (...)

Investigadora- Tu gostas mais da de criagdo, mas achas que foste melhor nessa ou na de interpretacdo ou
na de audi¢do?

Crianga L- Na de criacéo.

Investigadora- Entdo, achas que és capaz de criar melhor e a cantar ja ndo és tdo boa, € isso?
Crianca L- Sim, é isso.

Investigadora- Mas ainda assim, achas que cantas bem ou ndo?

Crianca L- Sim...mais ou menos.

Investigadora- Porque é que achas isso? Porque gostas mais de criar?

Crianga L- Sim.

Investigadora- Pois (risos). Achas que melhoraste a tua forma de cantar pelas atividades que fizemos na
sala de aula?

Crianga L- Sim, foi por isso.

Investigadora- Foi sd por isso?

Crianga L- Sim.

Investigadora- Ao longo do tempo em que fizemos estas atividades, ndo comecaste a cantar mais
também em casa e com os teus colegas? Foi s6 na sala?

Crianca L- Sim, foi...foi mais na sala.

Investigadora- O que é que achas que ainda te falta melhorar?
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Crianga L- Uma carrada de coisas (risos).

Investigadora- Por exemplo...

Crianca L- Ainda me falta melhorar o ritmo, ainda falta melhorar a voz e muitas mais coisas.
Investigadora- Porque é que achas que tens de melhorar a tua voz? Porque é que isso é importante?
Crianca L- Porque acho que preciso para...para ficar bem, acho que é preciso que a voz seja bonita.
Investigadora- S6 bonita?

Crianca L- Acho que sim, ndo sei.

Investigadora- (risos) Entdo e uma pessoa ndo precisa de ser afinada? Nao precisa de...

Criang¢a L- Sim, também...

Investigadora- Relativamente aos teus colegas, tu achas que eles conseguiram desenvolver todas as
atividades bem ou achas que lhes faltou alguma coisa?

Crianga L- Sim, eu acho que cantaram bem.

Investigadora- Todos? Achas que todos melhoraram ao longo deste tempo?

Crianca L- Sim...

Investigadora- Porqué?

Crianca L- Nés cantdmos muito.

Investigadora- Sim... ¢ mais?

Crianga L- No6s cantamos muito e também acho que cantamos bem...

Investigadora- Entéo, e tu achas que ha alguma diferenca entre os rapazes e as raparigas?

Crianga L- Néo.

Investigadora- Porqué?

Crianca L- Acho gque cantamos todos bem.

Investigadora- 1sso quer dizer o qué? Que as vossas vozes sao iguais?

Crianca L- N&o, mas eu gosto das duas vozes.

Investigadora- Obrigada por participares na entrevista.

Crianga L- De nada (risos).

Entrevista realizada ao participante E — Realizada ao aluno E com 7 anos, no dia 14 de janeiro de

2015, por volta das 10h 40m, sendo que a entrevista durou 7 minutos e 41 segundos, aproximadamente.

Investigadora- Como tu ja sabes, eu vou gravar a nossa conversa para depois conseguir transcrever as
nossas vozes. Entdo, lembraste da primeira entrevista que fizemos?

Crianga E- Sim.

Investigadora- Era sobre qué essa entrevista? Recordaste?

Crianca E- Era sobre uma cangdo chamada ‘“Postal dos Correios”.

Investigadora- N&o era so sobre isso, E. Tu cantaste essa canc¢éo durante a entrevista, certo?

Crianca E-Hum, hum...

Investigadora- Mas a entrevista ndo era s sobre isso...Falava sobre qué?

Crianca E- Se eu gostava da cang@o e de cantar...

Investigadora- Muito bem. Entdo, diz-me uma coisa, gostaste das atividades que temos vindo a

94




desenvolver na sala, sobre musica?

Crianga E- Sim.

Investigadora- Porqué?

Crianca E- Porque eu gosto de cancGes.

Investigadora- S6 porque tu gostas de can¢des? Entdo e se eu trouxesse uma canc¢ao que tu ndo
gostasses, como é que era?

Crianga E- N4o, porque eu gosto de todas.

Investigadora- Aahh... gostas de tudo entdo, de todos os estilos e géneros musicais.

Crian¢a E- Hum, hum...

Investigadora- Qual foi a atividade que mais gostaste?

Crianca E- De musica ou também das outras?

Investigadora- De mdsica, das que fizeste comigo. Lembraste das que fizeste comigo?

Crianga E- Sim.

Investigadora- Trabalhamos que cangdes? A do “Postal dos Correios” e mais qual?

Crianga E- “Os Putos”.

Investigadora- Muito bem. Qual é que gostaste mais? Nas duas cancfes fizemos uma atividade de
audicdo, em que ouvimos a cancéo e falamos sobre ela, fizemos uma atividade de interpretagdo em que
vocés a cantaram e fizemos uma atividade de criacdo. Qual é que tu gostaste mais e em que cang¢ao?
Crianga E- “Postal dos Correios”.

Investigadora- E qual das atividades ¢ que gostaste mais? De cantar ou...

Crianga E- De cantar.

Investigadora- Cantar porqué?

Crianca E- Entéo, porque eu gosto mais de cantar do que de fazer as outras coisas que fizemos.
Investigadora- Porqué? Achas as atividades de criagdo mais dificeis?

Crianga E- As de criagdo sdo aquelas de criar outra letra para a cangdo?

Investigadora- De criar uma nova letra, um novo ritmo...

Crianca E- Ah sim, é um bocado mais complicado.

Investigadora- Porqué? Porque trabalharam em grupo ou porque...

Crianca E- Porque é um bocado dificil criar outra letra para a can¢do e um ostinato ritmico.
Investigadora- Entdo, o que € que achas que melhorou desde a primeira entrevista que fizemos?
Crianga E- Como assim?

Investigadora- Na tua prestagéo.

Crianga E- Nada.

Investigadora- Nada? N&o achas que ficaste a cantar melhor, por exemplo?

Crianca E- Ah, ta bem. Isso acho.

Investigadora- Porqué?

Crianga E- Porque cada vez...pronto...cada vez que experimento...aaahhh...a seguir canto melhor.
Investigadora- Achas que cantaste melhor em qual? Na primeira ou na segunda?

Crianca E- Nas duas.

Investigadora- Achas que de uma para a outra ndo mudou nada?
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Crianca E- A cantar ndo, porque as can...cangdes sdo diferentes.

Investigadora- Porque as cangdes sdo diferentes. ..

Crianca E- Se a cancdo fosse a mesma, eu melhorava.

Investigadora- Mas em qual é que achas que foste melhor?

Crianga E- “Os Putos”.

Investigadora- Porqué?

Crianca E- Porque cantei sozinho a cangdo toda...sem engasgar.

Investigadora- Achas que quando cantavas em grupo, ndo cantavas tdo bem?

Crianca E- Cantava, mas acho que cantei melhor na “Os Putos”.

Investigadora- Achas que cantavas melhor sozinho porqué? Porque ndo te atrapalhavas com os teus
colegas e porque s6 tinhas de controlar a tua voz?

Crianca E- Por causa disso e porque também era mais facil.

Investigadora- Ok. Tu achas que a tua forma de cantar ndo melhorou mesmo nada como disseste ha
pouco?

Crianga E- Melhorou.

Investigadora- Melhorou muito?

Crianga E- Sim.

Investigadora- Em qué?

Crianga E- Entdo, em tudo.

Investigadora- Em tudo o qué?

Crianga E- A voz, a afina¢ao, o ritmo...tudo.

Investigadora- E o que é que falta melhorar?

Crianca E- Eu acho que ainda posso melhorar um bocadinho a afinag@o...e o ritmo.

Investigadora- Porqué? Achas que desafinas com facilidade?

Crianga E- Aahh...no final da cango “Os Putos”, sim (risos).

Investigadora- Porqué no final? (risos)

Crianga E- Porque naquela parte...aahh...quando acaba a cangdo...

Investigadora- Podes cantar, se quiseres...

Crianca E- Eu j& ndo me lembro, por acaso. Eu ja ndo me lembro mas no final, sé me lembro que no

final diz “homens” mas ndo diz logo “homens”, diz “hoomeeennss” e eu desafinei um bocado.

Investigadora- Sobre os teus colegas, tu achas que eles conseguiram todos fazer as atividades de musica

de acordo com 0s nossos objetivos ou achas que houve alguns que ndo foram capazes de fazer assim tdo

bem?

Crianca E- Ha primeira nfo, mas quando...quando... sim, quando tu meteste a dos “Putos”...para o
ritmo, ja afinamos.

Investigadora- Tu achas entdo que, ouvir a cangdo, vos ajudou...

Crianca E- Néo foi s6 ouvir, foi ouvir e fazer ao mesmo tempo.

Investigadora- Estés a falar da atividade de criacéo, certo?

Crianga E- Sim.

Investigadora- Entdo, tu achas que o facto de eu ter colocado a cancéo para vocés cantarem a letra que
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criaram vos ajudou, é isso?

Crianga E- Sim.

Investigadora- Esta bem. Achas que os teus colegas, o resto da turma em geral, que eles também
melhoraram a forma de cantar?

Crianca E- E capaz.

Investigadora- (risos) E achas que existe diferenca entre 0s meninos e as meninas?

Crianca E- Eu acho que néo.

Investigadora- Achas que ndo? Que cantam todos bem?

Crianca E- Eles cantam todos bem.

Investigadora- Porqué?

Crianca E- Entéo porque...olha, as raparigas gostam da Violetta e estdo sempre a cantar ¢ os rapazes
gostam de outras bandas quaisquer, como os “Xutos e Pontapés” e isso.

Investigadora- Mas achas que todos...imagina...eu agora trazia uma cangéo e s6 vos deixava ouvir uma
vez, achas que era mesma coisa, se cantassem essa cangao que s6 ouviram uma vez e se cantassem uma
cancao que ja conhecem e ouviram mais vezes?

Crianca E- Ja conhecemos e ja ouvimos mais vezes...

Investigadora- Isso ¢ o qué? Mais facil ou mais dificil? Nao percebi...

Crianga E- Ouvir mais vezes?

Investigadora- Era mais facil cantares uma cangdo que s6 ouviste uma vez ou cantares uma cancdo que ja
conheces e ja ouviste mais vezes?

Crianca E- E mais facil quando ouvimos varias vezes.

Investigadora- Porque é que achas isso? Porque, para além de ja teres ouvido mais vezes...

Crianca E- Conhego melhor a cangdo, a letra. ..

Investigadora- Muito bem. Obrigada por ajudares.

Entrevista realizada ao participante S — Realizada ao aluno S com 8 anos, no dia 27 de janeiro, por

volta das 10h 40m, sendo que a entrevista durou 11 minutos e 53 segundos, aproximadamente.

Investigadora- S, hoje vou voltar a gravar as nossas vozes mas com os dois aparelhos para ndo correr o
risco de ficar sem nenhuma, sim?

Crianga S- Sim (risos).

Investigadora- Como sabes, temos de repetir a nossa entrevista. ..

Crianca S- Sim (risos).

Investigadora- ...que fizemos da tltima vez. A primeira questdo que eu te fiz foi se gostaste das
atividades de mdsica que realizdmos desde que fizemos a primeira entrevista? Aquela sobre musica,
sobre se gostavas de cantar...

Crianga S- Sim, gostei.

Investigadora- Qual é que mais gostaste?

Crianga S- Gostei mais...de fazermos o ritmo do...

Investigadora- Do “Postal dos Correios™?
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Crianga S- Sim.

Investigadora- Muito bem. Porque é que gostaste mais dessa?

Crianca S- Porque...aahh...é mais divertido (risos).

Investigadora- Eu estou a perguntar porqué, porque tu, na outra entrevista disseste que gostavas muito de
cantar.

Crianga S- Sim.

Investigadora- Como a outra atividade incluia fazer uma nova letra e canta-la, por isso é que estava a
perguntar. Sobre a tua forma de cantar, achas que melhorou, desde que comegamos a trabalhar a musica
aqui na sala de aula?

Crianga S- Sim, eu acho que comecei a cantar melhor.

Investigadora- O que é que melhorou na tua voz? O que é que tu achas que melhorou? Qual é a
diferenca?

Crianga S- Acho que canto mais...acho que canto melhor.

Investigadora- Porqué?

Crianga S- Porque...aahh...comecei a treinar mais.

Investigadora- Achas que esse treino te ajudou a melhorar, certo?

Crianga S- Certo.

Investigadora- Em qual das atividades é que consideras que foste a melhor?

Crianga S- Aahh...no dos ritmos...quando tu até me mandaste repetir o ritmo...

Investigadora- Para os teus colegas verem?

Crianga S- Sim.

Investigadora- Tu tens facilidade em marcar o ritmo das can¢des?

Crianga S- Sim, porque...porque o meu pai...eu quero aprender piano € o meu pai comega-me a ensinar
ritmos. ..para eu comegar a memorizar os ritmos ¢ a comegar a perceber mais.

Investigadora- Eu fui reparando ao longo das atividades que tu marcas sempre 0s ritmos. Tentas sempre
marcar mesmo antes de eu pedir. Queres dizer como é que costumas fazer isso?

Crianca S- As vezes com os pés, com as maos, com a boca...com o corpo todo.

Investigadora- Muito bem. Achas que és melhor desde que fizemos as atividades de musica na sala de
aula?

Crianga S- Sim.

Investigadora- Porqué?

Crianga S- Porque...porque comego a...porque com as minhas amigas, eu s6 cantava...mesmo, sempre
as mesmas musicas e agora, como nos praticamos aqui na sala, eu comecei a aprender varias misicas e
comecei a memorizar e comecei a aprender mais.

Investigadora- Em que é que tu achas que és melhor? A cantar ou fazer outra coisa, nas atividades de
musica?

Crianca S- Eu acho que sou melhor a cantar e marcar o ritmo...mais ou menos...(risos)

Investigadora- (risos) Porqué? Conta-me la.

Crianga S- Porque a cantar...eu canto sempre, todos os dias.

Investigadora- Treinas muito.
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Crianca S- E a marcar os ritmos... ¢ em minha casa quando estou a treinar com o meu pai e aqui na
escola com as minhas amigas, quando estamos a cantar, marco o ritmo com os pés, com as maos...
Investigadora- O que é que tu costumas cantar todos os dias?

Crianga S- Musicas da Violetta.

Investigadora- Da Ultima vez, tu cantaste-me uma masica, lembraste? Lembraste qual foi?

Crianga S- Sim, foi do Frozen.

Investigadora- Tu costumas cantar essa cangdo com quem?

Crianga S- Com a minha irma.

Investigadora-Porqué? Porque ela gosta?

Crianca S- Ela gosta muito do Frozen e gosta muito da Elsa e da Ana e passa o dia todo a cantar e eu
comeco-me a habituar as masicas.

Investigadora- Também gostas de cantar essas musicas?

Crianga S- Sim.

Investigadora- Queres cantar um bocadinho?

Crianga S- Sim, pode ser (risos). (a cantar) A neve cobre a montanha esta noite mas 0s passos sao s
meus/ Comigo s6 h& soliddo, sou a rainha destes céus/ Ca dentro a trempestade que estou a sentir, ndo a
controlei, deixei-a sair./ N&o vao entrar, ndo podem ver, se a menina que tu tens de ser/ Ca dentro, aqui é
mesmo assim, vou sim/ J& passou, ja passou, este é 0 meu lugar/ J& passou, ja passou, ainda esta a nevar/
Estou aqui e vou ficar, venha a tempestade/ O frio nunca me fara estremecer.

Investigadora- Muito bem (palmas). Como é que achas que cantaste agora?

Crianga S- Um bocadinho desafinada...mas bem! Mas eu...eu gostava de melhorar mais.
Investigadora- Entao, o que é que achas que poderias melhorar? No final destas atividades todas. ..
Crianga S- Eu acho que poderia melhorar um pouco a minha voz.

Investigadora- Porqué?

Crianca S- Porque eu, as vezes, canto muito alto...e depois comeco a cantar baixo e depois continuo a
cantar baixo e tenho de melhorar isso.

Investigadora- Tens de controlar melhor a voz, é isso?

Crianga S- Sim.

Investigadora- Entdo, diz-me outra coisa. Os teus colegas, tu achas que todos conseguiram atingir 0s
objetivos das atividades que nds fizemos? Achas que eles cantam bem? Que tém de treinar mais?
Crianca S- Eu acho que eles cantam bem, s6 que...algumas meninas, ndo se intere...interessam muito
por...por cantar e depois ndo ficam muito interessadas com as atividades e depois ndo melhoram nada.
Investigadora- Tu achas que elas ndo se interessam porqué? Porque s gostam das cancfes da Violetta?
Porque é que achas que elas ndo se interessam?

Crianga S- Porque elas querem...s6 querem cantar musicas que conhecem e...muitas coisas.
Investigadora- E tu, gostaste de conhecer as novas cangdes?

Crianca S- Gostei. Foi divertido.

Investigadora- Qual é que gostaste mais de trabalhar comigo? A do “Postal dos Correios” ou a ultima de
fado, “Os Putos” de Carlos do Carmo?

Crianca S- Gostei mais do “Postal dos Correios”.
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Investigadora- Achas que foste melhorar em qual? A cantar?

Crianca S- Eu acho que fui melhor na “Os Putos” (risos), mas gostei mais da “Postal dos Correios”.
Investigadora- Achas que foste melhor nesta Gltima porqué?

Crianca S- Porque na tltima, nos treindmos mais. Na do “Postal dos Correios” s6 treinamos trés ou
quatro vezes.

Investigadora- E foi no inicio...esta ja foi no final, ja tinham treinado mais...

Crianga S- Sim.

Investigadora- Entdo, tu estavas a dizer que havia algumas meninas que ndo se interessam muito porque
gostam sé de cantar a musicas que conhecem e 0s meninos, acham que eles cantam bem?

Crianca S- Pois...os meninos interessam-se mas so que...eles tém a voz muito grossa e...eles tém de
melhorar s6 um pouco mas algumas meninas também tém de melhorar...

Investigadora- E achas que todos eles cantam bem? Ou achas que as meninas cantam melhor que 0s
meninos? Ou os meninos melhor que as meninas?

Crianga S- Eu ndo sei se 0s meninos cantam melhor que as meninas mas nds ja tentdmos fazer uma
competigdo de cantar e acho que nos fomos muito melhor do que eles (risos).

Investigadora- Porqué? (risos)

Crianga S- Porque nds...nos...nds...nds treinamos quase todos os dias e eles so treinam...para ai trés ou
quatro vezes...

Investigadora- Entdo, e para terminar... (risos)...

Crianga S- (risos) Sim...

Investigadora- Diz-me la... tu achas que todas as atividades que nds fizemos, te ajudaram a melhorar a
tua forma de cantar?

Crianca S- Sim...

Investigadora- Porque...

Crianga S- Acho que sim...porque...porque aprendi melhor os ritmos e melhorei a minha voz.
Investigadora- E ficaste com vontade de continuar a cantar?

Crianga S- Sim.

Investigadora- E a aprender mais?

Crianga S- Sim.

Investigadora- Porqué?

Crianga S- Porgue eu gosto de cantar, gosto de marcar os ritmos e de dancar e gosto de fazer muitas
coisas e também gosto de aprender varias coisas. Coisas novas. Quero aprender a marcar melhor os
ritmos porque eu ainda estou na fase de aprender.

Investigadora- Ficaste com vontade de ajudar os teus colegas e de os incentivar a gostar também de
musica?

Crianga S- Sim.

Investigadora- Como é que podes fazer isso? Ja pensaste?

Crianca S- N&o (risos).

Investigadora- (risos) Nas meninas, tens que as ajudar a conhecer mais cangdes para elas comegarem a

gostar tanto de cantar como tu. Obrigada, S, por teres repetido a entrevista comigo.
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Anexo XXII - Notas de Campo do dia 17 de novembro de 2014

No dia 17 de novembro de 2014 foi concretizada uma atividade de interpretacdo e
criagdo musicais com base na cang@o “Postal dos Correios” de Rio Grande. De seguida
sdo apresentadas as notas de campo registadas no momento pela investigadora,

referentes a factos observados junto das criancas.

Os registos foram realizadas nas fichas preenchidas pelas criangas e, por isso, foi
anotado “A crianca utiliza a caneta para representar o microfone ¢ danga” nas fichas das

criangas E, D e L, participantes no estudo.
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