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Resumo

Pensar criticamente é essencial para estudantes do ensino superior, consid-
erando particularmente a sua formagao académica e civica. Contudo, o desen-
volvimento do pensamento critico no ocorre simplesmente; pressupde que as e
os docentes conhegam, valorizem e utilizem estratégias propicias, fruto da in-
vestigacdo realizada na drea. Dela resultam boas praticas de promogéo do pen-
samento critico, tal como aquelas implementadas nos paises aqui considerados
— Portugal, Espanha, Perti, Colombia e México —, que oferecem recomendagdes
para promover o pensamento critico no ensino superior. Estas boas praticas
poderdo servir de modelo e motivagdo para quem deseja trazer o pensamento
critico para as suas aulas, mas ainda nao sabe como.

Palavras-chave:

Pensamento critico; ensino superior; praticas pedagégicas; investigagdo; formagdo
continua de docentes.
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Good practices to promote
critical thinking in higher
education in five Ibero-
American countries

Abstract

Thinking critically is essential for higher education students, particularly con-
sidering their academic and civic education. However, the development of
critical thinking is not effortless; it entails that faculty know, value, and imple-
ment favorable strategies, and which emerge from research in this field. From
such research result good practices to promote critical thinking, such as the
ones implemented in the countries here considered — Portugal, Spain, Peru,
Colombia, and Mexico -, which offer recommendations for the promotion of
critical thinking in higher education. Such good practices may serve as model
and motivation to those who wish to bring critical thinking into their classes
but ignore how.

Keywords
critical thinking; higher education; pedagogical practices; research; faculty profes-
sional development.
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Buenas practicas promotoras
del pensamiento critico en la
enseilanza superior de cinco

paises iberoamericanos

Resumen

Pensar criticamente es esencial para los estudiantes universitarios, consid-
erando particularmente su formacién académica y civica. Pero el desarrollo
del pensamiento critico no ocurre sencillamente; presupone que el profesorado
conozca, valore y utilice estrategias propicias, fruto de la investigacion realizada
en el area. De ella resultan buenas précticas de promocion del pensamiento
critico, como las empleadas en los paises aqui considerados — Portugal, Espaiia,
Perti, Colombia y México -, que ofrecen recomendaciones de promocion del
pensamiento critico en la ensefianza superior. Estas buenas practicas podran
servir de muestra y motivacion para quien desea traer el pensamiento critico
para sus clases, pero ain no sabe como.

Palabras clave:
P pensamiento critico; educacion superior; prdcticas pedagogicas; investigacion;

formacion continua del profesorado.
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Introduccion

En unincisivo articulo de Giroux (2019), se considera la reinante emergencia de
figuras politicas autoritarias y de movimientos populistas a nivel internacional,
los cuales producen peligros reales para el pensamiento independiente y la
practica ciudadana. En su articulo, el autor preconizaba que, mientras escribia,
la Educacién Superior (ES) en los EUA estaba secuestrada por “la era Trump”
(tal como esta secuestrada en otros paises por sus gobernantes), y por lo tanto
incapaz de cumplir su papel de promotor del pensamiento critico, coraje civico,
creatividad, y agencia individual y social del estudiante. Particularmente en una
coyuntura como la actual (nuevamente Trump), enmarcada por la abundancia
de informacién - y de desinformacién y mismo de los dichos “factos alterna-
tivos” —, los nuevos medios digitales de comunicacion, la comunicacion masiva,
lavelocidad y el inmediatismo, es fundamental que las sociedades no pierdan su
memoria histdrica, y que preserven los esfuerzos en que asienta el pensamiento
independiente y la practica ciudadana, y que previenen el (re)surgimiento del
totalitarismo y del autoritarismo. Esto también se consigue asegurandose que
la Educacién conserva su papel de promotor del Pensamiento Critico (PC)
(Giroux, 2019).

A laluz de estas constataciones, en el presente articulo se comparten ejem-
plos de buenas practicas de promocién del PC enla ES, derivadas de la practica
experta de docentes universitarias/os de cinco paises iberoamericanos, con
larga experiencia de ensefianza y que hacen parte de una red que investiga el
PCenlaES, basada en la investigacion en el area. Estas buenas préacticas podran
servir de muestra y motivacion para las y los docentes que desean traer el PC
para sus clases, pero atin no saben cémo.

Definicion y relevancia del Pensamiento Critico

Siendo la ES un “bien puiblico” con el objetivo primordial de crear ciudadanos
criticos capaces de pensar - independiente, fundamentada y razonablemente
-, es necesario examinar a qué nos referimos cuando hablamos de PC. Hay
multiples definiciones, dependientes de autor/a y su posicionamiento tedrico.
Acorde con especialistas en el area, PC es dirigido a decidir en qué acreditar y
cémo actuar (Ennis, 2011), pensando sobre el pensamiento de una forma disci-
plinada (Paul, 1992), intencional, razonable y dirigida a un propdsito (Halpern,
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2014).

Respecto ala relevancia del PC, ella es reconocida a lo largo de la escolaridad
- en particular en la ES (Giroux, 2019), el mundo del trabajo (Penkauskiené et
al,, 2019), la vida personal (Butler et al., 2017) y transpersonal (Campiran, 2017).

En el presente articulo, el enfoque es el PC en el contexto particular de la ES.
Es esencial que el estudiantado sea incentivado a ir mas alla de la memorizacion
delos conceptos y factos, aprendiendo a razonar sobre ellos de modo indepen-
diente, a integrar diferentes saberes y a construir su propio conocimiento. Que
el estudiantado en la ES desarrolle su PC y lo aplique en el dia a dia, para pensar
sobre y posicionarse a respecto de diferentes problemas/asuntos sociales — tam-
bién fuera de su asignatura. Resumiendo, hablamos de educar individuos para
que piensen criticamente, es decir, que posean competencias que exhiban cono-
cimientos, capacidades y actitudes necesarios para apreciar el impacto de sus
decisiones y acciones, anteviendo su bienestar personal y el bienestar comun.
De hecho, el PC supone un desarrollo humano de la conciencia, no sélo social
y politica sino de la vida transpersonal misma (Campirdn, 2017).

Para que el estudiantado desarrolle efectivamente su PC - nos referimos a
una promocion deliberada, explicita y sistematica de las capacidades, disposi-
ciones, criterios de pensamiento y base de conocimientos -, el profesorado
tiene un papel insustituible a desempenar. Sin embargo, el profesorado parece
desconocer asimismo como promover el PC de sus estudiantes (Pnevmatikos
etal, 2019). Consecuentemente, la formacién docente sigue siendo un impor-
tante apoyo para que el profesorado en la ES explore y aprehenda qué précticas
pedagdgicas pueden ser orientadas a la promocion del PC de sus estudiantes
(Vieira & Tenreiro-Vieira, 2016).

Existen estrategias que, cuando se orientan para la promocioén del PC, son
eficaces, pudiendo ser integradas por infusion en cada asignatura o en una
asignatura independiente. Hablamos, por ejemplo, de cuestionamiento, ma-
pas conceptuales, debate orientado sobre temas controvertidos, o aprendizaje
basado en problemas (Alzate et al.,, 2014; Vieira & Tenreiro-Vieira, 2016). Sin
embargo, importa considerar también qué contextos y practicas son facilitado-
res de la promocién del PC del estudiantado, bien como qué esfuerzos se estan
haciendo para eso enla ES. A continuacion, presentaremos ejemplos de buenas
practicas derivadas de la practica experta de docentes universitarias/os de cinco
paises iberoamericanos.
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Método

Se tomé un grupo de ocho docentes-investigadoras/es de la ES de cinco paises:
Portugal, Espaiia, Pert, Colombia y México. Los/las docentes fueron invitados/
as a compartir sus practicas pedagdgicas considerando los siguientes criterios
de inclusion: ensefianza de una asignatura de PC y/o utilizacion de estrategias
orientadas a la promocién explicita, deliberada y sistematica del PC de sus es-
tudiantes; larga experiencia en cuanto docente universitaria/o que promueve el
PC deliberada, explicita y sistematicamente; investigacion realizada en el drea
del PC; docente-investigador/a promotor/a del PC en un pais iberoamericano;
integracion del grupo internacional de investigacion-ensefianza del PC Semi-
nario Internacional de Pensamiento Critico, un foro de intercambio de investi-
gacion y aplicacion en el area de PC, con su cuarta edicién en 2019.

Resultados

Presentaremos las practicas de promocion de PC derivadas de la practica
experta de docentes-investigadoras/es de los cinco paises considerados. Para
cada caso, se presentard un breve encuadramiento con la historia de promocioén
del PC en esa institucion de ES - proximamente vinculada con el o la docente-
investigador/a o el grupo de docentes-investigadores/as que ensefan e inves-
tigan ese tema —, los cuadros conceptuales de base utilizados en su practica,
ejemplos de practicas promotoras del PC empleadas en sus clases y lineas de
investigacion desarrolladas.

Universidadede Aveiro (UA)

Desde la creacion del primer Centro Integrado de Formacién del Profeso-
rado del pais hasta hoy, en la UA, la formacién docente (desde educadores de
primera infancia hasta docentes universitarios) ha sido una preocupacion de
esta institucion. A lo largo de casi 50 afos, ocurrieron diferentes cambios (e.j.,
Ley de Bases del Sistema Educativo, en 1986; adecuacién de la ES al Proceso de
Bolonia, en 2006), los cuales tuvieron implicaciones en la formacién docente.
Asimismo, la creciente investigacion en Educacion (particularmente en Su-
pervisién y en algunas de sus Didacticas) fue consolidando algunos cambios.
Algunos de los referenciales utilizados en esta formacion estdn ancladas en
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autores como Dewey, Schon, Morin, y Zeichner, destacindose la relevancia del
pensamiento reflexivo, ecoldgico, complejo e investigativo en/sobre la accion,
que permita a los docentes actuar y hablar con la razén, para una “escuela re-
flexiva’, lo que va siendo reforzado en las dltimas dos décadas.

Por referencia explicita al PC en UA, surge el estudio de Vieira (2003), y la
entrada de este autor y de Tenreiro-Vieira (2004) en el Centro de Investigagio
Diddtica e Tecnologia na Formagdo de Formadores, que empezé a incluir en
sus objetivos promover el pensamiento critico y creativo, en particular a través
de topicos de ensefianza de la ciencia y tecnologia. Desde entonces, la inves-
tigacion y formacion que estos investigadores han desarrollado (y alargado a
otros investigadores) se centra en tres areas: formacion docente; cuadros con-
ceptuales y referenciales; estrategias y actividades promotoras del PC en todos
los niveles de ensefianza.

Los trabajos de Ennis y de Lipman son cuadros conceptuales de base, evi-
denciandose la movilizacion del PC y el disefio/implementacién de una di-
versidad de estrategias y actividades didacticas, en particular en la Educacion
Basica (seis a 15 afos) de las Ciencias. Aqui, el PC es conceptualizado en cuatro
dimensiones: capacidades, disposiciones, criterios de pensamiento y base de
conocimientos. Integrados, concurren para encontrar explicaciones, tomar
decisiones y solucionar problemas en las interrelaciones Ciencia-Tecnologia-
Sociedad (Vieira & Tenreiro-Vieira, 2016).

En UA no hay una asignatura con referencia explicita en su designacién e
intencionalidad al PC. Pero, existen asignaturas (e.j., Didactica de las Ciencias
para la Educacion Bésica), del primer afio del master, para promover el PC de
futuros docentes, rentabilizando las comunidades online de aprendizaje y de
practica (Vieira, 2018). En esta asignatura se presentan ejemplos de cdmo se ven
promoviendo el PC, utilizando el abordaje FA2IA (Vieira & Tenreiro-Vieira,
2015) para el cuestionamiento de futuras/os docentes.

En este contexto, se propone apoyar la movilizacion clara y explicita del
PC en las estrategias y en los recursos didacticos, también en las practicas de
futuros/os docentes, en particular en las asignaturas de Practica Pedagogica
Supervisada y de Seminario de Orientacién Educacional, y que ocurren en
escuelas de Educacion Basica. En estas han sido realizados estudios de investi-
gacion de master, muchos de ellos enfocados en la promocion del PC.

Se estan llevando a cabo intervenciones para la promocién del PC, destacan-
dose la vinculada a la formacién docente (Franco et al., 2017) y el proyecto de
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la OCDE “Fostering and Assessing Creativity and Critical Thinking Skills in
Higher Education”. En la primera, se implement6 un programa de formacién
para docentes de UA, para apoyarles a realizar la promocién del PC de sus
estudiantes, empleandose estrategias como el trabajo de grupo y el debate ori-
entado, las cuales deberdn ser futuramente utilizadas en las practicas de estas/
os docentes. Por otra parte, el proyecto de la OCDE pretende investigar como
pueden el PC y el pensamiento creativo ser ensefiados y evaluados en la ES
internacionalmente.

Universidad de Salamanca (USal)

En USal, Saiz y Rivas imparten la materia de PC desde hace 20 afios. Para com-
prender su programa de instruccion, es necesario destacar algunos aspectos de
su enfoque tedrico sobre el que se fundamenta (e.j., Halpern, 2014). Primero,
la eficacia es el factor decisivo en el aprendizaje del PC. Cualquier instruccion
debe centrarse en resolver problemas de la mejor forma posible (no solo en
buscar una solucién). Segundo, el modelo de Saiz y Rivas hace una propuesta de
relacion de las habilidades de PC. Tercero, las habilidades de PC son trabajadas
mediante tareas integradoras de competencias. Lo que se propone es modificar
el método de instruccion para dirigirlo al desarrollo de tres aspectos funda-
mentales: aprender a “mirar”; aprender a combinar estructuras deductivas y
causales y aprender a descartar explicaciones/hipdtesis.

Desde el PC se pretende entender el comportamiento humano y explicar
el porqué de la conducta para poder predecir y pronosticar. Por ello, se plant-
ean como mecanismos rectores la explicacion y la causalidad. Ademas, para
resolver problemas con eficacia son necesarios los mecanismos de argument-
acion y explicacion, pero esto no es posible sin inferencias correctas, apoyadas
en hechos inequivocos. Consecuentemente, la deduccién permite establecer
conclusiones certeras, en contextos determinados.

La finalidad del PC se consigue si se logra un cambio, resolviendo eficaz-
mente los problemas. Asi pues, la resolucion depende de la toma de decisiones,
que a su vez necesita de la explicacion y la argumentacion, siendo la explicacion
el mecanismo mas significativo (Saiz, 2018). Estos son los fundamentos de la
metodologia de instruccion DIAPROVE (DIAgnéstico, PROndstico, VEri-
ficacién), que se describe a continuacion (Rivas & Saiz, 2019; Saiz, 2017, 2018;
Saiz & Rivas, 2017).
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Enlos programas de PC, la mayor parte de los esfuerzos se dedica a adquirir
un buen dominio de las diferentes habilidades de pensamiento. Es imprescind-
ible, desde el punto de vista de la instruccién, aprender a mirar lo que realmente
importa. Esta es la primera apuesta. La segunda y tercera son inseparables, el
pronostico y la verificacion: saber combinar los hechos de las relaciones de
contingencia con procedimientos de desconfirmacion. Con los procedimientos
para desconfirmar hipoétesis, combinando hechos y principios, se puede hacer
que una explicacion sea totalmente cierta, pero esto siempre en un contexto
determinado. Uno delos desafios de lograr ser eficaz en solucién de problemas,
através de la mejor explicacidn, descansa en convertir lo probable en cierto.

La propuesta de Saiz y Rivas pretende dotar de procedimientos que permi-
tan demostrar que una explicacion, para una problemdtica concreta, es Unica,
cierta y segura. Con una observacion certera, una correcta combinacion de
hechos y principios, y una precisa utilizacién de procedimientos desconfirma-
torios, se logra la eficacia maxima en la resolucion de problemas. Cuando se
afirma que el PC es alcanzar la mejor explicacion de un hecho/fendémeno, se
quiere decir que no puede haber otra en ese contexto. Logrando esto, la solu-
cion/el prondstico es algo asegurado. Para ello, se ha desarrollado un sistema
general de actuacion, para aplicarlo a cualquier tipo de problema.

En este proceso diddctico para alcanzar metas del modo mds eficaz, hay
pasos especialmente importantes. El primero es todo lo referente a la adecuada
observacion de los hechos inequivocos. Otro punto clave es determinar la razén
fundamental de todo acto. Es necesario simular causalmente los acontecimien-
tos, para buscar sentido a la situacion problema, el tercer paso clave. El cuarto
y definitivo punto principal es alcanzar un pronoéstico cierto. Este método al
completo hace que el procedimiento de instruccion de Saiz y Rivas sea relativa-
mente comodo de aplicar.

Pontificia Universidad Catoélicadel Peru (PUCP)

La PUCP inicié un proyecto a partir del 2002, para incorporar el aprendizaje
basado en problemas (ABP) en las practicas pedagdgicas en ciencias e ingenie-
ria. El ABP puede ser empleado con una orientacion para el desarrollo del PC
del estudiantado. Desde la perspectiva psicolégico-cognitiva sobre PC, una
linea muy fuerte es propuesta por Halpern (2014), quien lo describe como el
pensamiento que tiene un propdsito, es razonado y dirigido a metas.
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La metodologia ABP se inicia con la presentacion de un problema en una
situacion real/realista. Se espera que, al abordarlo, la/el estudiante desarrolle
capacidades relacionadas con identificar situaciones probleméticas, plantearse
preguntas, investigar, sustentar razonadamente sus ideas, contrastarlas con
las de otros, reformular el problema y sus estrategias para abordarlo, formular
conclusiones y juicios de manera razonada y reflexiva, entre otras. Aunque la
implementacion del ABP no sea especifico para la instruccion del PC, sus ob-
jetivos guardan una alta coincidencia con los de este tipo de programas (Ennis,
2011; Facione, 2018; Halpern, 2014).

La implementacién de ABP se desarrollé en un curso de quimica general
de primer afio de Ingenieria. En las especialidades de Ciencia e Ingenieria de
PUCP predomina el modelo tradicional de ensefianza, por lo que la imple-
mentaciéon de modalidades de ABP se limita a cursos aislados de una malla
curricular organizada en funcién de asignaturas. El modelo implementado
se caracterizd por ser dependiente de un dominio en el que la ensefianza de
capacidades de PC se realiz6 indirectamente.

El escenario ABP constituye el reto inicial del aprendizaje y, en ese sentido,
debe tener una estructura compleja y desafiante, motivadora para asegurar el
interés del estudiantado, siendo muy relevante el que esté enmarcado en un
escenario del mundo real. La justificacion de las decisiones y razonamientos
debe sustentarse en el conocimiento que esta siendo aprendido y, para ello, se
espera que el estudiantado procese y discrimine la informacion, identificando
aquella que es relevante para la resolucion del problema.

El problema debe asegurar la participacion colaborativa y evitar llevar a
una respuesta correcta y unica. Cada estudiante debe plantear y justificar sus
propuestas de solucion sobre la base de sus cuestionamientos e investigacion. El
contexto del problema debe explicitar su realismo/relevancia, promoviendo el
despliegue de diferentes tipos de razonamiento y su disposicion para implicarse
en la busqueda de soluciones. Los grupos de estudiantes trabajan independi-
entemente, fuera de las sesiones de clase, sus propuestas de solucion al escenario
ABBP; al finalizar la unidad, las presentan. En paralelo, desarrollan actividades
de aprendizaje colaborativas en aula, con la mediacion de la/del docente. Asi,
los contenidos son trabajados apropiadamente, y las capacidades de razonami-
ento y de trabajo en equipo son monitoreadas.

Los resultados de la evaluacion de la experiencia han mostrado logros
modestos pero significativos. No se puede esperar tamafios de efecto muy
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grandes en intervenciones de un semestre, bajo la modalidad de ensefianza in-
directa a través de un dominio especifico. Sin embargo, se observé la mejora de
las capacidades parala solucion de problemas (Morales-Bueno, 2016; Morales-
Bueno etal,, 2017). La experiencia es valiosa en cuanto proporciona pautas para
incorporar elementos que propicien de manera explicita el desarrollo de las
capacidades de PC, en el marco de un modelo como el ABP, en donde es posible
integrar los aspectos més relevantes para su ensefianza.

Universidad de Caldas (UCaldas)

Segtin la tradicion tedrica del estudio del PC con mayor influencia en UCaldas,
hay capacidades y disposiciones requeridas para pensar criticamente. De las
capacidades se destacan el analisis, la sintesis, la inferencia, la induccion, la
deduccion, la interpretacidn, la explicacidn; de las disposiciones, tener mente
abierta, actuar justo, coraje intelectual, juzgar la calidad de los argumentos,
flexibilidad (Ennis, 2011; Facione, 2018; Paul, 1992). También han sido de interés
los desarrollos relacionados con los criterios para pesar criticamente, como
argumentacion, relacion teorfa-practica, campo disciplinar, contexto y valor
de las razones (Bailin, 2002).

Es posible aportar a la formacién del docente en cuanto agente de cambio
(Landazabal & Gamboa, 2018), lo que también requiere integrar comunidades
de aprendizaje para comprender e intervenir en la transformacion de la realidad
social. Ello exige el desarrollo de escenarios dialdgicos y dialécticos en donde
debate, critica y aceptacion de la diversidad cultural y de saberes sean ejes
estructurales para la comprension de los conocimientos y fenémenos que en-
vuelven sus cotidianidades y, también, que sean espacios para la transformacién
de dichas cotidianidades.

Se considera que el PC es constituido por cuatro dimensiones: (i) argumen-
tacion, (ii) solucion de problemas, (iii) metacognicion y (iv) motivacion.

(i) La argumentacion deberia ser desarrollada en los programas de for-
macién docente, pues es una practica que permite dar sentido a los contenidos
escolares para sus desempenos, asi como participar en la toma de decisiones y
resolver problemas auténticos y relevantes para su propio proceso formativo y
profesional (Ruiz et al., 2015). Asi, la argumentacion ha sido incorporada a los
procesos de formacion de futuros/as docentes del programa de Licenciatura en
Biologia y Quimica en UCaldas, en la asignatura Diddctica de la Biologia. En
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ella se viene trabajando, desde 2014, una propuesta metodoldgica que incluye
la discusion critica sobre lo conceptual y el desemperfio de los/las docentes en
relacion con la enseflanza-aprendizaje de la argumentacion en el aula de Cien-
cias.

(ii) Uno de los propésitos centrales de la Educacién es aportar a la for-
macion de pensadores/as eficaces en la resolucion de problemas, reflexivos/
as, curiosos/as, con un amplio repertorio de herramientas que emplean para
resolver problemas (Nickerson et al., 1985). Dentro de los desarrollos recientes
de Zuluaga, Lépez, y Alzate en relacién con solucién de problemas y PC, se
destaca un proceso de modelizacién adelantado con estudiantes de Quimica de
Basica Secundaria, donde se valora la identificacion de variables y el establec-
imiento de relaciones adecuadas entre ellas en funcién de resolver el problema
estudiado.

(iii) En la Diddctica de las Ciencias, el aprendizaje de capacidades meta-
cognitivas es fundamental. La metacognicion se refiere al conocimiento, con-
ciencia y control que tienen las personas sobre sus propios procesos cognitivos
(Tamayo, 2006), con gran potencialidad en la ensefianza de las Ciencias y una
variedad de estrategias metodoldgicas para su valoracion. Pensar criticamente
implica autocorreccion, pensar sobre el pensamiento y generar acciones para
mejorarlo (Facione, 2018; Lipman, 1988; Paul, 1992), y reflexionar criticamente
sobre la préictica y sobre el conocimiento que esta implicito en la accion. Asi-
mismo, se ha incursionado en el estudio de la argumentacién metacognitiva en
la formacion de profesionales de la Educacion y delas Ciencias dela Salud, y en
el estudio de los juicios metacognitivos prospectivos, concurrentes y retrospec-
tivos en estudiantes de Psicologia.

(iv) La cuarta dimensién incorpora la motivacion. En ella, los desarrollos en
UCaldas son mas incipientes, pero se destacala modelizacion de la relacion en-
tre PCy emociones logrado por estudiantes de Quimica de Bésica Secundaria.

Universidad Veracruzana (UV)

Hace 20 afios que en UV se ensefia formalmente para el PC: de 1999 a 2016, se
realizo la asignatura obligatoria Taller de Habilidades de Pensamiento Critico y
Creativo - THPCyC (con 60 horas teérico-practicas, en las modalidades pres-
encial escolarizado y sistema abierto sabatino, y que capacit6 a 300 docentes
con un Diplomado en las competencias del THPCyC); de 2017 a la fecha, se
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realiza la asignatura obligatoria Taller de Pensamiento Critico para Solucién de
Problemas - TPCpSP, que se imparte en todas las carreras de UV a través de la
Academia Estatal de PC, conformada por mds de 150 docentes en activo, ca-
pacitados/as con un Diplomado para desarrollar el Taller. Asi, los programas de
promocion del PC del estudiantado ocurren simultineamente con la formacion
docente, con imparticién y evaluacién permanentes.

En lo que se refiere a practicas orientadas a la promocién del PC en UV,
aunque pudiendo ser fuera de una asignatura especifica, tal fue hecho por
Campiran, de 1985 a 1998, en la licenciatura en Filosofia, como parte del perfil
del estudiantado para pensar analitica y criticamente. Ello le permiti6 generar
el Modelo COL - Comprension Ordenada del Lenguaje, para el desarrollo de las
capacidades de pensamiento en tres niveles: basico, analitico y critico-creativo.
Los dos ultimos estan enfocados al nivel de ES, mientras que el nivel basico se
enfoca al nivel de Ensefianza Preuniversitario. En 2015, complet6 el Modelo
COL para emplearlo en la solucion de problemas y toma de decisiones (Cam-
pirdn, 2017).

Los cuadros conceptuales-clave utilizados en UV para la teoria minima del
Modelo COL se encuentran recopiladas en Campiran (2000). Representa al
modelo computacional de la mente como un sistema dindmico abierto (SDA)
cuyo: input son los estimulos diversos del entorno (estimulacion plurisensorial
de la inteligencia) — datos; procesamiento al interior del SDA es mediante un
procesador psicobiolégico que va de la mano en su desarrollo con el sistema
nervioso central (orden de pensamiento), que actia mediante habilidades
de pensamiento (entendidas como procesos cognitivos inobservables en su
interior) — informacion; output es observable y se manifiesta en conductas que
pueden denominarse niveles de procesos de pensamiento (que son la basica, la
analitica y la critica). Se asumen teorias y modelos como la Teoria General de
Sistemas, la Teoria Modular de la Mente, la Teoria Dual de la Racionalidad, el
Modelo Computacional de la Mente y el Modelo Psicobioldgico del desarrollo
humano.

Como ejemplos de practicas emprendidas en UV para la promocion y el
desarrollo del PC, se pueden enumerar las siguientes: (i) conformacién de cu-
erpos colegiados interdisciplinares (para la construccion de teoria y el disefio de
programas de asignatura y elaboracion de materiales didacticos y de lectura, y
para la construccion de teoria y modelos de PC sobre la solucion de problemas
en el nivel universitario); (ii) disefio e imparticién de Diplomados para formar
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docentes en PC; (iii) disefio y uso de La Bitacora COL como organizador de
informacién cognitiva y estimulo de procesos metacognitivos; (iv) disefio y
uso de La Bitacora OP como organizador conceptual y metddico, que permite
ir desde el tema/problema/tesis hasta la relacién trasfondo/argumentacion/
ejemplos como evidencias, terminando con la presentacién de objeciones,
contrargumentos y contraejemplos; (v) disefio y uso de modelos para diagnds-
tico, planteamiento, argumentacion y solucién de problemas, tal como el M-
Periodos (Illescas, 2017), M-DICOP (Antonio, 2017) y M-ACRISPRO (Arias,
2017); (vi) foros regionales de estudiantes; (vii) exdimenes departamentales;
(viii) presentacion de resultados de estas practicas en foros nacionales e inter-
nacionales, y su publicacion.

Discusion

Empezaremos por hacer un andlisis de los cuadros conceptuales identifica-
dos que guian la practica pedagogica de los/las docentes considerados/as en el
articulo, teniendo en cuenta las estrategias orientadas a la promocion del PC de
sus estudiantes especificamente (sin considerar la promocién en el ambito de
la formacién docente).

Con respecto a los cuadros conceptuales que orientan la practica ped-
agogica, observamos un grupo comun de autores/as, que ademas pueden ser
los considerados/as esenciales para quien estudia el PC: Ennis, Halpern, y
Facione. Teniendo en cuenta las estrategias utilizadas en cada universidad para
la promocién del PC del estudiantado, encontramos algunas ya enfatizadas en
laliteratura, como la argumentacion, la teoria de sistemas, el ABP yla solucién
de problemas. En lo que se refiere a la promocién del PC con el profesorado en
la formacién docente, en tres universidades (UA, UCaldas y UV) se enfatiza
explicitamente la relevancia de este trabajo y se presentan practicas concretas.

Frente al analisis del trabajo de ensefianza-investigacién conducido en
cada universidad por los/las docentes considerados, es posible identificar un
conjunto de ejes comunes, pese la diversidad de paises y las lineas de trabajo y
estudio de aquellos actores, a saber:

(i) La ensefianza y la investigacion son realizadas segun un sistema de ret-
roalimentacion: la ensefianza bebe de los resultados empiricos producidos por
la investigacion (nacionales e internacionales, de sus propias lineas de investi-
gacion y de las de otros investigadores); a su vez, la investigacion se alimenta de
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cuestionamientos y necesidades emergentes de la ensefianza-aprendizaje, que
los/las docentes pretenden tornar mas eficiente.

(ii) En lo que respecta la ensefianza, hay interés en la creacion de/con-
tribucidn para los cuadros conceptuales y productos que van a fomentar
la promocién del PC (e.j., abordaje FA2IA, de UA; método de instruccién
DIAPROVE, de USal; Modelo COL, de UV).

(iii) La promocion del PC es hecha directamente con el esudiantado, con
la utilizacién de estrategias orientadas (las cinco universidades consideradas),
y/o “indirectamente’, con el profesorado, en el dmbito de la formacién docente
(UA, UCaldasy UV).

(iv) Se reconoce que hay distintas estrategias orientadas a la promocion del
PC del estudiantado y/o profesorado, siendo que los/las docentes considerados
optan por dedicar un énfasis a determinada(s) estrategia(s), sea cuestionami-
ento (UA), argumentacién (USal, UCaldas UV) o ABP (PUCP).

(v) Al no haber la oportunidad de promover el PC del estudiantado en una
asignatura independiente (como en USal y UV), se hace por infusién (UA,
PUCP y UCaldas).

Conclusiones

En este articulo, nos propusimos compartir ejemplos de buenas practicas de
promocion del PC enla ES, derivadas de la practica experta de docentes de la ES
de cinco paises iberoamericanos, basada en las investigaciones en el area. Desde
tal ventana para sus practicas de promocion del PC, fue posible identificar ejes
comunes en su trabajo, tal como la sinergia entre ensefianza e investigacion, o
el foco en determinada(s) estrategia(s) para facilitar la promocion del PC. Asi,
es posible ofrecer, como recomendaciones para docentes que desean incluir el
PC en sus clases de forma deliberada, explicita y sistemdtica, que procuren: (i)
dirigir sus practicas por la investigacion en el drea, al mismo tiempo que con-
tribuyen para esa investigacion con sus experiencias pedagdgicas (por ejemplo,
proponiendo cambios en las metodologias de ensefianza); (ii) conocer los
diferentes cuadros conceptuales de base y elegir uno/mas que uno, para dirigir
su trabajo de forma fundamentada; (iii) promover el PC del estudiantado y/o
profesorado de acuerdo con lo que es posible en sus contextos institucionales
(en una asignatura independiente o por infusion; con acciones de formacién
docente puntuales o continuadas en el tiempo); (iv) elegir qué dimensiones
del PC pretenden desarrollar y qué estrategias orientadas a su promocion van
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autilizar.

Cabe a las/los educadoras/es crear las oportunidades para que el estudianta-
do amplie las competencias necesarias a la concretizacion de la ES como esfera
publica ciudadana y de la pedagogia como esperanza educada. En ciudadanas/
os capaces y disponibles para la curiosidad, el cuestionamiento, la reflexividad,
la autonomia, la independencia, el error; para participar en la toma de deci-
siones que afectan a todos y para intervenir para su transformacion personal y
para la transformacion social. Importa reconocer la ES como “bien ptiblico” y
asegurar que en su clase se acoge el PC y su promocion. El PC es un privilegio
paralos que desarrollan su potencial reflexivo.
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