O IPL

escola superior de educacao
e ciéncias sociais
instituto politécnico de leiria

Refletindo sobre as interagcOes entre pares nos momentos

de brincadeira livre em contexto Jardim de Infancia

Relatorio de Prética de Ensino Supervisionada

Micaela Filipa da Silva Nunes

Trabalho realizado sob a orientacédo de:
Professora Doutora Clarinda Barata

Professora Doutora Rita Leal

Leiria, setembro de 2017
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Basico
ESCOLA SUPERIOR DE EDUCACAO E CIENCIAS SOCIAIS

INSTITUTO POLITECNICO DE LEIRIA



AGRADECIMENTOS

Ao Instituto Politécnico de Leiria, mais precisamente, a Escola
Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais, pela oportunidade de me
formar enquanto pessoa e enquanto profissional na area da Educacao.

A todas as instituicdes que me receberam e onde tive a oportunidade
de realizar as diversas unidades curriculares de Pratica Pedagdgica

gue sempre se demonstraram cooperantes na minha formacéo.

A professora Clarinda Barata e & professora Rita Leal por me
acompanharem neste percurso. Por todos 0s momentos em que me

apoiaram, incentivaram e ensinaram.

A todos os educadores/professores cooperantes que me acolheram nas
suas salas e me transmitiram conhecimentos que levo para a minha
vida. As criangas com quem tive a oportunidade de contactar no

decorrer deste periodo e que tanto me ensinaram.

Aos meus pais, Ana Silva e Jodo Fino, e a minha irma, Soraia Nunes,
por todos os conselhos, apoio e incentivo. Por acreditarem em mim e

tornarem este sonho possivel. Por serem 0 meu porto seguro.

Ao meu namorado, Nuno Rodrigues, por me compreender e apoiar
nos momentos mais felizes como nos momentos mais dificeis. Por ser

a pessoa que me ouve e aconselha todos os dias.

A todos os familiares e amigos que sempre se preocuparam comigo.
Por estarem presentes na minha vida e me apoiarem quando mais

preciso.

A minha amiga e colega de prética pedagdgica, Helena Magalhaes,
por fazer com que todos os momentos mais dificeis se tornassem um

pouco mais faceis.



RESUMO

O presente relatorio foi elaborado no &mbito do mestrado em
Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico. Este
estd organizado em duas dimensdes, sendo estas a dimensao reflexiva

e a dimens&o investigativa.

A primeira parte, a dimensao reflexiva, contempla a apresentacdo do
meu percurso ao longo das unidades curriculares de prética
pedagdgica nos diversos contextos, sendo mencionadas as
aprendizagens realizadas, as principais dificuldades, as estratégias

adotadas e algumas das propostas educativas implementadas.

A segunda parte, a dimensdo reflexiva, aborda o estudo realizado, de
carater qualitativo sob a forma de estudo de caso, desenvolvido em
contexto de Jardim de Inféncia. A investigacdo procurou compreender
quais os tipos de interacBes entre uma crianca na faixa etaria dos 5
anos, denominada por crianca A, e as criangas de 3, 4, 5 e 6 anos da
sua sala de atividades, nos momentos de brincadeira livre, no espaco
exterior. Com o estudo levado a cabo, conseguimos identificar as
principais interagcdes da crianga A, com as criangas da sua sala de
atividades, de diferentes idades, nos momentos de brincadeira livre;
compreender a importancia das brincadeiras livres, no espago exterior,
nas interacfes da crianca A com as outras criancas da sua sala de
atividades; refletir sobre a importancia das brincadeiras livres nas

interacdes entre a crianga A com as criancas de outras idades.

De acordo com os dados recolhidos e analisados, constatamos que a
crianca A utilizou, maioritariamente, as interagdes ndo verbais para
interagir com as criangas das diferentes faixas etarias, mais
precisamente, a interagdo atraves do olhar e a interacdo através do
togue. No entanto, verificou-se que a interagcdo verbal também esteve
entre os trés tipos de interacbes mais utilizados para a crianga A

comunicar com oS Seus pares.

Palavras Chave: Brincadeiras livres, Espago exterior, Interacdes

entre pares, Jardim de Infancia



ABSTRACT

The present report was prepared within the scope of the Master's
Degree in Pre-School Education and Teaching of the 1st Cycle of
Basic Education. It’s organized in two dimensions, these being the

reflective dimension and the investigative dimension.

The first part, the reflective dimension, contemplates the presentation
of my course along the curricular units of pedagogical practice in the
various contexts, mentioning the lessons learned, the main difficulties,
the strategies adopted and some of the educational proposals

implemented.

The second part, the reflective dimension, addresses the qualitative
study in the form of a case study, developed in the context of
kindergarten. The research sought to understand the types of
interactions between a child in the age group of 5 years, denominated
by child A, and the children of 3, 4, 5 and 6 years of their activity
room, in moments of free play, in space outside. With the study
carried out, we were able to identify the main interactions of child A,
with the children in their activity room, of different ages, in moments
of free play; understand the importance of free play in outer space in
the interactions of child A with the other children in their activity
room; to reflect on the importance of free play in the interactions

between child A and children of other ages.

According to the data collected and analyzed, we found that child A
mostly used nonverbal interactions to interact with children of
different age groups, more precisely, interaction through gaze and
interaction through touch. However, it was found that verbal
interaction was also among the three types of interactions most

commonly used for the child to communicate with their peers.

Keywords: Free Play, Peer Interactions, Outdoor Space,

Kindergarten.
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INTRODUCAO

O presente relatério foi elaborado no ambito do Mestrado em Educacdo Pre-Escolar e
Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Baésico lecionado na Escola Superior de Educacédo e

Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de Leiria.

O relatdrio apresenta-se dividido em duas dimensfes, sendo a primeira dimensédo, a
dimensdo reflexiva e a segunda dimenséo, a dimensdo investigativa. Dito isto, na
dimensao reflexiva apresento as principais aprendizagens, as dificuldades e desafios que
surgiram e algumas das propostas educativas implementadas, ao longo do meu percurso

nas diversas unidades curriculares de pratica pedagogica.

Relativamente a dimensdo investigativa, apresento a investigacdo realizada em contexto
de Jardim de Infancia, onde procuro compreender os tipos de interacdo existentes entre
uma crianca na faixa etaria dos 5 anos (crianca A) e as criancas da sua sala de
atividades, na faixa etéria dos 3, 4, 5 e 6 anos, nos momentos de brincadeira livre, no

espaco exterior.

Esta dimensdo encontra-se organizada em 3 capitulos, sendo que no primeiro capitulo
encontra-se a revisdo da literatura que fundamenta a investigacao realizada. No segundo
capitulo encontra-se a metodologia do estudo, que contempla, a contextualizacdo do
estudo, a questdo e objetivos do estudo, os intervenientes do estudo, as opcoes
metodoldgicas, os instrumentos de recolha e tratamento de dados e 0s procedimentos.
Por fim, no terceiro capitulo, encontra-se a apresentacdo e discussao de resultados, onde
procuramos refletir acerca da importancia dos momentos de brincadeira livre nas
interacbes que a crianga A estabelecia com 0s seus pares e em que medida, esses
momentos de brincadeira livre, no espaco exterior, condicionavam ou promoviam essas
mesmas interacBes, procurando responder a questdo de partida e aos objetivos

adjacentes a mesma.

Por ultimo, apresento a conclusdo do relatorio, na qual reflito acerca de toda a
investigacdo desenvolvida e da sua pertinéncia, assim como, apresento as limitages do
estudo. Abordo ainda, o contributo que este teve para 0 meu desenvolvimento pessoal e

profissional.



DIMENSAO REFLEXIVA

CRECHE E JARDIM DE INFANCIA

No decorrer desta reflexdo vou abordar as aprendizagens realizadas e as dificuldades
sentidas ao longo destes dois semestres, onde desenvolvi a unidade curricular de préatica
pedagogica junto de um grupo de criangas em contexto de creche e, posteriormente, de
um grupo de criancas em contexto de jardim de infancia. Assim, vou abordar alguns
aspetos que considerei importantes e que consistiram em aprendizagens muito

significativas, pois contribuiram para o meu desenvolvimento pessoal e profissional.

Na primeira experiéncia que tive enquanto mestranda fiquei inserida numa creche
situada na cidade de Leiria, com um grupo de crianc¢as na faixa etaria dos 2 anos, sendo
este grupo constituido por 15 criancas. Na segunda experiéncia fiquei inserida num
jardim de infancia, situado nos arredores da cidade de Leiria, com um grupo de criancas
na faixa etaria dos 3 aos 6 anos, constituido por 24 elementos. Em ambos 0s contextos,
estavam sempre presentes na sala de atividades a educadora e uma auxiliar de acdo

educativa.

No que concerne as minhas expectativas, estas eram bastante positivas pois iniciava-se
mais uma etapa na minha formagéo e, sabia que das experiéncias que iria viver a partir
do momento em que iniciasse a primeira unidade curricular de pratica pedagogica,
advinham diversas aprendizagens essenciais para 0 meu desenvolvimento enquanto
futura educadora. Assim, estava bastante ansiosa e curiosa por conhecer tudo o que
envolvesse 0s contextos educativos em que tinha sido inserida, desde as salas de
atividades, aos educadores cooperantes, mas principalmente, estava bastante ansiosa por

conhecer 0s grupos de criancas.

Relativamente a fase de observacdo, considero que estes momentos de observacéo,
onde tive a oportunidade de conhecer um pouco melhor todo o espaco envolvente, o
espaco educativo e as criancas foram fundamentais para todo o trabalho que foi
desenvolvido posteriormente. Dessa forma, considero fundamental que exista a
planificacdo da observacao para facilitar aquando da recolha de dados, sendo para isso,

necessario responder a diversas questdes orientadoras deste processo de observacéo.



Assim, foi essencial responder previamente as questoes “Porqué?”, ou seja, qual a razao
de existir aquela observagdo, “O qué e quem?” observar, “Quem observa?”, “Quando?”,
“Como?” e “Onde?”. A resposta a estas questdes ajudou-me a organizar o pensamento
por forma a elaborar grelhas de recolha de dados adequadas a cada um dos contextos e
que, posteriormente, me forneceram as informacfes que necessitava para proceder a

caracterizagdo dos contextos educativos.

Por forma a elaborar a caracterizagdo de cada um dos contextos educativos, socorri-me
ndo so das grelhas de recolha de dados elaboradas, como também de diarios de bordo,
de conversas informais com os educadores cooperantes, de todos os documentos
facultados por estes relativamente a instituicdo e ao grupo de criancas e da observacéao
direta realizada no decorrer destes dias. No decorrer da fase de observacdo pude
recolher informacbes sobre o grupo de criangas, conhecendo 0s Seus interesses,
necessidades e as suas rotinas, facto que se revelou muito importante ao longo das
minhas intervencOes. Todas as informagdes recolhidas demonstraram-se fundamentais
ao longo do tempo pois fiz uso delas para melhorar a minha prestacdo ao longo das
planificacOes, intervencdes, reflexdes e avaliagbes. Ao longo deste periodo, em que
desempenhei o papel de observadora, senti que as criancas criaram lagos comigo e
comecaram, de uma forma mais gradual, a confiar-me a sua segurancga. Nesses dias, as
criangas interagiram comigo para comecar a conhecer-me melhor e para que eu também

as pudesse conhecer.

Relativamente a elaboracdo das planificacdes senti alguma dificuldade tanto num
contexto como no outro. Considero que a maior dificuldade residiu no facto de néo
existir um documento orientador para creche como existia para o jardim de infancia,
sendo que, o que me auxiliou nesta etapa foram os documentos pedagdgicos
disponibilizados tanto pela diretora da instituicdo como pela educadora cooperante, que
me forneceram informagdes importantes relativamente ao estabelecimento educativo e

ao grupo de criangas com quem desempenhei a minha fungdo enquanto estagiaria.

Outra dificuldade que senti foi nas escolhas das propostas educativas, pois sabia que
estas tinham de cumprir com as minhas intencionalidades educativas e a0 mesmo tempo
ir ao encontro dos interesses de todas as criangas, pois como refere Mauco (1975), se a
crianca demonstrar interesse pela proposta educativa € facil de captar a sua atencéo para

a mesma caso contrario a crian¢a ndo ird mobilizar nem a sua inteligéncia nem a sua
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atencdo para a mesma. Consoante a experiéncia que adquiria ao longo do tempo,
consegui amenizar esta dificuldade mas também percebi que, por vezes, as propostas
educativas desenvolvidas ndo foram as mais acertadas. No entanto, tentei refletir acerca
das razbes pelas quais as propostas educativas ndo se desenvolveram como eu tinha
planeado, por forma a entender quais os erros cometidos, sendo que, s6 assim consegui

n&o os voltar a cometer nas intervencdes que se sucederam.

No entanto, uma duvida que surgiu aquando da planificacdo das propostas consistiu na
escolha dos materiais que iriam ser utilizados no decorrer das intervengdes, sendo que
esses influenciam também a motivacdo das criangas, relativamente ao que foi proposto.
De acordo com Formosinho e Aradjo (2015) é importante que os materiais pedagdgicos
transmitam informacdo a crianca, que respondam as diferengas, as motivacoes, aos
ritmos e as caracteristicas do grupo de criangas. Tal como refere Wallon (1975) faz
parte do papel do adulto suscitar o interesse das criancas através do estimulo da atencao.
Assim, preocupei-me sempre em refletir sobre as potencialidades do material que iria
apresentar ao grupo de criangas, por forma a conseguir orientar a exploragdo do mesmo,

motivando as crianc¢as para a atividade proposta.

No segundo contexto, nomeadamente, jardim de infancia, a maior dificuldade consistiu
no facto de passar a existir um documento orientador que, apesar de ter sido uma
ferramenta crucial, alterou a forma como estava habituada a planificar no contexto
anterior. Dessa forma, ter o apoio de um documento, nhomeadamente, as Orientacdes
Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar, foi bastante importante, pois auxiliou-me
imenso a pensar em propostas educativas que desenvolvessem determinadas
competéncias e capacidades consoante o nivel de desenvolvimento de cada crianga, 0s
seus interesses e necessidades. O facto de existir criangas com uma diferenca etaria
significativa na sala de atividades tornou-se num desafio constante, pois as propostas
apresentadas tinham de ser flexiveis e de se adaptar as criancas das diferentes faixas

etarias.

No entanto, como é natural, nem sempre todas as atividades planificadas foram
executadas, sendo que o educador deve ter em consideracdo os interesses e necessidades
das criangas. Assim, concordo com o Ministério da Educagéo (1997), que nos diz que a
curiosidade da crianca € a forma dela dar sentido ao mundo que a rodeia. Assim, 0
adulto tem que abrir mao de algumas propostas educativas que possa ter planificado
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para dar resposta aos interesses e necessidades das criangas, pois certamente serdo
construidos conhecimentos e realizadas aprendizagens de uma forma mais divertida e

construtiva para as criangas, sendo esse o principal objetivo da educacao pré-escolar.

Um fator que sempre tive em consideracdo aquando das planificacdes foram os
momentos de brincadeira livre, pois estes momentos sdo cruciais para 0
desenvolvimento das criangas, sendo que, de acordo com o Ministério da Educacdo
(1997), ¢é essencial que sejam proporcionados momentos para que as criangas vivenciem
as suas brincadeiras, isto em espacos fechados como em espacgos abertos, pois estes
momentos tém um papel importante no processo de aprendizagem das criancas. As
criancas, através das suas brincadeiras, transpdem a realidades através da sua
imaginacdo, sendo também possivel que se apropriem da cultura do meio que as
envolve adaptando-se mais facilmente ao mesmo. No decorrer destes momentos a
crianca aprende também a cooperar e interagir com 0s seus pares, pois tal como refere
Kishimoto (2010, p.4) a brincadeira ¢ “uma ferramenta essencial para a crianga se
expressar, aprender e desenvolver”, sendo que nestes momentos as criangas constroem
as suas proprias regras, colocam os seus préprios limites perante o0 espago e perante 0
outro e, assim, estdo a construir as suas bases sociais de forma autdbnoma, pois enquanto

interiorizam a informacéo, refletem e questionam os diferentes papéis sociais.

Tem de ser uma preocupacdo do educador, zelar pela seguranga das criangas nos
momentos de brincadeira livre, no entanto as criancas estdo num local elaborado a
pensar na seguranca delas, ou seja, o espaco exterior € um local construido a pensar nas
necessidade e nos interesses das criancas, logo, as brincadeiras que as criancas
desenvolvem nestes locais sdo enriquecedoras, sendo este espaco, um contexto de
aprendizagem ativa onde a crianga € o agente principal da sua aprendizagem e do seu
desenvolvimento. Dessa forma, quando as criancas exploram o espaco exterior e
desenvolvem as suas brincadeiras estdo a vivenciar experiéncias fundamentais no seu
processo de desenvolvimento a todos os niveis e trabalhando todas as areas (formacéo
pessoal e social, expressdo e comunicacdo, conhecimento do mundo) e 0S seus

diferentes dominios.

Segundo a autora Kishimoto (2010) os momentos de brincadeira livre sdo as atividades
mais importantes para a crianga pois proporcionam inumeras aprendizagens, entre elas,

aprender a tomar decisdes, expressar sentimentos e valores, conhecer-se ndo sé a si
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prépria como aos outros e ao mundo que a rodeia, explorar objetos, pessoas e a
natureza, utilizar o corpo e aprender a comunicar de diversas formas. Assim, através das
brincadeiras as criangas aprendem a expressar as suas opinides e a resolver conflitos
pois através destes momentos de interacdo com o outro, aprendem a encontrar

estratégias para controlar os seus sentimentos perante as diversas situacoes.

Tendo em conta tudo o que anteriormente foi referido, é fundamental que o adulto
entenda a importancia destes momentos para as criangas, nao sO para a aquisicdo de
conhecimentos, mas também para a sociabilizacdo e construcdo da identidade destas.
Nesse sentido, Kishimoto (2010, p.4) indica que, o adulto tem de observar as criancas
no decorrer destes momentos, por forma a recolher informaces a respeito destas. Para
além disso, o educador ¢ um “estimulo para a criatividade, possibilitando novas ideias,
questionando as criancas de modo a que elas procurem solucdes para os problemas”,
devendo participar também ativamente nas brincadeiras, caso seja essa a vontade das

criangas, pois caso contrario ira “invadir” o espago das mesmas.

Relativamente as semanas de intervencao, perante o grupo de criangas em contexto de
creche senti-me inicialmente um pouco perdida, pois estas ndo tinham a capacidade de
me dar feedback através do discurso oral, por forma a orientar a atividade sendo que
tinha de me orientar segundo as a¢des das criancas, isto €, se estas comegassem a
desviar a sua aten¢do para um objeto ou para outro individuo significava que tinha de
adaptar a atividade e, caso necessario, interrompe-la, por forma a ndo exigir mais do que
aquilo gque as criangas me conseguiam dar naquele momento. Dessa forma, ao longo do
tempo, fui conseguindo pensar em atividades que despertassem o interesse das criancas

e as estimulasse através dos cinco sentidos.

Considero que o facto de desempenhar o papel de observadora participante e o papel de
interveniente de uma forma alternada ajudou-me relativamente ao meu desempenho e
evolugdo, pois quando assumimos um papel mais observador temos nocdo de alguns
erros que cometemos enquanto intervenientes e de estratégias que poderiamos adotar se
estivéssemos no papel de intervenientes. Esses factos constituiram aprendizagens que
ndo eram possiveis se ndo desempenhassemos uma observacdo das experiéncias
educativas planeadas, da escolha dos materiais e estratégias enquanto estdo a ser postas

em prética.



Ja quando intervim perante o grupo de criangas em contexto jardim de infancia,
consegui mais facilmente compreender se as criancas estavam a gostar da atividade
proposta, pois todas as criangas conseguiam comunicar verbalmente dando, assim,
feedback acerca das propostas apresentadas, dando sugestdes e partilhando ideias acerca
das mesmas. Com isto, tornou-se mais facil a minha adaptacdo ao grupo o que me

permitiu desafiar, cada vez mais, as competéncias e capacidades das criancas.

Nas duas experiéncias vivenciadas tive sempre a preocupacdo de tanto planificar
momentos em grande grupo, atraves do conto de histdrias, partilha de ideias, exercicios
de relaxamento, entre outras atividades, mas também os momentos de atividades
realizadas em pequenos grupos ou até mesmo individualmente. Assim, quando a
atividade proposta exigia um apoio mas individualizado do adulto, tinha a preocupagéo
de organizar tanto o grupo de criancas como 0 espagco para que pudesse prestar um
apoio mais individualizado a um grupo de criangas, pois como refere Portugal (2012) o
namero de criancas por adulto devera ser restrito para que o adulto possa dar um apoio
maior a cada crianga, criando intimidade com a mesma e promovendo também a

comunicacdo entre criancas e entre as criancas e o adulto.

A comunicacdo da crianca é fundamental tanto na sua relagdo com as outras criancas
como na sua relagdo com os adultos que estdo presentes no seu dia-a-dia. Dessa forma,
tive sempre o cuidado de promover a comunicagdo das criangas nos diversos momentos
e nas diversas atividades para que estas se conseguissem expressar tanto relativamente
ao que estavam a realizar como aos sentimentos e/ou emogfes que estavam a sentir,
sendo que estas tanto utilizavam a linguagem verbal como a linguagem né&o verbal para
o fazer, tendo o adulto de estar atento a crianca para compreender o que Ihe estava a ser

comunicado.

Uma estratégia que adotei consistiu nos momentos de suspense aquando da
apresentacdo dos materiais, criando assim um momento de curiosidade relativamente ao
que estava para acontecer, pois de acordo com Bassan (1978, p.40), “(...) tudo aquilo
que provoca a curiosidade pode assim ser considerado como suscitante do interesse,
tudo aquilo porque nds temos interesse estimula a curiosidade”. Para além disso,
aprendi que temos de ter sempre uma atividade de recurso pensada para o caso de
acontecer alguma coisa inesperada ou até para trocar de atividade caso as criangas ja

néo se interessem pela que esta a decorrer.



Ao longo deste tempo aprendi que quando deixamos as criangas explorar livremente 0s
materiais através dos cinco sentidos, estes momentos tornam-se ricos em aprendizagens,
pois tal como referem os autores Post e Hohmann (2011, p.23), “as criangas mais novas
recolhem informacgao sobre o mundo através dos seus sentidos”, sendo que aquando de
uma aprendizagem ativa os adultos devem respeitar e apoiar as iniciativas e desejos das
criangas deixando-as explorar. Desta forma, tive o cuidado de elaborar experiéncias
pedagogicas orientadas e experiéncias pedagodgicas livres para que as criangas
aprendessem de uma forma ativa e para proporcionar oportunidades de ocorrer um

desenvolvimento integral das mesmas.

No entanto, sempre me preocupei em respeitar as rotinas das criangas, pois &
fundamental que estas mantenham uma rotina constante ao longo do tempo para que
consigam prever 0 que ira acontecer de seguida. Este facto da crianca compreender a
sua rotina e quais as etapas que a constituem é uma forma destas estarem seguras e
compreenderem o que ird acontecer posteriormente. Assim, as planificagdes foram
elaboradas tendo sempre em atengdo estes momentos de rotina para que fossem

respeitados e as criangas pudessem se manter confiantes e seguras ao longo do dia.

Uma aprendizagem que realizei e que coloquei em pratica foi durante os momentos de
transicdo tanto entre a sala de atividades e a casa de banho como entre a casa de banho e
o refeitdrio, sendo que implementei algumas estratégias para que as criangas nado
ficassem demasiado agitadas durante estes momentos e ndo dispersassem das

aprendizagens que aguele momento lhes poderia proporcionar.

Uma preocupacdo que sempre tive foi investigar quais seriam as principais
aprendizagens e desenvolvimento das criancas na faixa etaria das criancas daquela sala
de atividades, pois s6 dessa forma, consegui realizar planificacdes e coloca-las em
pratica, de forma a promover aprendizagens significativas e contribuir para o
desenvolvimento total daquelas criancas. Porém ndo € apenas pelas propostas
educativas que as criancas se desenvolvem mas também pela forma como séo abordadas
pelo adulto, pois segundo Dias e Correia (2012, p.4) “Na primeira infancia, o
desenvolvimento/aprendizagem ocorre, fundamentalmente, através das interacbes com
adultos significativos, da construcdo de lagos de vinculagdo, de jogos sociais, das agoes

com objetos, da resolucdo de problemas diarios, da exploracdo sensoriomotora do



espaco e de materiais, da repeticdo, do envolvimento da crianga em contextos de

aprendizagem significativos”.

No contexto de jardim de infancia foi solicitado aos pares de prética pedagdgica que
desenvolvessem com as crian¢as um trabalhos tendo por base a metodologia de trabalho
por projeto. Tenho a admitir que isso me assustou um pouco, pois embora conhecesse
teoricamente a metodologia e gostasse de a vir a aplicar na pratica, ndo sabia bem como
o0 havia de fazer. Dessa forma, foi necesséario que houvesse um trabalho de pesquisa
mais aprofundado para a conseguir colocar em pratica e para que esse trabalho
contribuisse significativamente para o desenvolvimento das capacidades e competéncias

das criancas e para a construcdo do seu conhecimento.

Depois dessa pesquisa, e sendo o projeto que a educadora cooperante adotou para
desenvolver com as criangas, “Leiria... reis, rainhas, conquistas e lendas”, eu e a minha
colega, decidimos tentar compreender de que forma é que as crian¢as ainda tinham
curiosidade acerca do mesmo e se poderiamos paralelamente a este desenvolver 0 nosso

projeto.

Com isto, comegamos por realizar entrevistas as criancas e posteriormente analisa-las
para compreender qual era a tematica que suscitava maior interesse nas mesmas. Depois
de compreendermos que a tematica que se destacou foi acerca dos brinquedos e
brincadeiras dos reis e rainhas e dos av0s e avis propusemos ao grupo de criangas que a
tematica fosse “Brinquedos e brincadeiras ao longo do tempo” sendo que a resposta que
obtivemos foi bastante positiva. Tal como referem Many e Guimardes (2006), quando
se trabalha por metodologia de trabalho de projeto em sala de atividades, é essencial que
o0 indutor e/ou a problematica surja do interesse das criancas. Por conseguinte, Oliveira-
Formosinho (2008) refere que é importante que o educador perceba que a crianga nao é
uma “tadbua rasa”, pois esta ¢ um ser ativo no seu processo de aprendizagem e

competente para participar ativamente em projetos de investigacao.



Figura 1 — Elaborag&o do quadro. Figura 2 — Teia de ideias.

Na opinido de Many e Guimardes (2006), o projeto desenvolvido através da
metodologia de trabalho por projeto requer a procura de informacéao através de diversos
meios havendo o paralelismo entre a teoria e a pratica tendo as criancas um papel ativo
na procura e construcdo de saberes. Assim, em conjunto com as criancgas, preenchemos
um quadro onde nele constavam trés colunas, nomeadamente, “O que ja sabemos”, “O
que queremos saber?” ¢ “Como vamos descobrir”. De acordo com Vasconcelos, Rocha,
Loureiro, Castro, Menau, Sousa e Alves (2012, p.14), na primeira fase de um projeto
“formula-se 0 problema ou as questGes a investigar, definem-se as dificuldades a
resolver, 0 assunto a estudar (...) partilham-se os saberes que ja se possuem sobre o
assunto; conversa-se em grande e pequeno grupo; as crian¢as desenham, esquematizam,
escrevem com o apoio do adulto”. Com isto, depois de definida a tematica e de
definidos os objetivos, realizou-se uma teia de ideias onde as criangas nomearam quais
eram, na sua opinido, os brinquedos e brincadeiras do tempo dos reis e do tempo dos

seus avos.

Para dar resposta as questdes levantadas pelas criancas e segundo aquilo que estas
mencionaram na coluna “Como vamos descobrir” iniciou-Se a fase de pesquisa, a
segunda fase da metodologia de trabalho por projeto. Assim, enviamos um pedido aos
encarregados de educacdo onde explicdvamos o teor do projeto a desenvolver e onde
solicitivamos a ajuda deles para 0 mesmo, seja através do envio de livros relacionados
com o tema, de videos, de revistas, entre outros, que estes considerassem importantes de

serem explorados na sala de atividades.
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Figura 3 — Pesquisa através do computador portatil com acesso a internet.

Enquanto isso, na sala de atividades, comegamos por, em pequenos grupos, recorrer ao
computador com acesso a internet para pesquisar informacdo acerca da tematica do
projeto. De acordo com Sousa (2003, p.224), “a formagdo de pequenos grupos, para que
cada crianca discuta e combine a forma de exploracdo de um dado tema ou jogo, € uma
das formas mais de trabalho educativo que mais agrada a crianga”. E de salientar que
todas as criangas participaram nesta pesquisa e, no final de todos os grupos procederem
a recolha de informacdes através deste meio, cada grupo apresentou as informacdes que

encontraram e que se demonstraram Uteis para o projeto.

Figura 4 — Livro cedido por um encarregado de educagéo.

Relativamente a terceira fase do projeto, a fase de planificacdo e execucao das propostas
educativas, depois de conversarmos com o grupo de criangas, foi decidido que no
decorrer da semana seria importante explorar uma Dbrincadeira tradicional e,
aproveitando o livro que uma crianga trouxe de casa acerca das brincadeiras tradicionais

portuguesas, comecamos por desenvolver propostas educativas relacionadas com o
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“Jogo da Macaca”, criando uma situacao de interdisciplinaridade entre as varias areas
de conteudo e os varios dominios de desenvolvimento, por forma a contribuir para o
harmonioso e integral desenvolvimento e aprendizagem da crianca (Hohmann &
Weikart, 2011; Many & Guimardes, 2006; Ministério da Educacgéo, 1997).

Figura 5 — llustracdo do jogo da macaca.  Figura 6 — Jogo da macaca elaborado no espago exterior.

Por conseguinte, as criangas comegaram por ilustrar o jogo da macaca por forma a
percebermos as suas concecBes iniciais para que as pudéssemos desconstruir, caso
necessario, no desenvolvimento da proposta seguinte, apds cada crianca terminar a sua
ilustracdo foi realizada uma conversa informal com a mesma, por forma a perceber o
que tinha desenhado, o que achava ser 0 jogo da macaca, entre outros. De seguida, as
criancas deslocaram-se para o espago exterior, designadamente, para a “zona do
castelo” onde se sentaram, formando um semicirculo, sendo-lhes explicado que o jogo
da macaca era constituido por quadrados, demonstrando-lhe como estavam predispostos
e como se deveria jogar o0 mesmo. Aquando desta partilha de ideias, as criancas foram
questionadas acerca de quantos lados deveria ter um quadrado, se estes era todos iguais
ou nao, tendo também surgido o termo “retangulo”, pelo que, as criangas afirmaram que
apesar de este ter quatro lados como o quadrado dois eram maiores e dois eram mais
pequenos, enquanto o quadrado tem os lados todos iguais. Posteriormente, questionei as
criancas acerca de como iriamos medir o lado do quadro, sendo que as estas decidiram
utilizar dois pés da crianca mais alta como medida do lado do quadrado, “mas que para
ficar certo tinha de ser marcado numa tabua de madeira”. Por fim, as criangas marcaram
o0s quadrados no chdo com o meu auxilio e perceberam que faltavam “bolinhas” que
representavam o nimero e/ou posi¢do de cada quadrado, pedindo-me para as marcar e
auxiliando-me na contagem das mesmas a medida que as marcava no chao. Quando a

tinta secou as criangas foram convidadas a brincar livremente ao jogo da macaca.
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Figura 7 — Criancas a jogar ao jogo da macaca.

Depois disto, planeamos em conjunto com a educadora cooperante, uma Vvisita
pedagogica ao Castelo de Leiria, onde as criancas desenvolveram diversas atividades,
entre as quais, a decoracdo de espadas e de escudos de cartdo. Nesta visita, as criancas
também tiveram contato com a “princesa Zara” que lhe contou a sua Lenda. Depois
desta visita pedagogica, as criancas realizaram uma conversa em grande grupo acerca da
visita, a elaboragdo de um registo da mesma e a tomada de deciséo acerca de como seria
divulgado esse registo, também por parte das criancas. As criancas decidiram elaborar
um desenho acerca do que mais gostaram e envia-lo para os pais via correio eletronico.
Apdbs a conversa em grande grupo as criancas aceitaram as sugestGes de propostas
educativas a realizar nas semanas seguintes: a dramatizacdo da lenda em questéo
utilizando a “zona do castelo” e elaboracdo de espadas e escudos de cartdo para que
cada uma das criangas pudesse utilizar estes acessorios no decorrer da dramatizacéo

proposta.

Nas semanas seguintes, procedeu-se a leitura, o reconto e dramatizacdo da Lenda da
princesa Zara. Com isto, foi realizada a exploracdo da lenda existindo no final um

debate em grande grupo com o intuito de estimular a imaginag&do das criancas acerca do
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que poderia ter acontecido com a princesa Vvisto que a lenda termina com a incerteza do
que terd acontecido com a princesa. Mais tarde, foi realizado o reconto da lenda pelas
criangas através do qual estas tentaram relatar a sua interpretacdo da lenda em questdo e
0S aspetos que consideraram mais importantes acerca da mesma. Seguidamente
comecou a introduzir-se a dramatizacdo orientada da lenda, tendo em conta as opinides
das criangas relativamente a forma como deveria culminar a mesma e a divisdo de

papéis que foi realizada democraticamente.

Figura 9 — Elaboracdo e decoracdo Figura 10 — Dramatizacéo da lenda da princesa Zara
das espadas e dos escudos.

Foi também escolhida pelo grupo de criancas a forma de divulgacdo e registo da
dramatizacdo da lenda, sendo que as criancas decidiram que gravar a mesma em
formato de video e enviar por e-mail aos familiares seria engracado. As criangas
procederam entdo a dramatizagdo da lenda no espago exterior, junto a “zona do castelo”,
sempre que o estado de tempo meteorolégico o permitia. Com isto, tencionou-se que as
criancas utilizassem a sua capacidade de imaginacdo e criatividade, para além de
proporcionar a partilha de opinides, o desenvolvimento da comunicagdo oral, o
alargamento do vocabulério, o contacto com diversas formas de expressao, 0 respeito

pela vez de falar e pela opinido das outras criancgas, entre outros.

Assim, as criangas iniciaram a elaboracdo das espadas e dos escudos de cartdo que iriam
utilizar aquando da dramatizagdo da lenda. Para tal, numa primeira fase, recortaram
pedacos de papel de lustro, utilizando a tesoura e, posteriormente, decoraram os dois
objetos ja referidos, elaborados previamente com cartdo. Nesta segunda fase, as criancas
utilizaram cola em bastdo. A partir do desenvolvimento desta proposta educativa,

pretendia-se dar resposta as manifestacbes das criangas acerca do que pretendiam
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realizar relacionado com o projeto em questdo, para além de ter como objetivos
principais o desenvolvimento da motricidade global da crianca, a estimulacdo da
imaginacdo e da criatividade aquando da decoracdo das espadas e dos escudos e a
promocdo do contacto com diferentes técnicas de expressdo plastica como é o caso do
recorte e da colagem. Segundo o Ministério da Educagao (1997, p. 61) “as criangas
exploram espontaneamente diversos materiais e instrumentos de expresséo plastica, mas
h& que ter em conta que, se algumas criancas chegam a educacéo pré-escolar com uma
grande experiéncia na sua utilizagdo, outras ndo tiveram essa oportunidade. Todas terdo
de progredir a partir da situacdo em que se encontram”. Assim, cabe ao adulto perceber
quais os interesses manifestados pelas criancas ao nivel da expresséo plastica e entender
o0 seu nivel de apropriacdo de técnicas para proporcionar atividades que contribuam para
esse contacto e para essa exploracdo por parte de todas as criancas, adequando-as ao

nivel de desenvolvimento de cada uma delas.

Figura 11 — Boneca feita com carolos de milho.

Indo ao encontro do interesse demonstrado pelas criangas em convidar dois dos avos,
nao s6 aquando da elabora¢do do quadro intitulado “Como vamos descobrir?”, como
também ao longo das semanas de pratica pedagodgica decorridas na instituicdao, foi
planificada em conjunto com o grupo de criancas e a educadora cooperante uma
proposta educativa com o intuito de convidar o avd de uma crianca e a avé de outra
crianga para se deslocarem a instituicdo, por forma a partilhar com o grupo as suas
brincadeiras de infancia. Por conseguinte, foi elaborado e enviado um convite aos avos

em questdo, em conjunto com o grupo de criangas.

Este convite foi aceite de imediato pelos avos que se demonstraram bastante satisfeitos
por poderem partilhar com as criangas um pouco daquilo que foi a sua infancia. Com os
momentos de conversa e de partilha pretendeu-se, ndo s6 o desenvolvimento de

competéncias especificas (predispostas na planificacdo elaborada) por parte das criancas
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e promover o desenvolvimento da relacdo jardim de infancia-familia, mas também
fomentar a partilha de saberes e o convivio entre gera¢des. Por fim, tendo por base a
conversa em grande grupo acima referida, foi realizada uma conversa com o grupo de
criancas por forma a perceber quais 0s aspetos que foram mais importantes para este e
que propostas educativas este gostaria de realizar no decorrer da semana em questéo,
tendo em conta a partilha efetuada em conjunto com a avd. Como tal, pretendeu-se
englobar o grupo de criancas na planificacdo das propostas educativas diretamente
relacionadas com este e com 0s seus interesses. Nos restantes dias foram realizadas as
propostas educativas acordadas entre o grupo de criancas e 0s restantes intervenientes
da sala de atividades, nomeadamente, brincadeiras livres com o0s materiais e

brincadeiras disponibilizados pela avo.

No decorrer deste periodo as criancas tiveram oportunidade de conhecer um pouco da
histéria de infancia desta avd; perceber que como ndo existia muito dinheiro esta
construia os seus brinquedos; construir uma boneca feita de carolos de milho em
conjunto com a av@; brincar com bugalhos (como ndo existiam berlindes antigamente,
estes eram substituidos por bugalhos), observar o seu interior, descobrir no seu interior
ovos ¢ larvas vivas; brincar com pedacos de telhas aos quais a avo chamava de “malha”;
descobrir jogos novos e faceis de realizar em casa com materiais do quotidiano como,
por exemplo, o jogo “Rapa, Tira, Pde e Deixa” com recurso a um pido de madeira e
botdes (ambos oferecidos pela avo a sala de atividades); partilhar as suas vivéncias e
compara-las com as vivéncias da avd; contactar com elementos da natureza e do seu

quotidiano; saltar a corda; jogar ao pido; entre outros.

Figura 12 — Elaboragéo de maracas.
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De seguida, as criancas tiveram a oportunidade de construir maracas utilizando, para
essa finalidade, materiais reciclaveis. Com isto, aproveitamos a dramatizacdo da lenda e
para que todas as criancas pudessem ter um papel ativo na sua realiza¢do foi negociado
com o grupo de criancas a sua elaboracao e utilizacdo na realizacdo da dramatizacao. Os
materiais escolhidos para a sua elaboracdo foram materiais do quotidiano da crianca:
garrafas de agua de pléstico, arroz, grdo de bico, milho e feijdo, ficando a utilizagdo
destes materiais decidida pelo grupo de criangas. Também a escolha do instrumento
musical a elaborar foi decidida democraticamente, em grande grupo, tendo sido

decidido que seriam elaboradas maracas.

As criancas tiveram oportunidade de explorar livremente os varios elementos que iriam
utilizar para elaborar os instrumentos musicais e, posteriormente a sua elaboracéo,
tiveram oportunidade de explorar livremente os instrumentos musicais elaborados e
dessa forma contactar com uma outra forma de expressdo artistica, nomeadamente, a
Expressdao Musical. De acordo com Ministério da Educacdo (1997), ao explorar
diferentes objetos, a crianca vai comec¢ando a contactar com 0 mundo que a rodeia, a
interagir com este, a descobrir padr@es, a alargar e desenvolver as suas conexdes neurais
e 0 seu raciocinio, entre outros sendo importante que os objetos reais estejam presentes

e que se respeite 0 seu ritmo, tendo sido estes o0s aspetos que tentei valorizar e estimular.

Figura 13 — Realizag8o de jogos com as bolas de meias.

Para além de tudo o que ja foi mencionado, o grupo elaborou bolas de meias utilizando
materiais recicldveis para a sua constru¢do. Dessa forma, indo ao encontro dos
interesses demonstrados pelas criangas no decorrer da primeira e segunda fase do
projeto relativamente ao futebol e, ap0s a conversa com a avlO através da qual

descobriram que no seu tempo, sobretudo os “meninos” jogavam a bola com uma bola
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de meias e/ou trapos, foi decidido em conjunto com estas a realizacdo de uma proposta
educativa com o intuito de elaborar bolas de futebol com recurso a meias. Contudo,
visto que a avd falou também em jogos de tiro ao alvo utilizando bolas de trapos e
garrafas de plastico, decidiu-se que seriam elaborados dois tipos de bolas, um mais
pesado e um mais leve por forma a conseguirmos praticar os dois jogos em questao. Por
conseguinte, procurei orientar e auxiliar a crianga neste processo, questionando-a acerca
dos materiais que esta pensava serem necessarios e porqué e acerca do processo de
elaboracdo das mesmas, colocando problemas matematicos adequados a faixa etaria das
criancas em questdo, nomeadamente, quantas meias esta acharia serem necessarias,
quantas meias utilizou no total para elaborar as bolas, quantas meias terdo sobrado tendo

em conta o nimero de meias inicial, entre outros.

Segundo o Ministério da Educacao (1997, p.67), “ndo se pode pretender que a
comunica¢do seja, apenas, alimentada por aquilo que a crianga “tras” de casa, sendo
necessario que o contexto de educacdo pré-escolar forneca ocasibes que motivem o
didlogo e a partilha entre as criangas, a partir das vivéncias comuns”. Assim, sugerimos
as criancas a realizacdo de uma proposta educativa que visou a partilha de brinquedos e
brincadeiras entre elas e as criancas da outra sala de atividades, sendo que deveriam
trazer de casa um dos seus brinquedos ou jogos preferidos para partilhar com as
restantes criancgas e brincar livremente com estes. Como tal, 0 grupo de criangas aceitou
e sugeriu que se enviasse um pedido de participag@o para os pais para que estes “nao se

esquecessem mesmo de arrumar os brinquedos na mochila para os meninos trazerem”.

Figura 14 — Crianca a mostrar o seu brinquedo ao grupo.
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Deste modo, de forma orientada, as criangas comecaram por partilhar, uma a uma, o seu
brinquedo com os seus pares, exemplificando como brincavam com ele e pedindo-lhes
que o manipulassem. Por fim, as criancas deslocaram-se para 0 espago exterior por
forma a realizarem um momento de brincadeira livre com o0s seus pares, utilizando
livremente os seus brinquedos. No final deste momento as criangcas demonstraram o seu
agrado relativamente a oportunidade proporcionada de partilhar os seus brinquedos e
pediram para 0s voltar a realizar a mesma proposta no dia seguinte. Como tal, foi
acordado que, na semana seguinte, poderia ser realizado um lanche com os avos e as
criancas poderiam partilhar os seus brinquedos com estes também. No decorrer da
conversa surgiu a ideia de ser elaborado também um bolo, contudo uma das criangas
sugeriu que fosse um salame de chocolate. A ideia dessa crianga foi votada
democraticamente, pelo que, todas as criangas concordaram. Assim, na semana seguinte
as propostas educativas apresentadas no ambito do projeto foram planificadas com o
intuito de finalizar o mesmo. Assim, tal como foi acima referido, foram planificadas, em
conjunto com as criangas, propostas educativas referentes a elaboracdo de salame de
chocolate para as criancas partilharem com a familia no decorrer de um lanche a realizar
nessa semana; uma manha com a familia por forma a avaliar e divulgar o projeto, a criar
momentos de partilha e convivio entre as criancas e a familia, entre outros; uma
conversa em grande grupo acerca dos varios momentos e vivéncias decorridas durante

avaliacdo e divulgacdo do projeto.

Figura 15 — Elaboracédo do salame de chocolate.

No que concerne a fase final do projeto, isto é, a quarta fase que contempla a divulgacao
e avaliacdo do projeto, pretendeu-se estimular uma conversa em grande grupo, visando
relembrar o que sabiamos inicialmente, 0 que queriamos saber e como pensavamos

descobrir, o que fizemos no decorrer do projeto, 0 que se demonstrou estar correto e
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incorreto, o que ndo fizemos, o que poderiamos alterar ou de que forma poderiamos dar
continuidade ao mesmo, quais foram as aprendizagens realizadas, quais as dificuldades
que encontramos e como as resolvemos, entre outros; elaborar um convite, em conjunto
com o0 grupo de criancas, com o intuito de estimular a participacdo da familia na
avaliacdo e divulgacdo do projeto e no quotidiano das criancas no jardim de infancia;
elaborar um salame de chocolate para esse momento de partilha; e, por fim; uma
conversa em grande grupo acerca dos varios momentos e vivéncias decorridas durante
avaliacdo e divulgacdo do projeto. No decorrer do momento de lanche e partilha foram
também realizadas conversas informais com alguns dos familiares por forma a obter a
sua opinido relativamente ao projeto desenvolvido sendo estas bastante positivas e

motivadoras.

Por fim, quanto a conversa realizada com a educadora cooperante, esta achou que as
atividades desenvolvidas foram bastante interessantes para as criangas, que estas
gostavam muito de nds e de realizar atividades connosco; gostou do facto de
experimentarmos livremente e de termos em conta 0s interesses das criangas e a opinido
destas e a sua; gostou do facto de termos inserido o projeto desenvolvido no projeto que
tem vindo a desenvolver pois dessa forma as criancas conseguiram aprofundar as suas
aprendizagens relativamente aos varios aspetos de cada um dos projetos, ao invés de
terem realizado aprendizagens desconexas. Na sua opinido, foi também uma mais-valia
que as propostas educativas tivessem sido maioritariamente planificadas em conjunto

com as criancas e que tivessem uma ligacdo entre elas.

E importante referir que no decorrer do projeto foram divulgadas propostas educativas
ndo sé através da exposicdo de registos realizados pelas criancas no quadro de cortica
disponivel no hall de entrada e no quadro de cortica disponivel na sala de atividades,
como também através do envio de registos elaborados pelas criancas e outros materiais
elaborados por estas por correio eletronico e através do envio de dois flyers,
nomeadamente, um flyer documentando a primeira e segunda fase do projeto e um flyer
intitulado de “Jornal Mensal” documentando as propostas educativas realizadas no

decorrer de cada més.

Este projeto foi bastante interessante visto que pude compreender como se coloca em
pratica a metodologia de trabalho por projeto. As davidas que inicialmente surgiram

foram-se dissipando ao longo do tempo visto que o projeto se desenvolveu de uma
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forma muito natural. Considero que adquiri aprendizagens fundamentais enquanto
mestranda que serdo, certamente, muito Uteis no futuro. Relativamente a esta
metodologia, revelou-se mais interessante do que aquilo que eu esperava visto serem as

criancas 0s agentes principais no seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.

No primeiro contexto ndo tive a oportunidade de contactar com as familias devido as
regras impostas pela instituicdo, porém no segundo contexto tive essa oportunidade que
considero imprescindivel. Considero fundamental a comunicagdo entre a creche e o
jardim de infancia e as familias sendo que a crianca adquire aprendizagens e
desenvolve-se tanto em casa como na instituicdo. Dessa forma, deve haver um dialogo
entre educadores e familiares de modo a que estes saibam quais as conquistas e
dificuldades da crianca, determinando estratégias em conjunto para que as dificuldades
sejam superadas e para que a crianca consiga atingir os objetivos estabelecidos para a
sua faixa etaria, havendo um trabalho conjunto entre a instituicdo e as familias para o
desenvolvimento equilibrado da crianca. Dessa forma, no contexto de creche, considerei
de extrema importancia as conversas que a educadora cooperante manteve com 0S
familiares das criancas ou aquando do acolhimento ou aquando da despedida, sendo que
para além dessas conversas havia um caderno onde eram partilhadas informacoes
importantes para que os familiares tivessem a nogdo do que aconteceu durante o dia e

adaptar essas informac0es para quando as criangas estavam em casa.

Assim, € necessario e importante referir que o Ministério da Educacdo (1997, p.17)
defende a participacdo, colaboracdo e cooperacdo das familias nas escolas referindo que
“incentivar a participacdo das familias no processo educativo e estabelecer rela¢des de
efetiva colaboragcdo com a comunidade” devem ser objetivos do jardim de infincia e do
educador de infancia. Assim, no decorrer do meu percurso em jardim de infancia tentei
sempre criar uma ponte entre aquilo que estava a ser realizado e as familias por forma a
estas se sentissem ouvidas e integradas na instituicdo. De acordo com Salvador (2013,
p-13) “se a familia da crianga perceber que € escutada, que a sua presenca ¢ importante e
a sua participagdo é fundamental, havera uma entrega muito maior ao jardim de
infancia, com maior prazer e valorizagdo, pois sente que a sua opinido conta e que
participa realmente na concretizagdo de algo e ndo sdo apenas meros espectadores”.
Desta forma, considero que 0 nosso projeto para além de constituir uma fonte de
aprendizagens tanto para as criangas como para mim permitiu o envolvimento das
familias. Esse envolvimento s6 foi possivel segundo Salvador (2013) devido ao

21



respeito, comunicacdo e dedicagdo demonstrado por mim e pela colega de pratica
pedagoOgica que, certamente, cativou os av0s convidados a quererem participar e
partilhar as suas vivéncias. De acordo com Abreu (2012, p.17) “poder-se-& afirmar que,
a colaboracdo intrinseca é possivel, se e so se, a escola abrir as suas portas a familia e a
comunidade, dando-lhes espaco e oportunidade, fazendo-os sentir elementos
cooperantes e dignificadores dentro da mesma e que ao participarem/envolverem
estardo a velar pelos seus interesses e dos seus filhos (e de alguma forma contribuir para

uma melhor sociedade) .

Considero que esta experiéncia, que nunca tinha vivenciado anteriormente, ou seja, 0
contacto com as familias desta forma tdo ativa e participativa, trouxe-me muitas
aprendizagens, tanto para mim como para 0 grupo de criangas em questdo, pois por
muita pesquisa que realizasse com as criangas ndo se compara a ter na nossa sala uma
pessoa que manifesta vontade de partilhar connosco as suas vivéncias e experiéncias
relacionadas com o tema do nosso projeto. Assim, como refere Salvador (2013), tanto
os educadores, e neste caso as estagiarias, como as familias devem trabalhar juntas e
caminhar no mesmo sentido, sentido esse que tem como objetivo a educacdo das
criancas. Tal como refere Abreu (2012) a escola e a familia dependem uma da outra

para que sejam construidas criangas que sejam cidadaos harmoniosos e equilibrados.

Considero que as reflexdes individuais realizadas no final de cada semana foram
fundamentais para 0 meu desenvolvimento pois consistiam em momentos de reflexao
onde questionava as minhas escolhas e a forma como decorreu a aplicacdo das mesmas,
sendo que foi nesses momentos que, muitas vezes, tive a no¢do dos meus erros e
repensei como poderia ter feito de forma diferente, pois um bom educador deve
questionar sempre a sua pratica educativa pois s6 assim consegue evoluir enguanto

profissional e enquanto pessoa.

Estes momentos de reflexdo foram essenciais para o meu desenvolvimento, porém néo
foram momentos realizados apenas no final da acdo educativa. E importante que
existam momentos de reflexdo antes, durante e depois da agdo educativa visto que,
dessa forma, o adulto consegue compreender o que sera melhor para a crianga, e caso
necessario, abdicar de determinadas propostas educativas, em prol das necessidades e

interesses demonstrados pelas criancas.
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No entanto, o ponto em que tive mais dificuldades foi na avaliacdo das criangas sendo
que considero um processo continuo em que temos de ter uma base de comparagdo
recolhendo dados ao longo do tempo e comparando-os também com o0s objetivos
prossupostos para aquela faixa etaria. Apesar de ser o aspeto em que tive mais
dificuldades tenho a plena nogédo de que é fundamental para que o adulto compreenda a
evolucdo da crianga podendo, dessa forma, elaborar experiéncias educativas que
correspondam as necessidades desta. De acordo com Machado (2014, p.54), “Ao
avaliar, o educador estd a reunir ferramentas para poder voltar a planificar mais
adequadamente e melhorar a sua pratica educativa, constituindo o ciclo planificar-
desenvolver-avaliar um movimento crucial para o desenvolvimento da intencionalidade

pedagogica”.

A avaliacao é um processo reflexivo pelo qual os educadores conseguem compreender e
adaptar a sua a¢do educativa sendo que, como refere Moreira (2009, p.37) “possibilita
quer a tomada de decisOes e aperfeicoamento das préaticas educativas, quer a progressao
das aprendizagens a desenvolver com cada crianga”. Em contexto pré-escolar, a
avaliacdo assume um caracter formativo visto que se desenvolve ao longo do tempo e
depende, essencialmente, da interpretacdo do adulto. Esta avaliacdo deve dar maior
destaque aos processos do que ao resultado final visando dar a conhecer a crianca onde
residem as suas maiores dificuldades. Com isto, na minha opinido, a avaliagdo é um
elemento que integra e regula a acdo educativa que implica principios e procedimentos

adaptados a cada contexto e a cada faixa etéria.

No meu ponto de vista, estas experiéncias trouxeram muitas aprendizagens que vao ser
bastante Uteis no meu futuro enquanto educadora, pois todas as aprendizagens realizadas
tiveram por base uma investigacdo teorica e experiéncias praticas. Para mim, s6 as
investigacbes tedricas ndo teriam sido suficientes para adquirir todas estas
aprendizagens uma vez que s6 com a pratica compreendi determinadas situaces,
experimentei diferentes estratégias e recebi criticas construtivas que me permitem
melhorar e ndo voltar a cometer os mesmos erros. Dessa forma, sé tenho a agradecer a
guem me apoiou e a quem me criticou construtivamente, pois foi com base nessas
criticas que dei sempre o meu melhor com o objetivo de proporcionar aquele grupo de
criancas experiéncias educativas de onde pudessem retirar aprendizagens e que

promovessem o seu desenvolvimento integral.
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1.2 CicLo DO ENSINO BAsICO (2. ANO E 3.2 ANO)

No decorrer desta reflexdo vou abordar as dificuldades e aprendizagens que realizei ao
longo destes dois semestres onde desenvolvi a unidade curricular de pratica pedagdgica
junto de uma turma do 2.° ano do ensino bésico e, posteriormente, de uma turma do 3.°
ano do ensino basico. Assim sendo, vou abordar alguns aspetos que considerei
importantes e que consistiram em aprendizagens muito significativas, pois contribuiram

para 0 meu desenvolvimento e crescimento profissional.

Na primeira experiéncia que tive enquanto mestranda em contexto de 1.° Ciclo do
Ensino Basico fui integrada numa turma com 26 alunos que frequentavam o 2.° ano de
escolaridade. Desses 26 alunos existia uma aluna com PHDA (Perturbacdo de
Hiperatividade e Défice de Atencdo) diagnosticado e uma aluna com suspeitas da
mesma perturbacdo. Existia também uma aluna com muitas dificuldades que
necessitava de um apoio mais individualizado, porque ndo tinha as bases necessarias
para 0s contetdos a abordar neste ano de escolaridade. Dessa forma, havia um professor
de apoio que embora ndo estivesse sempre presente, dava um apoio maior aos alunos
que necessitavam, em horas combinadas com o professor titular da turma. Os restantes
alunos eram bastante participativos e gostavam de expor as suas ideias e de dar a sua
opinido. Na segunda experiéncia fui integrada numa turma do 3.° ano de escolaridade
constituida por 23 alunos sendo que um dos alunos da turma sofria de psicoses sendo
medicado para esse efeito. A turma, no geral, era bastante participativa e curiosa. Os
alunos eram muito empenhados e ndo existia uma grande discrepancia de

desenvolvimento entre 0s mesmos.

Relativamente as minhas expectativas tenho a admitir que estava bastante expectante
antes de iniciar cada uma destas experiéncias, pois estava bastante ansiosa e curiosa por
conhecer as instituicdes de ensino, os professores cooperantes, as salas e os alunos.
Porém, estava também receosa relativamente a forma como os alunos me iriam receber
e se enquando mestranda iria conseguir obter o respeito dos mesmos. Um outro receio
que tive, principalmente na primeira experiéncia, consistiu no facto de néo estar segura
relativamente aos meus conhecimentos pedagogicos relativamente a acdo educativa em
contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico, questionando-me muitas vezes acerca das

minhas capacidades e competéncias de proporcionar aprendizagens significativas e
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momentos desafiantes e estimuladores e se iria conseguir chegar a todos os alunos de
uma forma eficaz. Por forma a diminuir este meu receio, decidi pesquisar mais sobre
metodologias de ensino, estratégias e propostas educativas diversificadas, visto que, a
medida que partilhava ideias com as minhas colegas, com os professores cooperantes e
com a professora supervisora e a medida que o tempo ia passando esse receio foi

diminuindo e comecei a sentir-me mais confiante em frente a turma.

No que concerne a fase da observacéo, considerei pertinente planificar a observacéo,
isto €, responder as questdes “Porqué?” que iria proceder a observagao, “O qué e
quem?” observar no decorrer deste periodo, “Quem observa?”, “Quando?”, “Como?” e
“Onde?”. Considero que responder a estas questdes antes de iniciar o periodo de
observagdo auxiliou-me a organizar as ideias e a definir prioridades para posteriormente

proceder a elaboracdo dos instrumentos de recolha de dados.

Nas duas oportunidades que tive de estar em contexto de 1.° Ciclo do Ensino Basico,
relativamente ao periodo de observagdo, utilizei instrumentos de recolha de dados,
nomeadamente, grelhas de observacéo e diarios de bordo assim como também foram
recolhidas informac@es através de observacdo direta e de conversas informais com 0s
orientadores cooperantes. Através destes instrumentos foi possivel, de uma forma mais
organizada, conhecer e recolher dados acerca do grupo de alunos, da organizacéo da
sala de aula e da instituicdo e também do meio envolvente sendo que estas informacdes
recolhidas revelaram-se fundamentais para 0 meu desempenho aquando da elaboracao
das planificacdes, reflexdes, avaliacGes e também das intervencdes. Para aprofundar os
meus conhecimentos acerca dos alunos elaborei inquéritos por questionario, 0s quais
foram posteriormente analisados e retirados dados importantes para adequar a minha

acao educativa segundo as necessidades, interesses e dificuldades da turma.

Considero que as semanas de observacdo foram essenciais para conseguir conhecer a
turma, nomeadamente 0s seus interesses, curiosidades, necessidades, facilidades e
também dificuldades, assim como para que a turma me pudesse conhecer melhor, de
modo a que ao longo do tempo conseguissem expressar as suas duvidas e dificuldades e
ndo tivessem receio de colocar as suas sugestdes e de dar as suas opinides. Neste
periodo, foi essencial que os alunos se comecassem a habituar a ter uma pessoa

diferente no seu espaco, que ¢ a sala de aula, sendo neste momento que pude comecar a
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criar uma relacdo com os alunos que foi de extrema importancia para as intervencoes

que se sucederam.

Considero os momentos de observacdo essenciais porque a observacdo ¢ um elemento
regulador da tomada de decis6es, visto que os docentes tém de saber realizar uma leitura
eficaz de determinadas situacdes de modo a poder refletir e (re) pensar sobre a sua acédo
educativa, sobre a sua postura, sobre as suas escolhas com o objetivo de melhorar as

futuras intervencoes.

Enquanto mestranda houve momentos em que desempenhei o papel de mestranda
observadora e outros momentos em que desempenhei o papel de mestranda
interveniente, sendo estes intercalados. No que concerne aos momentos em que
desempenhei 0 papel de mestranda observadora, consegui estar mais atenta aos
comportamentos, atitudes e dificuldades dos alunos, podendo perceber o que era
necessario alterar ao nivel das estratégias, da postura, das propostas educativas, da
gestdo do tempo, entre outros aspetos, do que quando estava a intervir, dada a minha

inexperiéncia talvez, passassem mais despercebidos.

Pelo que foi referido, as semanas de observacdo foram muito importantes pois
ajudaram-me a ter um outro olhar sobre as situacdes, sobre a forma como os alunos
aprendem, sobre as suas duvidas, necessidades, entre outros. Através das observagdes
realizadas no decorrer das semanas em que desempenhava o papel de mestranda
observadora consegui refletir acerca do meu desempenho, questionando-me acerca das
estratégias que utilizava, das propostas educativas que apresentava e da metodologia
que praticava. Com estes momentos de reflexdo onde estava focada totalmente nos
alunos, consegui transportar para as minhas intervencdes aquilo que defendia ser melhor
para a turma e, sem davida, que consegui ao longo do tempo, melhorar a minha
intervencdo e isso traduziu-se em aprendizagens mais significativas para os alunos e no

entusiasmo que estes manifestavam relativamente as propostas apresentadas.

Um outro receio que tive no primeiro semestre residiu na elaboracdo das planificacoes
pois estas para além de irem ao encontro das necessidades e interesses de todos 0s
alunos, tiveram de acompanhar o que estava estipulado para este nivel de ensino através
das metas e dos programas existentes para cada area curricular. Porém, a medida que fui

trabalhando com estes documentos, tornou-se mais facil compreender e mobilizar o que
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estava estipulado adequando-o aos meus objetivos e também aos interesses,
necessidades e dificuldades da turma, para que estes conseguissem acompanhar 0s
conteldos e para que estes se tornassem significativos para os alunos. No segundo
semestre ja ndo tive esta dificuldade porque ja tinha alguma pratica em consultar e
interpretar os documentos acima mencionados o que me ajudou muito no processo de
planificacdo e de reflexdo relativamente as propostas educativas que apresentava a

turma.

Relativamente as planificacbes, uma dificuldade que senti na primeira pratica
pedagdgica em 1.° Ciclo do Ensino Basico consistiu na gestdo do tempo das propostas
educativas aquando da elaboracdo das planificacdes, porém, essa dificuldade diminuiu
ao longo das semanas pois fui conhecendo melhor o ritmo dos alunos, as suas
facilidades e dificuldades consoante as tarefas apresentadas e isso facilitou no processo
de planificacdo. Ja no segundo semestre, essa dificuldade diminui, porque consegui
planificar as propostas educativas segundo o ritmo de trabalho dos alunos, auxiliando-
me consequentemente na gestdo do grupo. Tal como refere Vaz (2011, p.106) “o plano
ndo é estanque, favorece a flexibilidade, permite alteracdes a nivel das decisdes do
professor e confere-lhe autonomia para poder decidir sobre as estratégias mais
adequadas para a aula”. Dessa forma, cabe ao professor, selecionar o que considera no
momento ser 0 mais apropriado de ser explorado com o grupo, qual o tempo que
considera suficiente para abordar cada proposta educativa ou cada conteudo, quais sdo
os contetdos que os alunos necessitam de “batalhar” mais para os compreender e

interiorizar.

Ao longo das semanas fui identificando quais os alunos que tinham mais dificuldade,
facilidade e preferéncia por cada uma das areas curriculares tendo este aspeto em
consideracdo na fase de elaboracdo das planificacGes, construindo assim, propostas de
recurso para que as criangas que tinham ritmos de trabalho distintos, neste caso, que
terminavam as tarefas mais rapidamente e com mais facilidade que os outros alunos ndo

dispersassem a sua atengéo e concentracdo e consequentemente a das restantes criangas.

Nem sempre foram realizadas todas as propostas educativas que tinham sido pensadas e
planificadas para cada semana porque 0 mais importante € respeitar o ritmo de trabalho
e de aprendizagem dos alunos sendo que, a meu ver, ndo importa realizar tudo o que

estd planificado se essas propostas ndo resultarem em aprendizagens significativas para

27



a turma. Assim, os professores devem olhar para a planificacgdo como um documento
orientador e ndo como uma receita que deve ser seguida a risca, pois tudo isso depende
do ritmo de trabalho dos alunos, do seu interesse e motivagdo e do préprio ambiente que

se encontra no interior da sala de aula.

Dessa forma, ao longo dos dias, dei maior importancia as duvidas e dificuldades dos
alunos, tentei compreender os alunos e fazer com que estes colmatassem as suas
dificuldades para que estas ndo se tornassem numa “bola de neve”, pois se os alunos
ndo compreendessem 0s conteudos que estavam a ser abordados no momento, a

aprendizagem de novos conteudos seria muito mais dificil e desmotivadora.

Relativamente a primeira intervengdo enquanto mestranda perante uma turma do 1.°
Ciclo do Ensino Basico tive alguns receios pois vinha de um contexto completamente
diferente com criangas com outro nivel de desenvolvimento. Assim, um dos receios que
tive consistiu no facto da turma ser constituida por um numero elevado de elementos
onde todos tinham ritmos diferentes e niveis de desenvolvimento e aprendizagem
também diferenciados. Porém, a medida que o tempo foi passando, esse receio de nao
conseguir chegar a todos os alunos da mesma forma e de ndo conseguir dar um apoio a
todos os alunos de igual forma, foi desvanecendo, uma vez que, ao visualizar como se
trabalha na pratica com uma turma desta dimensdo deu-me seguranca e confianca
necessarias para conseguir evoluir e apresentar propostas educativas diferenciadas
utilizando diferentes estratégias para esse efeito. Relativamente a segunda experiéncia
que tive em 1.° Ciclo considero que me encontrava mais segura para conseguir enfrentar
este novo desafio com mais otimismo e entusiasmo, uma vez que ja estava familiarizada

com o contexto.

Em ambas as situacdes, 0s grupos de criangas constituiram um grande desafio devido a
sua diferenca ao nivel de desenvolvimento de aprendizagem e/ou a sua discrepancia ao
nivel de ritmo de trabalho, contudo isso também me proporcionou uma oportunidade de
descobrir novas ferramentas de trabalho e novas estratégias que certamente serdo muito

uteis no decorrer do meu percurso profissional.

Aquando da realizacdo da prética pedagogica |, a minha maior dificuldade recaiu na
gestdo do comportamento da turma, sendo que para além de esta ser composta por um

numero elevado de alunos, também havia alunos com PHDA, alunos que provocavam

28



distdrbios na turma por forma a testarem-me e alunos que estavam muito mais
avancgados comparativamente aos restantes no que diz respeito as suas aprendizagens e a

sua facilidade de compreensdo e de absorc¢do de contetdos.

Porém, constatei que so iria conseguir ter maior controlo do comportamento da turma
quando: conseguisse ter um bom controlo do tempo das propostas educativas, tivesse
atividades de recurso pensadas para os alunos que tinham mais facilidade na éarea
curricular em questéo e que logo resolviam com mais rapidez o que lhes era pedido e
quando conseguisse encontrar as estratégias mais adequadas para aquele grupo de
alunos para que lhes captasse a atencdo e 0s motivasse para 0s conteudos a ser
explorados. Dessa forma, e tendo em conta que s6 assim iria conseguir melhorar e
controlar mais facilmente o comportamento dos alunos, comecei a implementar diversas
estratégias e metodologias de trabalho, de modo a compreender quais eram as mais

eficazes tendo em consideragdo o grupo em questéo.

Com isto, como havia uma certa competitividade entre os alunos, principalmente, os
alunos que tinham mais facilidade, percebi que era essencial que esses alunos
utilizassem as suas energias para auxiliar os alunos com mais dificuldades. Com isto,
comecei por pedir aos alunos que formassem pares de mesa para a elaboracdo de
determinadas propostas educativas tendo em conta que esses pares eram constituidos
por um aluno que tinha mais facilidade nos contetdos a ser trabalhados e um aluno com
mais dificuldade, estimulando e desenvolvendo os alunos a trabalhar as suas relacGes
interpessoais e 0 espirito de entreajuda. Estas atividades realizadas em grupos
cooperativos demonstraram-se importantes para todos os elementos do mesmo, uma vez
que estimulou o desenvolvimento de competéncias tanto sociais como cognitivas
(Rodrigues, 2012).

Gradualmente, o numero de elementos dos grupos foi aumentando, dependendo sempre
das propostas educativas em causa pelo que observei que ao longo do tempo mesmo
quando as propostas educativas eram de resolucédo individual, os alunos que terminavam
primeiro, pediam para auxiliar os alunos com mais dificuldades. Dessa forma, sendo
auxiliados por um colega, os alunos que eram mais reservados e ndo eram téo
participativos, alteraram a sua postura nesses momentos, pedindo para participar e
resolvendo os exercicios no quadro sem receio de errar, pois 0 processo de resolucao foi

pensado entre o par, obrigando o empenho dos dois elementos (Holubec, 1999).
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Sempre que possivel, foi disponibilizado material didatico manipulavel para que os
alunos conseguissem compreender, através da manipulagdo, observagdo, descoberta,
experimentacdo e discussdo, 0s contetidos que estavam a ser abordados e explorados,
dado que observei o entusiasmo dos alunos ao testarem aquele material. Dessa forma,
observei que a utilizacdo do material manipuladvel aumentou a motivacdo do grupo para
0 conteldo a ser abordado servindo como um estimulo para os alunos, agugando lhes a
curiosidade e proporcionando descobertas inerentes ao material (Januario, 2008).
Exemplos disso foi quando utilizaram o tangram, o geoplano, o georefletor e a
plasticina em propostas educativas pensadas e com objetivos especificos, pois “0
manuseamento de materiais proporciona aos alunos experiéncias diversificadas em
contextos ricos e variados, contribuindo para o desenvolvimento de capacidades e
habitos de natureza cognitiva, afetiva e social, designadamente estimulando a
curiosidade, o sentido critico, o gosto de comunicar, de enfrentar e resolver problemas”
(Figueiredo, n.d., p.285).

e

Figura 16 e Figura 17 — Trabalho prético envolvendo materiais manipuléveis (geoplano e georrefletor).

Como tal, é essencial que os alunos participem ativamente no seu processo de
aprendizagem pois “torna-se indispensavel envolver os alunos na sua prépria
aprendizagem, de maneira a que estes se sintam encorajados a explorar, a investigar, a
testar, a comunicar e a aplicar ideias e conhecimentos” (Camacho, 2012, p.27). Porém
cabe ao docente refletir sobre 0 como, o quando e o porqué da utilizacdo de um material
e ndo de outro sendo que este “devera conhecer todas as suas fun¢des e potencialidades,
de forma a criar atividades aliciantes, dindmicas e motivadoras, onde 0s alunos possam
construir relagdes entre os objetos e as agdes” (Camacho, 2012, p.29). Assim, oS
docentes tém de ser orientadores no processo de ensino-aprendizagem estimulando os
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alunos a evoluir e a desenvolver as suas capacidades, porém tém também de se adaptar a
metodologia, disponibilizando mais tempo para o desenvolvimento das propostas
educativas de modo a que os alunos tenham o tempo necessario para a exploracdo do

material e a interagirem com o grupo, partilhando as suas descobertas (Camacho, 2012).

As salas de aula onde estive inserida estavam equipadas com diverso material interativo
e também informatico tendo a sorte de poder utilizar esse material para auxiliar o meu
trabalho pois as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) permitem ao
professor ensinar através de um modelo baseado na aprendizagem partilhada sendo que
a utilizacdo das TIC consiste num modelo de construcdo de conhecimento “aberto aos
contextos sociais e culturais, & diversidade dos alunos, aos seus conhecimentos,
experimentacbes e interesses, enfim, em constituir-se como uma verdadeira
Comunidade de Aprendizagem” (Silva, 2001, p.144). Contudo, o professor tem de ser
seletivo e critico nos materiais que apresenta em sala de aula, pensando nas suas
potencialidades mas também prevendo o comportamento dos alunos perante 0s mesmos,
porque so dessa forma, os materiais serdo utilizados com um objetivo e os alunos tirardo

0 melhor proveito da sua utilizacéo.

Assim, utilizei o material disponivel e apresentei alguns videos educativos aos alunos,
contudo estes excederam as expetativas que tinha, pois os alunos ficaram atentos e
concentrados nesse periodo, assimilando a informacdo mais importante e sendo
seletivos na mesma, participando na discussdo e partilha de aprendizagens do que
sabiam e do que ficaram a saber. Também foram apresentados alguns jogos didaticos

nos quais os alunos participavam e se ajudavam para a elaboracdo do mesmo.

Contudo, ndo me restringi aos materiais informaticos que tinha a disposicdo, mas
também construi jogos onde uns induziram aos contetdos que iriam ser abordados e
outros serviram como revisdes dos contelidos ja abordados. A inclusdo de jogos na sala
de aula é um recurso que apresenta bons resultados ao nivel da aprendizagem, uma vez
que “cria situacdes que permitem ao aluno desenvolver métodos de resolucdo de
problemas, estimula a sua criatividade num ambiente desafiador e ao mesmo tempo
gerador de motivacdo, que é um dos grandes desafios ao professor que procura dar
significado aos conteudos desenvolvidos” (Barbosa, 2008, p.9). Consoante a natureza e

a finalidade do jogo, os alunos eram organizados, em grupos, o que lhes permitia
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partilhar ideias e conhecimentos fortalecendo as relacGes interpessoais e desenvolvendo

0 espirito de entreajuda.

Considero que 0s jogos matematicos apresentados foram bastante motivadores para 0s
alunos, até para que estes compreendam que a matematica pode e deve ser divertida.
Uma frase que para mim faz todo o sentido é que “os jogos, desde que
convenientemente preparados, sdo um recurso pedagogico eficaz para a construcdo do
conhecimento matematico. O uso de jogos no ensino da Matematica tem o objectivo de
fazer com que os estudantes gostem de aprender essa disciplina, mudando a rotina da
aula e despertando o interesse do estudante” (Mota, 2009, p.64). Os materiais didaticos
sdo materiais concretos que os alunos podem manipular, que os ajuda a fazer conexdes
entre a matematica e 0 mundo real, sdo objetos que auxiliam os alunos a compreender

melhor os conceitos matematicos (Alves & Morais, 2006).

Porém também foram utilizados diversos materiais manipulaveis, jogos e videos
educativos nas restantes areas curriculares onde uns tiveram como objetivo a inicia¢do
de um novo contetdo e outros a consolidacdo de outros conteidos. Para além dos jogos,
foram também propostas diversas atividades praticas que envolveram experiéncias com
fontes luminosas, utilizando os cinco sentidos, utilizando os processos da ciéncia,
nomeadamente, a realizacdo de um bolo onde os alunos participaram em todas as fases,
desde a preparacdo dos materiais, a manipulacdo de medidas, a mistura de elementos, a
visualizacdo de mudancas de estado fisico dos alimentos, participando na observacao,
previsdo de acontecimentos, questionamento, registo de informacao e partilha de ideias,
visto que “o ensino, numa perspectiva construtivista, ndo é entendido como o relato ou
transmissdo de verdades estabelecidas aos alunos, mas sim como proporcionar-lhes
experiéncias relevantes e oportunidades de didlogo de modo a que a construcdo de

significados possa emergir” (Arends, 1995, p.4).

Considero estas atividades praticas essenciais para a aprendizagem dos alunos sendo
essencial que o docente proporcione aos alunos momentos em que estes partam das suas
experiéncias, vivéncias e conhecimentos prévios para construir novas aprendizagens e
adquirir novos conhecimentos acerca do Meio (Faria, 2007). O professor ndo deve ser
um mero transmissor de conhecimento mas sim um mediador entre o aluno e o

conhecimento, proporcionando situacdes que permitam aos alunos descobrir por si, 0
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mundo que os rodeia, sendo dessa forma agentes ativos no seu processo de

aprendizagem (Jesus, 2000).

Acredito que os alunos ao serem agentes ativos na constru¢do do seu conhecimento
constroem uma bagagem mais significativa e duradoura das suas aprendizagens.
Quando os alunos sdo agentes ativos no seu processo de aprendizagem mais
conhecimentos estes adquirem pois procuram soluces, encontram estratégias e

constroem conceitos. (Camacho, 2012, p.27).

Ao nivel da area do portugués também foram desenvolvidas inUmeras propostas
educativas, porém destaco uma relacionada com a escrita, mais precisamente, um
exercicio de escrita criativa. Como a maioria dos alunos ainda apresentava algumas
dificuldades ao nivel da escrita, tanto ao nivel da ortografia, como ao nivel da
criatividade, considerei importante que estes pudessem praticar a escrita e a criatividade
tudo numa proposta educativa. Depois destas observacdes, planifiquei um exercicio de
escrita criativa, onde os alunos tinham de escolher um dos trés objetos ilustrados e
desenvolver um texto narrativo segundo o mesmo, sendo o titulo “Se eu fosse um(a)...”.
Ao longo da realizacdo do exercicio, percebi que enguanto alguns alunos conseguiram
elaborar um texto com muita facilidade, embora em alguns casos a construcéo frasica
ndo fosse a mais acertada, outros apresentaram muita dificuldade, demorando mais do
que o tempo previsto para a realizacdo do mesmo. Este facto pode ser resultado da
pouca préatica de escrita que os mesmos tinham, uma vez que, o tempo por vezes é
escasso para tantos contetidos que os alunos tinham de trabalhar. Contudo, na minha
opinido, € imprescindivel que os alunos tivessem mais momentos como este, que
pudessem trabalhar ndo s6 a ortografia, a gramatica, a construcdo frasica, a pontuacao

mas, também a criatividade.

Através desta proposta educativa pude compreender a dificuldade que os alunos tinham,
mais precisamente, ao nivel da criatividade e da liberdade de serem eles préprios a
construir a sua historia. Talvez porque poucas vezes tenham esse poder de dar azas a
imaginacdo tendo sempre um manual ou um outro suporte onde a histéria esti 14 e o
papel deles é apenas o de interpretacdo. E preocupante este facto pois caso os alunos
nao sejam estimulados a tal, teremos adultos com o “bloqueio” como observei no
decorrer da implementacdo da proposta educativa, uma vez que “a criatividade ¢ como

um grao de trigo que s6 produz riqueza quando ¢ cultivado” (Torre, 1995 citado por
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Machado, 2012, p.9). No entanto, considero que a minha postura aquando da elaboracao
do exercicio de escrita criativa foi a mais acertada porque “o professor devera circular
pela sala dando uma atencdo mais personalizada e desempenhar o papel de orientador
colocando questdes de forma cuidadosa a fim de estimular as ideias, ouvindo,
auxiliando e conduzindo. Essa orientacdo é essencial para o aluno confrontar o
problema e os estimulos mentais e chegar a resolu¢do sozinho” (Machado, 2012, p.13),
sendo que considero que tive estes aspetos em consideracdo de modo a levar os alunos,
principalmente aqueles que apresentaram mais dificuldade, a realizar a proposta

educativa.

Devido as dificuldades apresentadas pelos alunos e, simultaneamente, ao seu entusiamo
por realizar um exercicio desta natureza resolvi mais tarde proporcionar uma nova
experiéncia aos alunos. Assim, duas semanas depois, realizaram novamente um
exercicio de escrita criativa que tinha como titulo “E se a minha sombra comecasse a
falar comigo?”, através da qual pude observar que os alunos se manifestaram mais
criativos e menos “bloqueados” como aconteceu no primeiro exercicio de escrita
criativa, nomeadamente, “E se eu fosse um(a)...”. Dessa forma, denotei que os alunos
se entusiasmaram mais com este exercicio, comecando de imediato a escrever sem
muita dificuldade ao nivel da criatividade, sendo observavel que os alunos que no
primeiro exercicio tiveram muita dificuldade e chamavam a professora para os auxiliar,
desta vez, foram mais autdbnomos e criativos, resultando os seus textos em produtos

bastante interessantes.

Antes de iniciarmos este exercicio os alunos questionaram se seria para ler os textos a
turma no final, questdo a qual respondi que seria apenas para leitura da professora, visto
que o primeiro exercicio tinha sido para apresentarem a turma. Defendo que a
criatividade “é como exercitar um musculo. A medida que o trabalhamos, mais apto se
torna, mais forte fica, mais facilmente se adapta a mudangas e desafios” (Santos &
Serra, 2007 citados por Machado, 2012, p.9). Assim torna-se essencial que os docentes
tenham em consideragdo que para construir pessoas criativas, aptas a resolver os seus
problemas, a viver em sociedade, é necessario que proporcionem oportunidades dos
alunos terem um papel ativo, que possam dar e criar as suas ideias, que possam escrever
para si mas também para os outros, sendo que isso devera ficar acordado com os alunos

antes mesmo de estes iniciarem a sua escrita.
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No entanto, e depois de refletir acerca de todo o percurso realizado no segundo ano do
mestrado, considero que a minha maior dificuldade tanto ao nivel da prética pedagdgica
I como da préatica pedagogica Il residiu na avaliacdo dos alunos. Primeiramente,
defendo que a avaliacao formativa é essencial para que os alunos tenham a oportunidade
de perceber onde podem melhorar e compreender o porqué de terem errado, para isso, 0
docente tem de ter a preocupacdo de dar feeback, seja este oral ou escrito, aos alunos
acerca do trabalho desenvolvido por estes, pois s6 assim 0s alunos tém consciéncia dos
seus erros e podem compreender onde tém mais dificuldades. Este tipo de avaliagcdo
envolve trés etapas, nomeadamente, a interpretacdo, a reflexdo e a decisdo acerca dos
processos de ensino-aprendizagem para auxiliar os alunos e, dessa forma, promover o

sucesso escolar (Abrantes & Aradjo, 2002).

A avaliacdo sumativa é aquela que no sistema de ensino portugués assume maior
centralidade porém esta sera mais significativa para os alunos se for realizada em dois
momentos, isto é, se os alunos puderem, posteriormente, ter contacto com 0s erros
cometidos para compreenderem o porqué de terem cometido o erro e tentarem de novo,
podendo dessa forma colocar as suas davidas ao docente e perceber onde residem as

suas dificuldades.

Tal como menciona Carvalho (2013, p.103) “quando o educando consegue identificar o
erro e corrigi-lo, acontece a aprendizagem” e no meu entender, deve ser este o objetivo
do professor, dado que o erro ndo deve ser visto como uma falha dos alunos mas sim
como uma “sinalizagdo para regular a aprendizagem” (Vasconcelos, 2014, p.9). Sendo
essencial realizar a avaliagdo dos alunos, tentei recolher dados acerca do desempenho
dos alunos por forma a conseguir dar lhes feedback, como por exemplo, na avaliagéo da
leitura. Apds recolher as informacdes acerca da leitura dos alunos, mencionava 0s
parametros onde os alunos podiam melhorar e os parametros onde estiveram melhor
sendo que eram dados alguns conselhos para que estes pudessem melhorar e evoluir ao
longo do tempo. Sei que tenho muito a melhorar neste aspeto e para isso considero que
é fundamental ser pré-ativa, procurar informagdes para que consiga ultrapassar ou, pelo

menos, diminuir esta dificuldade.

Ainda assim, o facto da maioria das avaliacOes ter sido realizadas no decorrer das
propostas educativas permitiu-me ter uma percecdo daquilo que os alunos realmente

conseguiam fazer e onde residiam as suas principais dificuldades permitindo-me
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perceber se os conteudos deveriam ser novamente recordados. Esta estratégia ajudou-
me imenso aquando da realizacdo das seguintes planificaces pois adequei sempre as
novas propostas apresentadas consoante as aprendizagens que os alunos manifestavam e

0s contelidos que estes tinham adquirido.

Sendo assim, o papel de um professor ndo deve ser apenas o de transmissor de
conhecimentos mais sim o de um facilitador de aprendizagens tendo de ser o moderador
entre o conhecimento e o0s proprios alunos. Segundo Sousa (2003) temos de
proporcionar as criangas um diversificado leque de experiéncias para que esta se “auto-
eduque” por meios que sejam do seu interesse como atraves de jogos, brincadeiras,
exploragdes entre outras. Dessa forma, torna-se necessario que os professores tenham a
consciéncia que as aprendizagens mais significativas para os alunos séo aquelas em que
eles tém um papel ativo na construcdo do seu proprio conhecimento, aprendizagens e
desenvolvimento. S6 dessa forma, podemos construir cidaddos mais criativos, criticos e
equilibrados que séo certamente pessoas assim que queremos que facam parte da nossa
sociedade.

No que concerne aos momentos de reflexdo individual, tentei sempre pensar nos
aspetos que poderia melhorar nas intervencdes subsequentes, no sentido de ndo cometer
0S mesmos erros. Estes momentos demonstraram-se fundamentais pois consegui parar,
pensar e refletir acerca da agdo educativa. Nestes momentos foram fundamentais os
conselhos que recebia tanto por parte dos professores cooperantes como da professora
supervisora Vvisto que, muitas vezes, chamavam-me a atencdo para aspetos que eu
poderia aprofundar ou para aspetos que eu ndo tinha abordado e dado a devida atencao
mas que eram importantes. Ao longo das reflexdes fui conseguindo abordar 0os meus
pontos fortes e os pontos menos fortes e, dessa forma, transpor para a pratica aquilo que

considerava que tinha a melhorar o que me possibilitou progredir ao longo do tempo.

E importante referir que a reflexdo é um processo que ocorre antes, durante e depois da
acdo educativa. Assim, pode-se considerar que a reflexdo € constituida por trés
componentes fundamentais, isto €, a reflexdo na acdo, a reflexdo sobre a acdo e a
reflexdo para a acdo (Alarcdo, 1996). Relativamente a reflexdo na acdo, houve
momentos em que no decorrer das intervengOes, alterei aquilo que estava planificado
quer ao nivel da proposta educativa apresentada, quer ao nivel de estratégias ou ainda de

tempo para o desenvolvimento da proposta em questdo, 0 que exigiu uma reflexdo
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naquele determinado momento. No que concerne a reflexdo sobre a agdo, esta “¢
partilhada e tem como objectivo a procura de consciencializagéo dos factores de sucesso
ou insucesso, contribuindo assim para fundamentar a tomada de decisGes futuras, ao
mesmo tempo que contribui para a construcao de novos saberes” (Ribeiro, 2001, p.133).
Esta reflexdo permitiu-me identificar os erros cometidos aquando das intervencdes, para
que estes ndo se repetissem, melhorando consequentemente a agdo educativa. Ja a
reflexdo para a acdo consiste na articulagdo dos conteldos das diferentes areas
curriculares, das propostas educativas pensadas, do nivel de desenvolvimento dos
alunos, das suas necessidades e dos seus interesses, sendo que esta reflexdo esteve

evidente nas planificagdes que foram elaboradas.

Dito isto, atento que o processo de reflexdo € bastante complexo mas imprescindivel e
inerente a profissdo de um professor, uma vez que, consiste num “processo de
aprendizagem critica e construtiva dos seus proprios conhecimentos, questionando

saberes e construindo outros” (Ribeiro, 2001, p. 132).

Em jeito de conclusdo, considero que progredi bastante no decorrer deste periodo, pois
ultrapassei as minhas dificuldades e desafiei-me a fazer sempre mais e melhor de modo
a proporcionar propostas educativas desafiadoras para os alunos sendo estas propulsoras
de aprendizagens significativas para os mesmos. Dessa forma, ao longo do tempo fui
conseguindo antecipar as possiveis resolucfes dos alunos, percecionando as duvidas que
poderiam surgir e 0s erros que poderiam ser cometidos, o que facilitou aquando das
intervencdes porque a minha explicacao foi mais precisa e eficaz. Durante as aulas, nos
momentos em que os alunos estavam a realizar uma determinada proposta educativa,
circulava pela sala de modo a auxiliar os alunos que manifestavam dividas e também
para conseguir recolher dados acerca das dificuldades dos alunos e das estratégias que
estes utilizavam, de modo a poder explorar com a turma diferentes formas de chegar a

um mesmo resultado.

O facto de em ambos os contextos ter a oportunidade de diversificar a natureza das
propostas educativas apresentadas contribuiu muito para o meu desenvolvimento
pessoal e profissional visto que pude colocar em pratica as aprendizagens e 0s
conhecimentos adquiridos ao longo do mestrado, visualizando quais as que mais se

adequavam a cada grupo de alunos. Com essas experiéncias pude também verificar
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quais os erros cometidos e refletir acerca dos mesmos para que estes ndo voltassem a

acontecer.

No meu ponto de vista, foi também essencial ter recebido feedback tanto por parte dos
professores cooperantes como por parte da professora supervisora. Um ponto forte que
manifestei ao longo deste percurso foi a minha capacidade de ouvir 0 que me tinham a
dizer, isto é, de ser recetiva as criticas e tirar partido das mesmas, o que considero ter

sido um aspeto fundamental para a minha evolucéo ao longo do tempo.

Tenho a referir que também a colaboracdo sempre existente entre 0 meu grupo de
pratica pedagdgica revelou-se nao sé um pilar para 0s momentos menos bons mas uma
fonte de apoio, confianga e otimismo para dar sempre 0 meu melhor. As conversas que
tinha com a colega ajudaram-me muito no meu crescimento, uma vez que partilhdvamos
opinibes e trocavamos ideias acerca das intervencdes, refletindo em conjunto nos
aspetos que tinhamos a melhorar. O saber ouvir 0 outro e, principalmente, conseguir
ouvir diferentes pontos de vista e retirar o melhor partido de cada um € essencial para a
evolucdo de qualquer profissional, sendo que o professor ndo foge a regra.

No meu entender, o balanco foi muito positivo, pois vivenciei diversas experiéncias das
quais adquiri muitas aprendizagens e conhecimentos e sobretudo evolui enquanto
pessoa e enquanto mestranda. Dessa forma s6 me posso sentir grata por ter a
oportunidade de estar a fazer o que gosto e de ter passado por todas estas experiéncias
onde me cruzei com pessoas que me ajudaram imenso a evoluir a nivel pessoal e

profissional.
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DIMENSAO INVESTIGATIVA

CAPITULO | — REVISAO DA LITERATURA

1.1. INTERACOES ENTRE PARES

O termo relacdo entre pares € muito amplo. Este pode remeter-se as caracteristicas de
amizades como ao grupo de pares enquanto contexto. Neste Ultimo, existe a partilha de
interesses e de valores (Veiga, Wentzel, Melo, Pereira e Galvao, 2014). Por sua vez, 0
conceito de pares ou colegas refere-se a criancas que tém idades e um nivel de
desenvolvimento proximo (Oliveira, 1999).

Quanto maior for o nimero de elementos de um dado “grupo” ou restringidos num
determinado espaco, menor é a probabilidade de ocorrer relagfes entre os individuos
pois, os elementos “tém menos probabilidade de se expressarem e de apresentarem os

seus pontos de vista” (Fachada, 1998, p. 148).

As relacBes interpessoais proporcionam as criancas respostas as suas necessidades,
como a necessidade de inclusdo, o que implica uma alteragdo nos individuos em varios
dominios sendo que essa alteracdo pode ocorrer no dominio do conhecimento, do

sentimento ou do comportamento (Campos, 1990).

As interacdes sociais servem essencialmente para comunicar embora essa comunicagdo
passe muitas vezes despercebida pelos proprios intervenientes. A comunicagdo verbal é
a que predomina na relacdo entre individuos porém a comunicacdo nao verbal também é
utilizada aquando das intera¢6es sociais (Marc & Picard, 2011). Quando as criangas sao
mais pequenas utilizam maioritariamente a comunicacgdo ndo verbal para interagir com
0 outro, seja através de gestos, do toque, do olhar ou de outra forma de interacdo social
(Bee & Boyd, 2011).

A forma como comunicamos com 0s outros esta diretamente relacionada com os papéis
que desempenhamos na sociedade. Dessa forma, cada crianca aprende a agir da mesma
forma que os que desempenham os mesmos papéis que elas. Assim, a comunicacdo e o

sistema social influenciam-se mutuamente (Fachada, 1998).
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A relacdo que a crianca estabelece com os pares contribui para que ela aprenda a
pertencer a um grupo e a encontrar o seu papel dentro do mesmo o que se torna
essencial para o seu desenvolvimento pessoal (Oliveira, 2012). A escolha dos pares é
seletiva pois as criancas tém preferéncia por brincar com outras criancas da mesma
idade, sexo e racga. Para além disso, essa escolha de pares também esta relacionada com
as criangas que se aproximam de si, pela sua forma de estar com 0s outros e pelas

preferéncias ao nivel de brincadeiras (Ladd & Coleman, 2002).

As interacGes que a crianca estabelece com o outro sdo também um meio para a
compreensdo e constru¢ao da sua identidade sendo que “o desenvolvimento da
identidade pessoal da crianca progride gradualmente ao longo da sequéncia de
interagdes que esta vai experimentando” (Hohmann & Weikart, 2011, p.64) sendo que
essas experiéncias influenciam a forma como a crianca se vé a si prépria e a forma

como interage com o outro.

Esta progressdo envolve trés estaddios de desenvolvimento social e emocional,
nomeadamente, “confianca versus desconfianga, autonomia versus vergonha e davida e

iniciativa versus culpa” (Erikson, 1950 citado por Hohmann & Weikart, 2011, p.64).

As criangas até aos quatro anos passam por seis etapas, nomeadamente, “auto-regulacéo
e interesse pelo mundo, enamoramento, desenvolvimento da comunicagéo intencional,
emergéncia de um sentido de identidade propria organizado, criacdo de ideias
emocionais ¢ de pensamento emocional” (Stanley & Greenspan, 1985 citadas por
Hohmann & Weikart, 2011, p.64) sendo que cada uma destas etapas contribui para o

desenvolvimento da identidade pessoal da crianga.

O desenvolvimento de cinco capacidades, nomeadamente, “o desenvolvimento da
confianga nos outros, autonomia, iniciativa, empatia e auto-confiangca proporciona a
base para a socializa¢ao” (Hohmann & Weikart, 2011, p.65) auxiliando a crianca na

compreensdo e construcao da sua identidade.

Existem diversos estudos que relacionam o tipo de interagGes que as criangas mantém
entre si com o contexto onde estdo inseridas pois o contexto condiciona ou provoca
diferentes oportunidades de interacGes entre as criangas (Sager, Sperb, Roazzi &
Martins, 2003).
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No contexto jardim de infancia existem poucos adultos para dar aten¢do a um ndmero
elevado de criancas sendo que, dessa forma, as interagdes surgem maioritariamente
entre criangas. (Lima, 2014) Para haver estas interagdes entre criancas ndao é apenas
necessario haver amizade mas principalmente a aceitacdo por ambas as partes. SO ao
longo das interacdes é percetivel se o interesse das criangas uma pela outra aumenta ou
diminui pois “a medida que as duas criangas interagem e se vdo conhecendo melhor,
ficam a conhecer os comportamentos sociais, as competéncias e outras caracteristicas

pessoais uma da outra” (Ladd & Coleman, 2002 citado por Lima, 2014, p.22).

Quando a crianga entra num ambiente escolar, vivencia pela primeira vez uma
experiéncia social fora do sistema familiar, tornando-se assim num local propicio ao
convivio entre pares. A crianca escolhe 0 seu grupo de pares segundo a seguranca € a
motivacao que estes elementos lhe transmitem, porém a aceitacdo tem de ser reciproca

entre elementos (Mota, 2013).

O jardim de infancia pode influenciar as interacGes que as criancas tém com as outras
criangas sendo que o espaco fisico da sala de atividades permite que a crianga interaja
com um menor numero de individuos, na medida em que “as interacdes ludicas
representam o0s principais processos através dos quais as criangas comunicam entre si e
promovem relagBes que permitem desenvolver as competéncias necessarias a nivel
social” (Lima, 2014, p.23).

A personalidade da crianga constroi-se tendo em conta as interacdes que esta mantém
com o outro e com o meio envolvente assim como pelas suas vivéncias. Assim, as
experiéncias vivenciadas pela crianca influenciam as interagdes que esta vai ter com o
outro (Lima, 2014). Neste sentido, a crianca vai-se desenvolvendo a medida que
estabelece interagcfes com 0s outros e com 0 meio pois é através destas que se vai
conhecendo e conhecendo simultaneamente os outros, atribuindo valores a atitudes e a

comportamentos (Novo, 2009 citado por Lima, 2014).

Desta forma, as relacbes que a crianga vai estabelecendo influencia o seu
desenvolvimento emocional e consequentemente a sua capacidade para aprender. Estas
interacfes que a crianga mantém com 0s outros, seja criancas ou adultos, e com o0 meio
sdo um elemento essencial no seu processo educativo, pois é através destas relacdes que

a crianga constroi o seu conhecimento (idem).
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As criancas sdao “parceiros que estdo envolvidos na aprendizagem e em atividades
conjuntas, que se imitam e ensinam uns aos outros e que, colaborativamente, se
empenham em dar sentido a0 mundo & sua volta, através do debate, da negociagdo e da
partilha de raciocinio” (De Vries, 1997 & Azmitia, 1998 citados por Folque, 2014,
p.96). Assim sendo, estas relacbes que as criancas estabelecem com o0s seus pares
ajudam-nas a adquirir aprendizagens sociais que sao fundamentais para 0 seu processo
de sociabilizagdo (Zabalza, 1987). As interacdes que as criangas estabelecem com os
seus pares tém também um papel crucial relativamente ao “desenvolvimento de
capacidades como a confianga, a autonomia, iniciativa, entre outras” (Lima, 2014, p.23),

capacidades essas essenciais neste processo.

A crianca necessita de ter confianca nas pessoas que a rodeiam para se aventurar em
acOes pois sé assim sentira que se necessitar de apoio existird alguém para a auxiliar
nessas mesmas acgdes. Essa confianca vai-se construindo desde o momento do
nascimento, momento esse em que a crianca depende dos cuidados dos pais ou de
outros responsaveis, sendo que essa confianga nos outros sera essencial para que esta se
aventure a explorar com confianca novos objetos e lugares (Rosa, 2014). Assim, quando
a crianga entra para o jardim de infancia, necessita de sentir que tera um adulto que a
apoia, alguém que esteja ao seu lado mas que ndo a pressione pois so assim ela podera
tomar decisdes sobre as suas brincadeiras e a escolha dos seus pares.

O papel do adulto passa por encorajar as criangas a cooperarem umas com as outras na
resolucdo de problemas de modo a construirem uma relacdo de confianga umas nas

outras o que ira resultar numa relacéo de apoio entre as mesmas (Rosa, 2014).

1.2. TIPOS DE INTERACOES

As criancas utilizam diversas formas de comunicar com 0s seus pares. Quando sao mais
pequenas, as criangas ndo se conseguem exprimir através da linguagem verbal
utilizando, por sua vez, o seu corpo para esse efeito. Consoante o seu desenvolvimento,
a linguagem verbal comega a ser cada vez mais utilizada como forma de expressdo o
que a leva a ganhar um maior dominio relativamente as interacdes realizadas pelas

criancas no decorrer das suas brincadeiras (Brownell e Hazen, 1999). Assim, iremos de
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seguida aprofundar os tipos de interagdes que as criancas realizam percebendo assim o

que as distingue umas das outras.

1.2.1. INTERACOES VERBAIS E INTERACOES NAO VERBAIS

As interagOes entre pares podem ser divididas em interacdes verbais e interagdes ndo
verbais (Mesquita, 1997). As interacOes verbais ocorrem quando duas criancas
comunicam entre si utilizando, para esse efeito, o discurso oral (Silva & Almeida,
2013). Ainda neste tipo de interacdo estdo incluidas as vocalizag¢Ges de sons sem sentido
que ndo podem ser consideradas palavras pois ndo apresentam valor sintatico nem
semantico (Antunes & Rocha, 2009).

Nos primeiros quatro anos, através das interacGes verbais e interacdes nao verbais
realizadas tanto entre a crianca e 0S Seus pares como entre a crianca e os adultos, esta
adquire a capacidade de expressao oral (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008). As criancgas
nas faixas etarias dos 4 e 5 anos ja interiorizaram a maioria das operagdes basicas da
linguagem oral, porém véo aperfeicoando as construcdes frasicas, as estruturas das
mesmas e adicionando morfemas gramaticais ao seu discurso. Enquanto isso, a partir
dos 5 anos, as criangas realizam outras evolucgdes, nomeadamente, a complexificagéo
das estruturas frasicas e diferenciacdo do vocabulario utilizado nas mesmas (Sim-Sim,
1998). A crianca torna-se mais autbnoma e capaz de comunicar com 0S Seus pares

quando apresenta um maior dominio da lingua (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008).

Relativamente as interacfes ndo verbais, este tipo de interacdo ocorre quando existe a
comunicacdo com a auséncia do discurso oral, isto €, existe comunicacdo através de
gestos, do toque, de olhares e de expressdes corporais e faciais (Mesquita, 1997;
Miranda & Serra, 2012). Assim, podemos classificar as interacdes ndo verbais como
“todo o tipo de actividade motora ou fisica de varias partes do corpo que, na interagao

face a face, tem um papel comunicativo importante” (Rodrigues, 2007, p. 86).

A interacdo através do olhar é uma das primeiras interagdes que as criancas realizam
sendo possivel, percecionar com a acgdo visual, com quem ou com que objeto a crianca
esta a interagir (Mesquita, 1997; Miranda & Serra, 2012). Este tipo de interacdo torna-se

mais visivel quando existe a movimentagdo de uma crianga pois as outras criangas irdo
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segui-la com o olhar (Alexandre & Vieira, 2004). E através do olhar que a crianca
observa as agdes dos outros podendo interessar-se pelas mesmas, levando a imitagéo, o
que faz com que estas aprendam e compreendam comportamentos (Oliveira & Ferreira,
1993; Moura & Ribas, 2002). Assim, este tipo de interacdo “desencadeia a¢des no
coetaneo (vocalizacBes, movimentos de aproximacdo ou afastamento do parceiro),
emocdes (expressdo de alegria, susto ou apreensao ao se deparar com o outro a olha-1o)
ou acOes semelhantes aquela que o outro realiza (como colocar ou tirar objetos de uma
caixa)” (Amorim, Anjos & Rosseti-Ferreira, 2012, p. 380).

O olhar é uma das formas de comunicacdo mais utilizadas aquando da interacdo entre
pares, uma vez que permite que outras formas de interagdo ocorram. Assim, “o olhar
ndo é simplesmente a visdo: tem funcdo psiquica no dialogo olho a olho, apoiando a

comunicagao e constituindo a relagdo com o Outro” (Belini & Fernandes, 2007, p.166).

De seguida, a interacdo atraves do toque ou interacdo corporal ocorre quando existe o
contacto pele a pele quer através de caricias ou agressdes. Este tipo de interacdo pode
ocorrer apenas por uns segundos ou pode ser mais duradouro sendo considerado
contacto fisico entre criancas (Alexandre & Vieira, 2004; Basei, 2008). A interacdo
corporal acontece quando uma crianca se desloca na direcdo de outra, encurtando a
distancia existente entre as duas (Alexandre & Vieira, 2004). A forma como as criangas
interagem com 0s seus pares através do toque evidencia 0s sentimentos que estas

possuem pelas outras criangas com quem estdo a interagir (Espinha, 2008).

Por sua vez, a interacdo através da expressao facial € uma forma da crianca demonstrar
as suas emocgdes. Quando ocorre este tipo de interacdo entre criancas de idades
préximas é necessario que estas se conhecam e reconhecam as expressdes faciais que
estdo a ser realizadas pois s6 assim existira a resposta de uma crianga a interacdo da
outra (Mendes & Moura, 2009).

A interacdo através da imitacdo ocorre quando a crianca realiza a¢cdes que observa outra
crianca a fazer (Moura & Ribas, 2012). Este tipo de interacdo permite o
desenvolvimento da comunicagéo, o reconhecimento do seu corpo e do corpo dos outros

e permite o desenvolvimento da imaginagéo (Papalia, Olds & Feldman, 2009).

Seguidamente, a interacdo através dos gestos € uma das mais utilizadas pelas criangas

para se expressarem e comunicarem com o outro (Basei, 2008). As criangas nos

44



primeiros anos de vida ndo se conseguem expressar oralmente utilizando, ao invés das
palavras, os gestos para esse efeito. Assim, este tipo de interagdo proporciona a
observacao por parte das criangas das ag¢0es de outra crian¢a 0 que pode levar a outros
tipos de interagdes como a imitagdo, o toque, a troca de olhares e as expressdes faciais
(Papalia et al., 2009; Alexandre & Vieira, 2004).

1.3. A IMPORTANCIA DOS MOMENTOS DE BRINCADEIRA LIVRE

O tipo de brincadeira depende da idade e do nivel de desenvolvimento da crianca. Esta
torna-se cada vez mais estruturada e regrada, sendo as regras, uma forma de estas
evoluirem para um novo patamar do seu desenvolvimento. A acdo de brincar é uma
atividade que pode ser realizada apenas por uma crianga ou por um grupo de criancas,
permitindo que estas transponham a realidade através da sua imaginacao (Sousa, 2012).

E possivel que através das brincadeiras a crianca se aproprie da cultura do meio que a
envolve aprendendo a adaptar-se a este e a cooperar e interagir com as criangas que a
rodeiam. Dessa forma, qualquer que seja a brincadeira, existe uma intencédo relacionada
com a mesma, ou seja, ha sempre um objetivo por detrds da brincadeira. Porém, a
brincadeira é “uma ferramenta essencial para a crianca se expressar, aprender e
desenvolver” (Kishimoto, 2010 citado por Sousa, 2012, p.38) sendo que nestas idades é
através da brincadeira que as criangas interpretam o seu quotidiano, inventam histérias,

aprendem a respeitar 0s outros e as suas opinides e a aprendem a tomar decisoes.

As brincadeiras desempenham um papel fundamental no que concerne ao
desenvolvimento das criangas uma vez que permitem que a crianca se desenvolva em
varias vertentes, nomeadamente, cognitiva, afetiva, social e motora. A crianca ao
brincar de uma forma livre, explora o0 mundo e reflete sobre a sua realidade e dessa
forma, “questiona e assimila as suas regras e os diferentes papéis sociais” (Sousa, 2012,

p.38).

Os momentos de brincadeira promovem o desenvolvimento integral das criancas.
Através da brincadeira, as criangas exploram o seu corpo, colocam-se no lugar do outro,
tém maior controlo sobre as suas emogdes e utilizam os cinco sentidos para explorar o
que as rodeia (Papalia, Olds & Feldman, 2006).
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O objetivo da educacdo pré-escolar ¢ “o desenvolvimento pleno da crianga ¢ a sua
integracao social” (Rizzo, 1989, p.30) sendo que os momentos de brincadeira sdo uma
6tima oportunidade das criancas interagirem com o meio envolvente, criarem relagdes

com o outro e desenvolverem-se de uma forma integral.

Existem diversos autores que referem a importancia que a acdo de brincar tem na
aprendizagem e no desenvolvimento das criancgas. Esta agdo permite a crianga “tomar
decisOes; expressar sentimentos e valores; conhecer-se a si, 0S outros e 0 mundo;
partilhar brincadeiras com o outro; explorar 0 mundo dos objetos, das pessoas, da
natureza e da cultura, para compreendé-lo; usar o corpo e as diferentes linguagens para
experimentar situacdes que lhe chamam a atengdo” (Kishimoto, 2010 citado por Sousa,
2012, p.38).

E importante que os educadores tenham em consideracdo que os momentos de
brincadeira livre devem fazer parte da rotina diaria das criancas, pois estes momentos
sdo um “(...) periodo de tempo em que as criancas podem investigar e explorar
materiais e agdes e interagir com os seus pares ¢ educadores” (Post & Hohmann, 2011,
p.249). Nos momentos de brincadeira livre as criancas tém a oportunidade de
estabelecerem relag6es com o outro segundo um contexto social. Assim, tornam-se em
momentos agradaveis para as criancas pois estas tém a liberdade de escolher aquilo que
desejam realizar proporcionando-lhes satisfacdo e prazer (Hohmann & Weikart, 2007).

As criancgas na faixa etaria dos 3 anos comegam a interessar-se por brincar com outras
criancas sendo que, para que isso aconteca, tem de criar uma relacdo de empatia com a

outra, aceitando as suas necessidades, dificuldades e diferengas (Rayner, 1982).

No final da década 20, Parten estudou a sociabilidade das criancas em idade pré-escolar.
Com esta investigacdo Parten identificou seis tipos de brincadeira entre as criangas,
variando estas da brincadeira menos social a brincadeira mais social, nomeadamente:
comportamento de desocupacdo, comportamento de observacdo, atividade solitaria,
atividade paralela, atividade associativa e atividade cooperativa (Sager, Sperb, Roazi &
Martins, 2003; Papalia et al., 2006; Hohmann & Weikart, 2007).

Assim, segundo os autores supracitados, o comportamento de desocupacao corresponde
a um momento em que a crian¢a ndo esta a brincar mas observa algo que lhe suscita

interesse. O momento de observacao corresponde a um momento onde a crianga apenas
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observa a brincadeira das outras criancas podendo conversar e partilhar ideias com as
criangas envolvidas na brincadeira (Parten, 1932 citado por Papalia et al., 2006;
Hohmann & Weikart, 2007).

Ja a atividade solitaria corresponde a um momento onde a crianga brinca sozinha
utilizando objetos diferentes dos utilizados pelas restantes criangas e ndo se interessa
por aproximar e/ou relacionar com os seus pares (Parten, 1932 citado por Papalia et al.
2006; Hohmann & Weikart, 2007).

No que concerne a atividade paralela, a crianca brinca sozinha utilizando brinquedos ou
objetos idénticos aos utilizados pelos seus pares ndo sendo necessario que os utilize da
mesma forma que estes, sendo que a crianga brinca perto das outras criangas mas nao
tenta influenciar a brincadeira destas (Parten, 1932 citado por Papalia et al., 2006;
Hohmann & Weikart, 2007).

Relativamente a atividade associativa, corresponde a um momento onde a crianga brinca
com o0s seus pares comunicando oralmente com estes e partilhando os brinquedos
utilizados, isto €, todas as criancas brincam da mesma forma, ou de forma muito

semelhante, ndo havendo organizagdo nem distribuicdo de papéis (idem).

Por ultimo, a atividade cooperativa corresponde a um momento em que a crianga brinca
num determinado grupo, organizado, onde existe uma finalidade. Neste tipo de
atividade, existe divisao de trabalho uma vez que as criancas assumem diferentes papéis

e cooperam entre si (idem).

Na sua investigacdo, Parten, defende que as criancas comecam por brincar sozinhas, de
seguida comecam a exercer as suas brincadeiras lado a lado com os seus pares e, por
fim, passam a brincar em conjunto com as outras crian¢as (Hohmann & Weikart, 2007).
Consoante as criancas se desenvolvem também as suas brincadeiras se tornam mais

interativas existindo uma maior sociabilizacdo com os seus pares (Papalia et al., 2006).

Este dltimo tipo de brincadeira, a brincadeira cooperativa, tem como resultado o
aumento da quantidade de tempo que as criangas dedicam ao contacto com 0s seus pares
evoluindo, consecutivamente, os padrdes das suas brincadeiras o que as leva a

brincadeiras cada vez mais complexas (Bee, 2003).
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Pelo exposto anterior depreende-se, entdo, que as criancas evoluem nas categorias de
interacdo de acordo com a sua idade. Dessa forma, “ao se relacionarem num grupo vao
descobrindo que ndo sdo 0s Unicos sujeitos da acdo e que precisam dos outros para
alcancar os seus objetivos tornando-se, assim, uma aprendizagem essencial ao

desenvolvimento da crianga” (Ferreira, 2010 citado por Sousa, 2012, p.38).

O brincar social vai aumentando ao longo do desenvolvimento das crian¢as porém nao
substituindo o brincar ndo social na medida em que as crian¢as no jardim de infancia
passam por todas as categorias de atividades acima mencionadas (Hohmann & Weikart,
2007).

As brincadeiras das criancgas estdo diretamente relacionadas com as suas capacidades e
interesses. Dessa forma, as brincadeiras comegcam por ser exploratérias, depois
construtivas, de seguida surgem as brincadeiras de faz-de-conta e, por fim, surgem os
jogos onde sdo implementadas regras (Zabalza, 1998; Papalia et al., 2006; Hohmann &
Weikart, 2007).

Com isto, as criancas aquando das brincadeiras exploratérias manipulam objetos e
exploram as propriedades fisicas dos mesmos assim como descobrem as funcbes dos
diferentes materiais. Através destas brincadeiras a crianga tem a “oportunidade de
explorar e experimentar o ambiente” (Smilansky & Sheftaya, 1990 citados por
Hohmann & Weikart, 2007, p. 303).

As brincadeiras exploratorias evoluem para as brincadeiras construtivas onde a crianca
“(...) vai da manipulagdo de uma forma para a sua formagao” (Hohmann & Weikart,
2007, p.303). Com estas brincadeiras, as criangas ficam mais interessadas nas atividades
de criacdo como € o caso dos legos, construcdo de torres com blocos, moldagem de

materiais, pinturas, dancas e cances.

Posteriormente, as brincadeiras construtivas evoluem para as brincadeiras de faz-de-
conta ou dramaticas. Nesta etapa, as criancas comegam a criar histdrias utilizando a sua
imaginacdo. Neste tipo de brincadeira, as criancas desempenham diversos papéis,
imitam acgdes e a linguagem do outro, utilizando também “(...) objetos com a fungdo de
auxiliarem no fazer-de-conta.” (Hohmann & Weikart, 2007, p. 303). Através das
brincadeiras de faz-de-conta as criancas constroem relagdes com os pares, cooperam

entre si e descrevem e executam sequéncias de acontecimentos. Transversalmente as
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criancas desenvolvem o desejo de saber, o que as leva a procura de solucdes e a

colocacao em prética das mesmas (Kowalski, 2005).

Por fim, as criancas interessam-se pela realizacdo de jogos onde sdo necessérias regras,
onde ndo existe um perdedor ou vencedor dos mesmos. As criangas gostam de criar 0s
seus préprios jogos construindo as suas regras para 0s mesmos (Hohmann & Weikart,
2007).

No decorrer dos momentos de brincadeira livre, o educador é o agente responsével por
certificar a segurancga da crianga pois “é importante que os espacos ofere¢am as criangas
uma variedade de objetos interessantes, com diferentes texturas, sem que se gere

confusdo ou que seja posta em causa a seguranca da crianga.” (Portugal, 2012, p.12).

Os educadores tém um papel essencial aquando da selecdo das situacGes que podem
utilizar como meio das criangas adquirirem aprendizagens através das brincadeiras. Para
além disso, estes sdo responsaveis pela consciencializacdo das familias relativamente a
importancia destes momentos e das suas potencialidades para a construcdo de
conhecimentos por parte das criancas e estimulacdo do seu desenvolvimento integral.
Para isso, “um educador devera ter sempre presente que o brincar é fundamental para o
bem-estar, o equilibrio e para a aquisicdo de conhecimentos, no processo de

sociabilizagdo e da constru¢do da identidade da crianga” (Sousa, 2012, p.39).

Como o educador é o adulto que passa mais tempo com as crian¢as deve observar com
atencdo estes momentos de brincadeira das criancas de forma a percecionar qual o
desenvolvimento que estas manifestam nas diversas areas. Dessa forma, tem também o
dever de estimular as brincadeiras das criangas possibilitando novas ideias e
questionando as criancgas levando-as a resolver problemas (Kishimoto, 2010).

Os educadores devem elogiar o esforco das criancgas e ndo apenas o produto final do seu
esforco, isto €, “ brincar com a crianga devera ter para o adulto objetivos pedagogicos e
ndo de mero entretenimento ou de infantilizagdo de um momento ou de uma atividade”
(Esteves, 2010 citado por Sousa, 2012, p.40).

Assim, o papel do educador passa por observar e interagir com as criangas mas,
principalmente, respeitar a vontade que estas manifestam em explorar e brincar com as

pessoas ou objetos que lhes suscitam interesse. Assim, 0 adulto pode adotar algumas
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estratégias para estimular a crianca no decorrer destes momentos, nomeadamente,
prestar aten¢do as criancas enquanto estas brincam ou exploram, ajustar as suas agdes as
ideias das criancas, envolver-se numa comunicacdo do estilo dar e receber, apoiar as
interacbes das criangas com 0s seus pares, utilizar uma abordagem de resolucdo de
problemas aos conflitos sociais das criangas, proporcionar momentos onde as criancas
tém a oportunidade de planear e recordar e encorajar as criangas a arrumar o material

utilizado depois destes momentos (Post & Hohmann, 2011).

Esta relacdo que o adulto estabelece com as criancas nestes momentos reforca os lagos
afetivos com as mesmas sendo que este devera deixar de parte as suas proprias tarefas
permitindo-se desfrutar daquele momento. Através dos momentos de brincadeira o
educador devera “enriquecer e estimular a imaginagdo das criangas impulsionando-as
para niveis superiores de desenvolvimento” (Sousa, 2012, p.40). SO estando consciente
da importancia destes momentos de brincadeira livre € que o educador podera organizar
tanto o material como o tempo destinado a estes momentos para que as criangas tirem o

maior proveito dos mesmos.

Nos momentos de brincadeira livre, os educadores devem estar totalmente presentes
demonstrando-se disponiveis para interagir com as criancas ou simplesmente para as
observar. Porém devem respeitar os interesses e necessidades das criangas naquele
momento, permitindo-lhe interagir com o que lhes esté a suscitar interesse e com quem

Ihes interessa, naguele momento especifico (Post & Hohmann, 2011).

No decorrer destes momentos, as criancas tém a oportunidade de escolher aquilo que
desejam fazer, existe uma grande probabilidade de estas seguirem a sequéncia
anteriormente referida, isto é, interessam-se “(...) em brincadeiras construtivas,
seguidas de brincadeiras exploratorias e de faz-de-conta e, finalmente, de jogos simples
(...)” (Hohmann & Weikart, 2007, p.304) sendo que no contexto de jardim de infancia é
possivel visualizar todos os tipos de brincadeira a acontecer em simultaneo, visto estas
dependerem do nivel de desenvolvimento das criangas, dos seus interesses e

necessidades e das suas capacidades.

Quando o adulto estd presente nos momentos de brincadeiras livres, este tem a
oportunidade de conhecer um pouco melhor as criangas pois ao observar a crianga, 0

adulto consegue percecionar o nivel do desenvolvimento de cada crianca relativamente
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aos diferentes dominios, a relacdo da crianca com o outro e com 0s objetos e a sua
capacidade de resolver conflitos e de controlar as suas emocgdes (Hohmann & Weikart,
2007).

Através das observacdes realizadas nos momentos de brincadeira livre, o adulto constroi
uma maior bagagem de informacdes que o auxiliard a planificar e a orientar a sua acéo
educativa tendo em conta as necessidades, interesses, capacidades e niveis de
desenvolvimento das criangas da sua sala de atividades (Post & Hohmann, 2011).

1.3.1. MOMENTOS DE BRINCADEIRA LIVRE NO ESPACO EXTERIOR

As criangas ao poderem brincar livremente no espaco exterior tém mais espaco para
experimentar as diferentes formas de locomocéo, experimentar diversas brincadeiras,
aventurar-se e ser criativas. Estes momentos levam a que as criangas estejam mais
préximas entre si, uma vez que nao existe todo o mobiliario existente dentro da sala de
atividade consistindo em momentos onde as interacGes entre pares sdao abundantes e
diversificadas. Dessa forma, “o tempo de ar livre ou de exterior ¢ uma oportunidade
diéria para as criangas se envolverem em atividades ludicas vigorosas ¢ barulhentas”

onde estas “experimentam a mudanga das condigdes atmosféricas e das estacdes do

ano” (Hohmann & Weikart, 2011, p.432).

As criangas nestes momentos tém a oportunidade de expandir as brincadeiras da sala de
atividades e explora-las de uma forma diferente. Para além disso, no exterior, as
criancas sdo levadas a experienciar diversas atividades sensoriomotoras que

contribuirdo para a construcdo do seu conhecimento (Post & Hohmann, 2011).

No tempo em que as criangas estdo no exterior “ndo se limitam a exercitar os musculos;
estdo também a observar, interagir, explorar e experimentar” (Brickman & Taylor,
1996, p.167) sendo que este momento ndo deve ser visto pelo educador como um
intervalo da atividade educativa. Este espaco deve estar pensado para que as criangas
possam correr, realizar diversos tipos de jogos, realizar diferentes exercicios, como

exercicios de equilibrio, e brincar sozinhas ou em grupo, de uma forma segura.
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O espaco exterior é também um espaco onde as criancas de uma forma ludica e
autonoma adquirem diversas aprendizagens e desenvolvem as suas capacidades. As
criangas no decorrer destes momentos vivenciam diversas experiéncias, nomeadamente,
representacdo criativa, linguagem e literacia, iniciativa e relacGes interpessoais,
movimento, musica, classificacdo, seriacdo, numero, espaco e tempo (Hohmann &
Weikart, 2011).

As brincadeiras no espaco exterior permitem que as criangas se exprimam e exercitem
de uma forma que ndo é possivel dentro da sala de atividades. Para além disso, ao
brincarem nestes espacos “respiram ar fresco, absorvem vitaminas do sol, exercitam o

coragdo, pulmdes e [outros] musculos, e véem horizontes mais abertos” (Hohmann &

Weikart, 2011, p.433).

Nestes momentos, as criancas mais timidas e envergonhadas ficam mais aventureiras e
interagem mais com 0s seus pares sendo que algumas criancas que ndo interagem com
outras criangas no interior da sala de atividades fazem-no nestes momentos (Hohmann
& Weikart, 2011).

Durante o periodo onde as criangas se encontram no espaco exterior tém a oportunidade
de brincar envolvendo-se em diversos tipo de brincadeiras como exploratérias,
construtivas e jogos inventados por elas, tém a oportunidade de conversas e partilhar
ideias, resolvem problemas e ainda experimentam e treinam diversas atividades como

trepar, saltar e andar de baloico (idem).

E essencial que os educadores compreendam que “brincar num ambiente em que existe
apoio envolve todos os ingredientes de aprendizagem activa — materiais para brincar e
manipular; escolhas acerca do que, onde, como, e com quem brincar; linguagem da
crianga enquanto brinca; e apoio do adulto durante a brincadeira” sendo que esse apoio
do adulto vai desde a “preparagdo de um contexto” até a “participacdo real nessa

brincadeira” (Hohmann & Weikart, 2007, p.87).

Os adultos tém um papel crucial nos momentos de brincadeira livre no espago exterior.
Assim, o adulto deve participar nas brincadeiras, conversar e encorajar as criangas a
resolver problemas e conflitos que possam ocorrer nestes momentos. Para além disso, o
adulto deve observar a natureza com as criangas de modo a que estas utilizem os cinco

sentidos para esse fim (idem).
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CapPiTULO Il - METODOLOGIA

2.1. CONTEXTUALIZACAO DO ESTUDO

O presente estudo foi elaborado em contexto de Jardim de Inféancia, estando este situado
na cidade de Leiria, numa sala de atividades que contemplava 24 criangas dos trés aos
seis anos de idade.

Quando nos deparamos pela primeira vez com um grupo com esta dimensdo e com uma
diferenca etaria tdo significativa dentro de uma sala de atividades, emergiu a questdo
relativamente aos tipos de interagfes que as crian¢as produziam com as criangas da sua
idade e com as criangas de idades diferentes da sua. Com isto, consideramos pertinente
estudar o tipo de interacdes que uma das criancas desta sala de atividades mantinha com

as criancas das diferentes faixas etarias, da sua sala de atividades.

Como seria muito complicado recolher dados em todos os momentos, decidimos que
seria importante optar pelo momento de brincadeira livre que ocorria sempre depois da
hora do lanche da manha. Como nestes momentos de brincadeira livre, as criancas sao
mais autonomas, consideramos que os dados recolhidos seriam mais verosimeis sendo a

sua posterior analise o mais veridica possivel.

2.2. QUESTAO E OBJETIVOS

Assim definimos como questdo do estudo a seguinte questéo de partida:

“Que tipos de interagdes a crianca A estabelece com as criangas, da sua sala de

atividade, de 3, 4, 5 e 6 anos nos momentos de brincadeira livre no espago exterior?”
Esta questdo deu origem aos seguintes objetivos:

a) ldentificar as principais interagdes da crian¢a A, com as criangas da sua sala de

atividades, de diferentes idades, nos momentos de brincadeira livre.
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b) Compreender a importancia das brincadeiras livres, no espago exterior, nas

interacdes da crianca A com as outras criancas da sua sala de atividades.

c) Refletir sobre a importancia das brincadeiras livres nas interagcdes entre a crianga

A com as criancas de outras idades.

2.3. INTERVENIENTES DO ESTUDO

A crianca alvo deste estudo foi um menino com 5 anos de nacionalidade portuguesa. No
entanto todas as criangas da sala de atividades tiveram um papel ativo neste estudo pois
s0 dessa forma foi possivel identificar as interacdes da crianga A com o restante grupo
de criancas.

O grupo de criancas era constituido por 24 elementos composto por 9 meninos e 15
meninas. Destas criancas, 12 ja tinham frequentado o jardim de infancia anteriormente,
sendo que as restantes 12 criangas estavam no jardim de infancia pela primeira vez.
Destas 24 criancas, 9 frequentaram o contexto de creche. No que diz respeito a tipologia
das familias 20 criancas pertenciam a uma familia tradicional e 4 viviam em regime
monoparental, nomeadamente, com a mae, como é o caso da crianca A. No que
concerne a nacionalidade das criangas, apenas 1 menina era de nacionalidade brasileira,

sendo as restantes criancas de nacionalidade portuguesa.

As criancas eram, no geral, atentas e autbnomas na sua higiene e alimentacdo, sendo
que as que apresentavam uma faixa etaria mais reduzida necessitam de apoio do adulto.
Este grupo era muito participativo, gostava de participar nas atividades propostas e na
dindmica da sala de atividades. As criancas que ja frequentaram o jardim de infancia
anteriormente revelaram interiorizacdo de conhecimentos adquiridos, continuando a
revelar interesse pelas propostas educativas e participando na elaboracdo das
planificacbes. As criancas mostravam um bom desenvolvimento global sendo visivel a

motivacao destas para a aquisicdo de novas aprendizagens.

2.4. OPCOES METODOLOGICAS

Agquando da elaboracdo dos objetivos relativamente a questdo de partida, surgiram

algumas questdes acerca das informacdes que precisavamos saber por forma a dar

54



resposta a mesma. Assim, refletimos sobre que dados precisdvamos recolher, onde
iriamos focar as observacBes, que instrumentos e técnicas de recolha de dados
deveriamos utilizar e que postura deveriamos adotar perante as criancas durante 0s
momentos de recolha de dados. Para desenvolver uma investigacao € necessario que 0
investigador faca opcbGes metodoldgicas de acordo com a questdo de partida e 0s
objetivos definidos, entre as quais, o paradigma em que o estudo esta inserido, a
abordagem adotada e a modalidade selecionada sendo que o paradigma consiste num
“conjunto aberto de asser¢des, conceitos ou proposi¢oes logicamente relacionados e que

orientam o pensamento ¢ a investigacdo” (Bogdan & Biklen, 1994, p.52).

A investigagdo qualitativa abrange cinco caracteristicas, nomeadamente, “a fonte directa
de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o instrumento principal”, “é
descritiva” sendo que “os dados recolhidos s@o em forma de palavras ou de imagens e

2 13

ndo de nimeros”, “os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do
que simplesmente pelos resultados ou produtos”, “os investigadores qualitativos tendem
a analisar os seus dados de forma indutiva” e “o significado ¢ de importancia vital”

neste tipo de abordagem (Bogdan & Biklen, 1994, p.47).

A investigacdo que realizamos insere-se no paradigma interpretativo ou qualitativo pois
este procura a “compreensdo, significativo e ac¢do” sendo que o investigador procura
entrar no mundo dos sujeitos para compreender como eles interpretam determinadas
situacOes e que impacto tém estas situacGes para 0s mesmos, isto é, tentar compreender
o0 mundo do ponto de vista do outro (Coutinho, 2011, p.16). Dessa forma, através da
investigacdo procuramos compreender a tipologia das interacbes que uma crianca
mantinha com as restantes criancas da sua sala de atividades, nos momentos de
brincadeira livre no espaco exterior, tentando compreender qual a importancia das
interacdes para o desenvolvimento das criangas assim como a importancia dos
momentos de brincadeira livre no espaco exterior relativamente as interacdes que a
crianga mantinha com os seus pares. Assim, 0 estudo desenvolvido insere-se numa
abordagem qualitativa de investigagcdo tendo por base o método indutivo visto que o
investigador tem como objetivo compreender a intengé@o do sujeito e as suas agdes num
determinado contexto (Coutinho, 2011, p.26), assumindo-se como um estudo de caso. A
pratica de investigacdo de estudo de caso “trata-se de uma abordagem metodologica de
investigacdo especialmente adequada quando procuramos compreender, explorar ou
descrever acontecimentos e contextos complexos, nos quais estdo simultaneamente
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envolvidos diversos factores.” (Araujo, Pinto, Lopes, Nogueira & Pinto, 2008, p.4). Esta
escolha teve como critérios de selecdo, o facto de permitir um fenémeno limitado no
tempo e também possibilitar o investigador de recolher informacdo especifica acerca

desse mesmo fendmeno (Sousa & Batista, 2011).

2.5. INSTRUMENTOS DE RECOLHA E TRATAMENTO DE DADOS

Ao longo da recolha e tratamento de dados, descrevemos as situag0es de uma forma
realista e rigorosa, analisando e interpretando os dados recolhidos respeitando sempre a
sua forma original. A investigacdo qualitativa permite uma compreensdo mais
aprofundada das a¢des das criancas. Através deste tipo de investigagdo “o investigador
introduz-se no mundo das pessoas que pretende estudar, tenta conhecé-las, dar-se a
conhecer e ganha a sua confianca, elaborando um registo escrito e sistematico de tudo
aquilo que ouve e observa” (Bogdan & Biklen, 1994, p.33). No método de investigacéo
qualitativo o investigador desempenha um papel crucial pois é ele préprio o instrumento
de recolha de dados sendo que a fiabilidade dos dados recolhidos depende da sua
postura e dos seus conhecimentos para que estes ndo sejam influenciados (Carmo &
Ferreira, 2008).

Para a recolha de dados utilizamos mais que um instrumento e técnica para esse efeito
pois “sempre que possivel, deve-se procurar utilizar mais que um método ou técnica, de
modo cruzado ou paralelo, para que se um falhar a investigacdo ndo fique
irremediavelmente inviabilizada” (Sousa, 2005, p.84). Desse modo, iremos de seguida

citar os métodos, instrumentos/técnicas que utilizamos nesta etapa.

Primeiramente, recolhemos dados com recurso a observacgdo direta e ao registo através
de videos, onde a camara de video ficava num ponto estratégico, de modo a registar
todas as interacdes entre a criangca A e as criancas da sua sala de atividades, e mudada
consoante o local onde se encontrava a criangca A, nos momentos de brincadeira livre,
depois da hora do lanche. Para isso, para além de estar presente nesses momentos de
observacdo, esses momentos foram registados de acordo com a sua ordem cronoldgica.
Assim, a investigadora assumiu o papel de observadora participante, uma vez que a
recolha de dados foi “realizada em contacto directo, frequente e prolongado do

investigador,com 0s actores sociais, nos seus contextos culturais, sendo o préprio
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investigador instrumento de pesquisa” (Correia, 2009, p.31) onde realizou observagao
direta “efetuada no contexto natural dos acontecimentos (...) para recolher dados e
informacgdes (Parente, 2002, p. 180). Tambem utilizamos o registo através de videos
pois estes permitem ‘“‘analisar comportamentos descontextualizados, comportamentos
simultaneos e comportamentos ndo verbais, que sdo dificeis de observar e analisar em
tempo real” (Paterson, Bottorff & Hewat, 2003, p. 31), reduzindo assim as inferéncias
acerca das situagdes e permitindo rever as a¢fes das criancas naquele momento. Atraves
destes registos tornou-se possivel visualizar as interacGes existentes entre a crianca A
com as outras criangas da sua sala de atividades sendo posteriormente transcritos para

um ficheiro do Microsoft Word.

Os dados foram registados, num ficheiro do Microsoft Word onde posteriormente foram
organizados e analisados através de tabelas e apresentados em formato de gréficos
utilizando para esse efeito o programa Microsoft Excel. Assim, foi possivel visualizar
quais as interagdes que a crianga A manteve com as criangas de 3, 4, 5 e 6 anos no

decorrer destes momentos.

2.5. PROCEDIMENTOS

No ambito da unidade curricular de Pratica Pedagdgica em Educacdo de Infancia —
Jardim de Infancia do Mestrado em Educacdo Pré-Escolar e Ensino do 1.° Ciclo do
Ensino Basico (ESECS/IPL), no ano letivo 2015/2016, decidimos que 0 nosso estudo
seria realizado em contexto de Jardim de Infancia. Foi observado que haviam criangas
que se restringiam, na maioria das vezes, as interagdes com as criancas da sua idade.
Face a esta situacdo, definimos os objetivos do estudo e a metodologia a seguir

(intervenientes, instrumentos de recolha de dados e procedimentos).

Desse modo, como seria imprescindivel recolher dados de audio e de video relativos aos
individuos que faziam parte da sala de atividades onde iriamos desempenhar a nossa
pratica pedagdgica decidimos deslocarmo-nos ao Agrupamento de Escolas, ao qual
pertencia a instituicdo, apresentarmo-nos e pedirmos autorizacdo para podermos
recolher dados para a investigacao e para todo o trabalho desenvolvido no contexto em

questao.
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Como a resposta que tivemos foi positiva, elaboramos um pedido de autorizagdo para
enviar aos pais/responsaveis das criancas (apéndice XXI), por forma a confirmar que
podiamos realizar o estudo sem haver nenhum problema. Depois de ter sido solicitada
autorizacdo superior para a recolha de imagens e voz das criancas que participaram na
investigacdo e, com o consentimento de todos os encarregados de educacdo, delineou-se
0 momento em que seria realizada a recolha de dados. Assim, ficou definido que os
dados seriam recolhidos através de observacgéo direta e registo de video nos momentos
de brincadeira livre ap06s a hora do lanche, ou seja, sensivelmente entre as 10 horas e 40

minutos e as 11 horas.

A escolha da crianca A foi realizada de forma aleatoria, sendo que foram escritos todos
0s nomes das criancas da sala de atividades em pedacos de papel que, posteriormente,
foram colocados dentro de uma caixa de papeldo. De seguida, a colega de préatica
pedagogica retirou um papel de dentro da caixa, por forma, a encontrarmos a crianca

alvo desta investigacao.

No total foram gravados cinco videos, nos dias 27 de abril, 4, 18 e 24 de maio e 6 de
junho de 2016, que foram transcritos, nos meses de Junho, Julho e Agosto de 2016,
organizados, posteriormente, em forma de tabelas e analisados por forma a perceber
quais as interacdes que a crianca A manteve com as outras criancas da sua sala de
atividades. Esses dados sdo apresentados em forma de graficos para facilitar a leitura
das informagoes.
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CAPITULO Il — APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Tendo em conta os objetivos da investigacdo, apresenta-se neste capitulo, os dados
obtidos através das cinco video gravacBes nas quais estavam registadas as interagdes
entre a crianca A e as criangas da sua sala de atividades, de 3, 4, 5 e 6 anos, nos

momentos de brincadeira livre, no espaco exterior.

Os dados obtidos foram, posteriormente, transcritos para um ficheiro do Microsoft
Word (apéndice I, IV, VII, X, XIIl) e, posteriormente, organizados segundo 0s tipos de
interacdo, nomeadamente, intera¢fes verbais e interagdes ndo verbais (através do olhar,
através do toque, através de expressdes faciais, através da imitacdo e atraves de gestos)
e a idade das criangas da sala de atividades, dados esses organizados (apéndice II, V,
VI, X1, XVI), e apresentados em formato de tabelas (apéndice 111, VI, XIV e XV). Os
dados foram organizados em forma de gréaficos segundo a ordem cronoldgica da recolha
de dados, sendo que os graficos 1, 2, 3 e 4 (apéndice XVI) remetem para os dados
recolhidos no dia 27 de abril de 2016, os gréficos 5, 6, 7 e 8 (apéndice XVII)
correspondem aos dados recolhidos no dia 4 de maio de 2016, os graficos 9, 10, 11 e 12
(apéndice XVIII) dizem respeito aos dados recolhidos no dia 18 de maio de 2016, os
gréficos 13, 14, 15 e 16 (apéndice XIX) correspondem aos dados recolhidos no dia 24
de maio de 2016 e, por fim, os graficos 17, 18, 19 e 20 (apéndice XX) dizem respeito
aos dados recolhidos no dia 6 de junho de 2016.

Interacdes dia 1

Podemos verificar que no primeiro dia de investigacdo (grafico 1, apéndice XVI), a
interacdo predominante entre a crianca A e as criancas na faixa etaria dos 3 anos foi a
interacdo através do olhar (49%) seguindo-se da interacdo através do toque (35%) e da
interacdo verbal (14%). As interacdes através da imitacdo e de gestos (1%) foram as que

menos predominaram no momento em que foram recolhidas os dados.

Ao nivel da interagdo da interacdo da crianca A com as criangas na faixa etaria dos 4
anos verificamos (grafico 2, apéndice XVI) que a interacdo que predominou foi a
interacdo através do olhar (68%), sequida pela interacdo verbal (18%). Com menos
prevaléncia, as interacOes atraves: do toque (7%), da imitacdo (4%) e de expressoes
faciais (3%).
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No que concerne as interacdes da crianca A e as criancas na faixa etaria dos 5 anos
(gréfico 3, apéndice XVI), podemos constatar que a interacdo que predominou foi a
interacdo através do olhar (59%), seguida pela interacdo verbal (26%), a interacdo

através do toque (11%) e, por fim, a interacao através de expressoes faciais (4%)

No que diz respeito as interacGes da crianca A com as criangas na faixa etaria dos 6
anos (grafico 4, apéndice XVI), verificamos que a interagdo predominante foi a
interacdo através do olhar (55%), seguida pela interacdo verbal (25%), a interacdo
através do toque (14%) e, posteriormente, a interacdo atravées de expressdes faciais e da

imitacdo com a mesma frequéncia (3%).

Sintese das interacdes do dia 1

Verificou-se que no primeiro dia em que foram recolhidos os dados, a crianca A
interagiu com as criancas das diferentes faixas etarias, maioritariamente, através do
olhar. Posteriormente, a interacdo verbal foi a segunda interacdo mais frequente e a
interacdo através do toque a terceira, relativamente as interacfes estabelecidas entre a
crianca A e as criangas nas faixas etérias dos 4, 5 e 6 anos. A interacdo através do toque
foi a segunda interacdo mais frequente e a interacdo verbal a terceira, relativamente as

interacdes entre a crianca A e as criangas na faixa etaria dos 3 anos.

Ao observarmos a tabela 2 (apéndice Ill) percecionamos que a interacdo verbal, a
interacdo através do olhar e a interacdo através do toque ocorreu em maior quantidade
entre a crianca A e as crianca na faixa etaria dos 3 anos com, respetivamente, 25

ocorréncias, 86 ocorréncias e 61 ocorréncias, sendo que através da figura 18 e 19

podemos constatar algumas dessas ocorréncias.

Figura 18 e 19 — InteracGes entre a crianga A e uma crianga na faixa etaria dos 3 anos.
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A interacdo através de expressdes faciais aconteceu com maior frequéncia entre a
crianca A e as criangas na faixa etaria dos 5 anos, com 3 ocorréncias. Se seguida, a
interacdo através da imitacdo ocorreu em maior quantidade entre a crianca A e as
criancas na faixa etaria dos 4 anos, com 4 ocorréncias. Por fim, a interacdo através de
gestos apenas ocorreu entre a crianca A e as criancas na faixa etaria dos 3 anos, com

apenas 1 ocorréncia.

Neste sentido, verificamos que o tipo de brincadeira que a crianga A manteve no
decorrer deste periodo, nomeadamente, na zona dos baloicos, podera ter influenciado os
tipos de interacdo que esta teve com as restantes criangas, uma vez que, a crianga passou
a maioria do tempo a interagir com uma crian¢a na faixa etaria dos 3 anos, pois as
brincadeiras estdo diretamente relacionadas com as capacidades e 0s interesses das
criancas envolvidas (Zabalza, 1998; Papalia et al., 2006; Hohmann & Weikart, 2007).
No entanto, como defende Rayner (1982) foi necessario existir empatia entre a crianca
A e a crianga na faixa etéria dos 3 anos, assim como a aceitacdo das suas necessidades,
dificuldades e diferencas, para que estas se interessassem pela brincadeira desenvolvida.

Verificamos que a interacdo que predominou em todos 0s momentos entre a crianga A e
as criancas das diferentes faixas etarias foi a interacdo através do toque. No entanto,
como podemos constatar atraves dos excertos retirados da transcricdo 1 (apéndice 1),
nomeadamente, “A crian¢a A olha para a crianca Mal e questiona-a “Pois ¢ MAI1?””, “A
crianga A olha para a crianca MALI e sorri” e “A crianca A olha para a crianga DF que se
aproxima do baloico e toca-lhe no brago para ela se afastar referindo “Agora é a IS™”, a
interacdo através do olhar levou a ocorréncia de outros tipos de interacdes, uma vez que
permite a observagdo das brincadeiras dos pares, o que propicia uma maior
diversificacdo de interacdes entre as criancas (Amorim, Anjos & Rosseti-Ferreira,
2012).

Contudo, a crianga A utilizou a interacdo verbal para comunicar com a crianga em
questdo, uma vez que a crianca na faixa etaria dos 3 anos ja tinha algum dominio da

lingua e conseguia responder a crianga A utilizando a linguagem oral (Sim-Sim, 1998).
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Interacdes dia 2

Verificamos (grafico 5, apéndice XVII) que a interagdo que predominou entre a crianga
A e as criancas na faixa etéaria dos 3 anos foi a interacéo atraves do olhar (50%), seguida

pela interacdo verbal (30%) e a interacdo atraves do toque (20%).

Podemos constatar que a interacdo predominante entre a crianca A e as criangas na faixa
etaria dos 4 anos (grafico 6, apéndice XVII) foi a interacdo através do olhar (56%),
seguida pela interagdo verbal (23%), a interacdo através do toque (16%) e,

posteriormente, a interacao atraves de gestos (5%).

Podemos observar que a interacdo que predominou entre a crianca A e as criangas na
faixa etaria dos 3 anos (grafico 7, apéndice XVII) foi a interacdo através do olhar
(65%), seguida pela interacdo verbal (24%), a interacdo atraveés do toque (8%), a
interacdo através de expressdes faciais (2%) e, por ultimo, a interacdo através de gestos
(1%).

Podemos identificar que a interacdo que predominou entre a crianga A e as criangas na
faixa etaria dos 6 anos (gréafico 8, apéndice XVII) foi a interacdo através do olhar
(61%), seguida pela interacdo verbal (34%), a interacdo através de expressdes faciais e a
interacdo através do toque, com a mesma percentagem (2%) e, por fim, a interacdo

através de gestos (1%).

Sintese das interacdes do dia 2

De acordo com o que foi exposto, no segundo dia de recolha de dados, as interacdes que
ocuparam o primeiro, segundo e terceiro lugar, relativamente a frequéncia com que
ocorreram, entre a crianca A e as criancas das diferentes faixas etéarias foram,
respetivamente, a interacdo através do olhar, a interacdo verbal e a interacdo através do
toque, sendo que esta Gltima ficou em pé de igualdade com a interacdo através de
expressdes faciais relativamente as interacfes entre a crianca A e as criancas na faixa

etaria dos 6 anos.

Ao observarmos a tabela 4 (apéndice V1) percecionamos que a interagao verbal ocorreu
com maior frequéncia entre a crianga A e as criangas na faixa etaria dos 6 anos, com 31
ocorréncias. A interacdo atravées do toque e a interagdo através dos gestos aconteceram

em maior quantidade entre a crianga A e as criangas na faixa etaria dos 4 anos, com 10
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ocorréncias e 3 ocorréncias, sendo que podemos observar algumas dessas ocorréncias

através da figura 20.

Figura 20 — Interacéo através do toque entre a crianga A e uma crianca na faixa etaria dos 4 anos.

De seguida, a interacéo através do olhar ocorreu com maior frequéncia entre a crianga
A e as criancas na faixa etaria dos 5 anos, com 62 ocorréncias, como podemos observar

através da figura 21.

Figura 21 — Interacdo através do olhar entre a crianga A e uma crianga na faixa etaria dos 5 anos.

Posteriormente, a interacdo através de expressdes faciais ocorreu apenas entre a crianga
A e as criangas na faixa etaria dos 5 e 6 anos, com 2 ocorréncias em ambas as situagdes,
enguanto a interacdo através da imitacdo ndo ocorreu entre a crian¢a A e nenhuma das

criancas da sala de atividades.

Assim, podemos realcar que, embora o nimero de ocorréncias seja diferenciado, a
crianca A utilizou em maior quantidade os mesmos tipos de interagdo, nomeadamente, a
interacdo atraves do olhar, do toque e a interacdo verbal para comunicar com as criangas
da sua sala de atividades, no primeiro dia de investigacdo. Verificamos ainda que
utiliza, na grande maioria das vezes, a interacdo atraves do olhar, antes de proceder a
um outro tipo de interacdo, como podemos verificar através dos excertos retirados da

transcricdo 2 (apéndice V), nomeadamente, “A crianga A olha para a crianca RR e
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comunica verbalmente com esta, ndo sendo percetivel o que foi comunicado”, “A
crianca A olha para a crianca RR e acena-lhe (negativamente) com a cabega” e “A
crianga A olha para a crianga RR e desloca-se na sua direcdo”, partindo assim deste tipo
de interacdo para outros, como por exemplo, para a interacdo através do toque, utilizada
por vezes, para a expressao de sentimentos “A crianca A olha para a crianca IS e
abraca-a” (Espinha, 2008).

O facto de a maioria das ocorréncias, ao nivel da interacdo através do olhar, ter sido
realizadas entre a crianca A e as criancas na faixa etaria dos 5 anos pode estar
relacionada com os tipos de brincadeiras que estas criancas estavam a realizar, uma vez
que, a crianca A estd também ela, inserida, na faixa etaria dos 5 anos. Dessa forma, é
natural que as brincadeiras das criangas, da mesma idade que a sua, Ihe despertem a

atencdo e a curiosidade, facto que corrobora a opinido de Ladd e Coleman (2002).

Como a crianga A possuia um bom dominio da lingua e, em geral, todas as criancas
tinham dominio da lingua, a comunicagdo entre pares era uma das formas mais eficazes
das criangas comunicarem umas com as outras, uma vez que, dessa forma, conseguiam
comunicar verbalmente com o outro, transmitindo 0s seus sentimentos e as suas
opinides, como podemos confirmar através do excero retirado da trasncricdo 2
(apéndice 1V) “A crianga A olha para a crianga SG e diz “Quero dizer uma coisa!””,
uma vez que, quando maior for o dominio que estas tém da lingua mais eficaz se torna a
interacdo (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008).

Interacdes dia 3

No terceiro dia de investigacdo (grafico 9, apéndice XVIII), verificamos que a interacdo
predominante entre a crianca A e as criancas na faixa etaria dos 3 anos foi a interagdo

através do olhar (83%), seguida pela interacao verbal (17%).

No gue concerne a interacdo predominante entre a crianca A e as criancas na faixa etaria
dos 4 anos (grafico 10, apéndice XVIII), podemos verificar que foi a interacdo atraves
do olhar (59%), seguida pela interacdo através do toque (23%), a interacdo verbal
(13%), a interagdo atraveés da imitacdo (4%) e, por ultimo, a interacdo através de gestos
(1%).
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Ao analisarmos o grafico 11 (apéndice XVIII), podemos constatar que a interacdo
predominante entre a crianca A e as criangas na faixa etaria dos 5 anos foi a interagéo
através do olhar (58%), seguida pela interacdo verbal e a interacdo através do toque,

com a mesma percentagem (18%) e, por fim, a interacdo verbal (6%).

No que diz respeito as interacdes estabelecidas entre a crianga A e as restantes criancas
na faixa etaria dos 6 anos (gréfico 12, apéndice XVIII) podemos verificar que a
interacdo que predominou foi a interagdo através do olhar (73%), seguida pela interacéo

através do toque (27%).

Sintese das interacdes do dia 3

De acordo com os dados anteriormente expostos, verificamos que a interacdo através do
olhar foi a interagdo mais frequente entre a crianca A e as criancgas das diferentes faixas
etarias, seguida da interacdo através do toque e, simultaneamente, da interacdo verbal,
gue ocupam o segundo lugar, relativamente a frequéncia com que ocorreram, entre a
crianga A e as criancas na faixa etéria dos 4 e 6 anos. Podemos verificar ainda que,
neste dia, ndo ocorreram interacdes através de expressdes faciais, entre a crianca A e as

criancas das diferentes faixas etarias.

Ao observarmos a tabela 6 (apéndice IX) percecionamos que a interacdo verbal, a
interacdo através do olhar e a interacdo através do toque ocorreram com maior
frequéncia entre a crianga A e as criancas na faixa etaria dos 4 anos com,
respetivamente, 22 ocorréncias, 95 ocorréncias e 38 ocorréncias, como se pode ver na

figura 22.

Figura 22 — Interaces entre a crianca A e uma crianga na faixa etaria dos 4 anos.

De seguida, a interacdo através da imitacdo aconteceu apenas entre a criangca A € as

criangas na faixa etaria dos 4 e as criangas na faixa etéria dos 5 anos, com 6 ocorréncias
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em cada situacdo. Posteriormente, a interacdo atraves de gestos ocorreu apenas entre a
crianca A e as criangas na faixa etéria dos quatro anos, com 1 ocorréncia, enquanto a
interacdo através de expressfes faciais ndo ocorreu entre a crianca A e as criangas da

sala de atividades.

Verificamos assim que, como aconteceu nos dias anteriores, a crianca A utilizou
maioritariamente a interacdo através do olhar antes de iniciar qualquer outro tipo de
interacdo, tal como podemos constatar através dos excertos retirados da transcri¢do 3
(apéndice VII), nomeadamente, “A crianca A olha para a crianga GG e segura-a pelo
brago” e “A crianca A olha para a crianca GG, segura a mdo da crianca e comunica
verbalmente com a mesma, ndo sendo percetivel o que é comunicado”, sendo que
depois desta interacdo desencadeava-se outros tipos de interacdo, o que confirma a ideia

defendida por Amorim, Anjos e Rosseti-Ferreira (2012).

Como ja foi referido anteriormente, a crianga A utilizou também a comunicacao verbal
como forma de se expressar visto ser uma das formas mais eficazes que esta dispde para
esse efeito visto ja ter adquirido as operagdes basicas da linguagem oral (Sim-Sim,
1998).

No que concerne a interacdo através do toque, tal como é possivel verificar através das
tabelas de organizacdo de dados (apéndice VIII), estas na maioria das ocorréncias,
tiveram como intengdo a expressao de sentimentos, uma vez que as criangas, umas
vezes, utilizavam este tipo de interacdo para acariciar ou para agredir outra crianca,
como podemos observar através dos excertos retirados do apéndice VII “A crianga A
olha para a crianga GG e da-lhe um murro na cabega” ¢ “A criangca A olha para a
crianca GG e abraga-a”, corroborando a ideia defendida por Espinha (2008).

Interacdes dia 4

Podemos verificar que a interacdo predominante entre a crianca A e as criancas na faixa
etaria dos 3 anos foi a interagdo através do olhar (60%), seguida pela interacdo verbal
(17%), a interacdo atraves de expressdes faciais (13%), a interagcdo através do toque

(7%) e, por fim, a interacdo atraves de gestos (3%) (grafico 13, apéndice XI1X).

A interacdo predominante entre a crian¢a A e as criangas na faixa etaria dos 4 anos foi a

interacdo através do olhar (64%), seguida pela interacdo verbal (23%), a interacdo
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através da imitacdo (5%), a interacdo através do toque (4%), a interacdo através de

gestos e a interacdo atraves de expressoes faciais (2%) (gréafico 14, apéndice XIX).

Verificamos que a interagdo que predominou entre a crianga A e as criangas na faixa
etaria dos 5 anos foi a interacdo através do olhar (56%), seguida pela interacdo verbal
(23%), a interacdo através do toque (20%) e, por ultimo, a interacdo através de gestos
(1%) (gréfico 15, apéndice XIX).

Atraveés da observacdo do gréfico 16 (apéndice XIX), podemos constatar que a interagao
predominante entre a crianca A e as criangas na faixa etaria dos 6 anos foi a interacao
através do olhar (58%), seguida pela interacdo verbal (24%), a interacdo atraves do

toque (16%) e, por fim, a interagdo através de gestos (2%).

Sintese das interacdes do dia 4

Analisando os dados apresentados anteriormente, relativos ao quarto dia de recolha de
dados, podemos verificar que a interacdo através do olhar foi a interacdo predominante
entre a crianca A e as criancas das diferentes faixas etéarias. Posteriormente, a interacdo
verbal foi a segunda interagdo que ocorreu com mais frequéncia entre a crianga A e as
criancas das diferentes faixas etarias. A interacdo através do toque ocupa o terceiro
lugar relativamente as interacfes entre a crianca A e as criancas na faixa etaria dos 5 e 6
anos, enquanto a interacdo através de expressdes faciais ocupa o terceiro lugar
relativamente as interacGes entre a crianca A e as criancas na faixa etaria dos 3 anos,
enguanto a interacdo através da imitacdo ocupa o terceiro lugar no que diz respeito as

interacdes entre a crianca A e as criancas na faixa etéaria dos 4 anos.

Ao observarmos a tabela 8 (apéndice XII) percecionamos que a interacdo verbal, a
interacdo através do olhar e a interacdo através do toque aconteceram com maior
frequéncia entre a crianca A e as criancas na faixa etaria dos 5 anos com,
respetivamente, 21 ocorréncias, 52 ocorréncias e 18 ocorréncias, como podemos

constatar através da imagem 23.
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Figura 23 — Interag@es entre a crianca A e uma crianca na faixa etéria dos 5 anos.

Posteriormente, a interacdo através de expressdes faciais ocorreu em maior quantidade
entre a crianca A e as criancas na faixa etaria dos 3 anos, com 4 ocorréncias. De
seguida, a interacdo através da imitacdo ocorreu apenas entre a crianga A e as criangas
na faixa etaria dos 4 anos, com 2 ocorréncias. Por fim, a interacdo através de gestos
ocorreu igualmente entre a crianca A e as criancas das diferentes faixas etarias, com 1

ocorréncia em cada situacao.

Como aconteceu nos dias anteriores, a crianga A interagiu predominantemente com as
criancas através do olhar uma vez que esta interacdo permite a observacdo das
brincadeiras das outras criancas, promovendo a quantidade e diversidade de outros tipos
de interagdes, tal como podemos verificar através dos dados apresentados na transcri¢ao
4 (apéndice X), “A crianca A olha para a crianca SG e comunica verbalmente com esta
dizendo “SG, empurra-me”, “A crian¢a A olha para a crian¢a SG e toca-lhe na barriga”,
“A crianga A olha para a crianga SG e desloca-se na sua dire¢do” e “A crianca A olha
para a crianca DF e da uma gargalhada”, entre as quais, a interacdo verbal,

corroborando assim a ideia defendida por Belini e Fernandes (2007).

Tal como refere Ladd e Clemann (2002), uma vez que a crianca A interagiu
maioritariamente através do olhar com as criancas na faixa etaria dos 5 anos, pode estar
relacionado com o facto de estas terem a mesma idade que a sua, promovendo a

curiosidade desta pelas brincadeiras desenvolvidas pelas criangas em questéo.

O facto de a interacdo através dos gestos ter sido a interacdo que registou menos
ocorréncias, no nosso caso especifico, parece contrariar a ideia defendida por Basei
(2008) que defende que este tipo de interagcdo € a mais utilizada pelas criancas para

comunicarem entre si.
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Como ja tinha sido referido, o tipo de brincadeira influencia o tipo e a quantidade de
interagOes, uma vez que, segundo Parten, existem diversos tipos de brincadeiras, umas
mais sociais do que outras (Sager, Sperb, Roazi & Martins, 2003; Papalia et al., 2006;
Hohmann & Weikart, 2007), podendo condicionar os tipos e a quantidade de interacfes

existentes entre as criancas da sala de atividades em questéo.

Interacdes dia 5

De acordo com o grafico 17 (apéndice XX), podemos verificar que a interacdo
predominante entre a crianca A e as criangas na faixa etaria dos 3 anos foi a interacao
através do olhar (75%), sequida pela interacdo atraves do toque (13%) e, por fim, a

interacdo verbal (12%).

Ao observarmos o grafico 18 (apéndice XX), verificamos que a interagdo que
predominou entre a crianca A e as criancas na faixa etaria dos 4 anos foi a interacao
através do olhar (63%), seguida pela interacdo através do toque (20%), a interacdo

verbal (15%) e, por Ultimo, a interagdo através de gestos (2%).

Atraveés da observacdo do gréfico 19 (apéndice XX), podemos constatar que a interacao
predominante entre a crianca A e as criangas na faixa etaria dos 5 anos foi a interacao
através do olhar (63%), sequida pela interacdo verbal (26%) e, por fim, a interacdo

através do toque (11%).

Através da observacdo do grafico 20 (apéndice XX), verificamos que a interacdo que
predominou entre a crianca A e as criancas na faixa etaria dos 6 anos foi a interacdao
através do olhar (61%), seguida pela interacdo através do toque (21%) e, por ultimo, a

interacdo verbal (18%).

Sintese das interacdes do dia 5

Podemos verificar que a interacdo predominante entre a crianca A e as criancas das
diferentes faixas etarias foi a interacdo através do olhar. De seguida, a interagdo atraves
do toque foi a segunda mais frequente entre a crianga A e as criancas na faixa etaria dos
3, 4 e 6 anos enquanto a interacéo atraves verbal foi a segunda interacdo mais frequente
entre a crianca A e as criangas na faixa etéria dos 5 anos. A interacdo verbal foi a
terceira interagdo mais frequente entre a crianca A e as criancas na faixa etaria dos 3, 4 e

6 anos enquanto a interacdo atraves do toque foi a terceira interacdo mais frequente
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entre a crianca A e as criangas na faixa etaria dos 5 anos. A interacdo atraves da
imitacdo e a interacdo através de expressdes faciais ndo se verificaram, no decorrer do
momento de recolha de dados, entre a crianca A e as criangas das diferentes faixas

etarias.

Ao observarmos a tabela 10 (apéndice XV) percecionamos que a interacdao verbal, a
interacdo através do olhar e a interacdo através do toque ocorreram com maior
frequéncia entre a crianga A e as criancas na faixa etdria dos 6 anos com,
respetivamente, 17 ocorréncias, 58 ocorréncias e 20 ocorréncias, a imagem 24 é disso

exemplo.

Figura 24 — Interaces entre a crianga A e uma crianga na faixa etaria dos 6 anos.

A interacdo através dos gestos apenas aconteceu entre a crianga A e as criangas na faixa
etaria dos 4 anos, com 1 ocorréncia e, a interacdo atraves de expressdes faciais e a
interacdo através da imitacdo ndo tiveram ocorréncias em nenhuma situacéo, tal como ja

tinhamos constatado anteriormente.

Assim, os resultados obtidos reforcam o que ja foi mencionado anteriormente, visto a
interacdo através do olhar, a interacdo verbal e a interacdo através do toque terem sido,
novamente, as mais utilizadas no decorrer deste periodo. O facto de estes trés tipos de
interacdes terem ocorrido com maior frequéncia entre a crianga A e as criangas na faixa
etaria dos 6 anos pode estar relacionado com o interesse e a curiosidade que esta tem
relativamente as brincadeiras desenvolvidas por estas no decorrer deste momento. Uma
vez que as criangas ja ttm o dominio da lingua e, dessa forma, dominam a linguagem
oral, esta ¢ uma forma eficaz de a crianca expressar 0s seus sentimentos, opinides e

negociar com as criangas em questao (Sim-Sim, Silva & Nunes, 2008).

Com isto, os resultados, nesta situagdo em concreto, parecem refutar a ideia defendida

por Basei (2008) que menciona que a interacdo através dos gestos é uma das interacdes
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mais utilizadas pelas criancas para se expressarem e comunicarem com 0 outro. No
entanto, essa ideia podera ser valida para um grupo de criancas de idade inferior a das
criangas que participaram no presente estudo, uma vez que, de um modo geral, as
criancas de idade inferior a trés anos ndo possuem um dominio tdo significativo da

lingua.

Podemos constatar que tanto no decorrer deste momento como nos momentos
anteriores, a crianca A interagiu com as criangas das diferentes faixas etérias
maioritariamente através de interacdes ndo verbais, no entanto verificou-se também a
existéncia de interagOes verbais, corroborando a opinido de Marc e Picard (2011). Esta
constatacdo refuta a ideia defendida por Brownell e Hazen (1999) que indica que as
interagBes verbais tém maior dominio, no decorrer das brincadeiras, entre a crianca e 0s

Seus pares.

Consideracdes finais

O estudo que aqui se apresenta evidenciou uma manutencdo das interagOes
predominantes entre a crianca A e as criancas na faixa etaria dos 3, 4, 5 e 6 anos, ou
seja, independentemente da faixa etaria a crianca A recorreu a0 mesmo tipo de
interacdo, nomeadamente, a interacdo através do olhar, a interacdo verbal e a interacdo

através do toque, ndo fazendo diferenciacdo da interacdo face a faixa etaria

Dessa forma, ao analisarmos as tabelas de apresentacéo de dados (apéndice 11, VI, IX,
Xl e XV) verificamos que a interacdo verbal foi uma das mais utilizadas entre a crianca
A e as restantes criancas da sua sala de atividades. Esta interacdo foi por duas vezes, a
mais frequente entre a crianca A e as criancas na faixa etaria dos 6 anos, como seria
expectavel dado o dominio da lingua e um vocabuléario ativo mais alargado que as
criancas na faixa etaria dos 6 anos ja possuem. Assim, a interacdo verbal torna-se o

meio mais eficaz para a comunicacao entre pares.

Verificamos que a interacdo através do olhar foi, também, uma das interacfes mais
utilizadas entre a crianga A e as criancas das diferentes faixas etarias, porém é possivel
constatar que esta interacdo foi, por duas vezes, mais utilizada entre a crianga A e as
criangas na faixa etaria dos 5 anos. Pelo facto de esta interacdo permitir a observagédo
das brincadeiras das outras criangas, pode levar a ocorréncia de outros tipos de

interacdes entre pares.
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Posteriormente, verificamos que a interacdo através do toque, também, foi uma das mais
frequentes entre a crianga A e as restantes criancas das diferentes faixas etarias, porém
esta foi, por duas vezes, mais frequente entre a crianga A e as criangas na faixa etéria
dos 4 anos. Verificamos também que, em algumas situacdes, este tipo de interacdo foi
utilizado como forma da crianga A expressar 0s seus sentimentos, tanto sentimentos

positivos como sentimentos de frustracao.

A interacdo através de expressdes faciais foi, por duas vezes, mais frequente entre a
crianca A e as criangas na faixa etaria dos 5 anos, sendo que esta é a faixa etaria da
crianca A, e para ocorrer este tipo de interacdo é necessario que as criangas se conhecam
e reconhegam as expressoes faciais que estdo a ser realizadas, pois sO assim existird a

resposta de uma crianca a interacdo da outra.

Por fim, a interacdo atraves da imitacdo e a interacdo através dos gestos foram por trés
vezes mais frequente entre a crianca A e as criancas na faixa etaria dos 4 anos,
reforcando o facto de que quando as criangas sd80 mais pequenas utilizam
maioritariamente a comunicacao nao verbal para interagir com o outro, seja através de

gestos, do toque, do olhar ou de outra forma de interacéo social.

Contudo, consideramos que o facto de os dados serem recolhidos no decorrer dos
momentos de brincadeira livre no espaco exterior influenciou o tipo e a quantidade das
interacdes entre a crianca A e as restantes criancas da sua sala de atividades, sendo que,
ao contrario do que acontece no interior da sala de atividades, onde existia diversidade
de imobiliario e encontrando-se a mesma dividida por areas, as criancas tinham a
oportunidade de escolher o que queriam fazer, em que momento o queriam fazer e com
qguem o queriam fazer, o que enfatiza o facto de o contexto condicionar ou provocar

diferentes oportunidades de interacdes entre as criancas.

Foi visivel que no decorrer destes momentos, ocorreram interacdes entre a crianca A e
outras criangas, que ndo ocorreriam se as criangas se encontrassem no espaco sala de
atividades, visto que nestes momentos de brincadeira livre no espaco exterior, estas

tornaram-se mais aventureiras e extrovertidas.

Ja nos momentos de brincadeira livre no espaco exterior, visto ndo existirem
brinquedos, apenas infraestruturas construidas a pensar na seguranga das criancas, estas

tinham mais espaco para desenvolverem as suas proprias brincadeiras, quer sozinhas
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quer com 0s seus pares. Com isto, verificAmos que a crianga A interagiu com um maior

namero de criangas e de formas distintas.

Os momentos de brincadeira livre quer no interior da sala de atividades quer no espaco
exterior, sdo essenciais para o desenvolvimento das criancas, uma vez que S&o
acionadores de interacfes entre 0s pares permitindo que estes se desenvolvam a todos 0s
niveis, nomeadamente, ao nivel cognitivo, motor, afetivo e social. Através dos
momentos em que as criangas sao livres para fazerem as suas escolhas, tanto ao nivel de
brincadeira como ao nivel de pares, apreendem as regras para conviver em sociedade,
isto é, a respeitar a opinido do outro, a colocarem-se no papel do outro, a controlar as

suas emogdes e a resolver conflitos.

Quando as criangas tém a oportunidade de brincar livremente no espago exterior,
conseguem realizar outros tipos de atividades, e de jogos que, ndo sdo possiveis num
espaco como a sala de atividades. No decorrer destes momentos, as criancas, de uma

forma ludica constroem diversas aprendizagens e desenvolvem as suas capacidades.

Pelo que foi referido, quando as criangas desenvolvem as suas brincadeiras no espaco
exterior, podendo usufruir de um espago maior, aventuram-se em brincadeiras distintas
conseguindo interagir com um maior numero de crian¢as, comunicando com 0S Seus
pares quer através de interagBes ndo verbais como de interaces verbais. No entanto,
isso depende do tipo de brincadeira em que as criangas estdo envolvidas, visto que

existem brincadeiras mais sociais do que outras.
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CONCLUSOES

A elaboragdo do presente relatdrio consistiu-se num enorme desafio devido a sua
complexidade. No entanto, espelha a minha evolucdo ao longo de todo o percurso,
nomeadamente, as aprendizagens adquiridas e as dificuldades superadas. O facto de ter
experienciado contextos educativos diferenciados permitiu-me evoluir tanto ao nivel

pessoal como profissional, pois cada um deles contribuiu para 0 meu desenvolvimento.

As vivéncias realizadas nos diversos contextos educativos permitiu-me construir
diversas aprendizagens e conhecimentos, uma vez que todos 0s contextos eram
diferentes, assim como 0s grupos de criangas, pois cada crianga tinha a sua
personalidade, necessidades, dificuldades e ritmo de desenvolvimento. Dessa forma,
exigiu que houvesse muita pesquisa e a aplicacdo de diversas estratégias e metodologias

de ensino para que conseguisse chegar a todas as criangas de igual forma.

Ao longo deste percurso compreendi a importancia do educador ou professor
desempenharem o papel de investigadores, uma vez que é fundamental que estes
conhegam as criancas e 0s seus niveis de desenvolvimento para conseguirem melhorar a
sua acdo educativa e conseguirem, dessa forma, apresentar propostas educativas que vao

ao encontro daquilo que s@o as necessidades e interesses das mesmas.

Considero que as reflexdes realizadas antes, durante e depois das intervencbes
contribuiram imenso para a minha evolucdo, visto que foi nestes momentos que
consegui compreender diversas situacdes e encontrar alternativas para melhorar a minha
acao educativa, proporcionando as criancas, momentos de aprendizagens significativas

e estimuladores do desenvolvimento das criangas.

Permitiu-me ainda compreender a importancia que as interacfes entre pares tém para o
desenvolvimento integral das criancas como também a influéncia que as brincadeiras
livres, mais precisamente, no espago exterior tém nas interacdes que as criancas
estabelecem com o0s seus pares. Dessa forma, consegui dar resposta a questao de partida
e aos objetivos adjacentes a mesma, 0 que me permitiu aprofundar 0s meus
conhecimentos acerca desta problematica, conhecendo um pouco melhor este grupo de
criangas, em especifico, uma vez que ndo se pode generalizar as conclus@es retiradas,

para outros contextos.
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A elaboracdo deste estudo possibilitou-me compreender melhor as interacfes das
criangas com 0S Seus pares e perceber que 0s momentos, em que estas sdo livres de
escolher as suas atividades e os elementos com quem querem partilhar essa brincadeira,
sdo influenciadores das interacGes verbais e ndo verbais que estas estabelecem com os

Seus pares.

Com o exposto anteriormente, considero que a realizacdo deste relatorio assim como
todas as experiéncias vivenciadas nos contextos educativos contribuiram para o meu
desenvolvimento, uma vez que consegui articular a teoria com a pratica e, dessa forma,
compreender melhor as criangas com quem contactei ao longo do mestrado, adquirindo

aprendizagens que serdo fundamentais para o meu futuro profissional.

LIMITACOES DO ESTUDO E RECOMENDAGCOES

Durante a realizacdo deste relatorio surgiram alguns fatores que se tornaram em
limitacGes para 0 mesmo, nomeadamente, a utilizacdo de material eletronico, mais
precisamente, a camara de video, uma vez que quando a crianga A se deslocava para
outro espaco, tinha de deslocar a camara para esse mesmo local, podendo ter ocorrido
interacBes nesse espaco de tempo, que ndo foram registadas e/ou a presenca deste

artefacto pode igualmente ter condicionado a naturalidade das interacdes.

O facto de em alguns dos dias de gravacGes nem todas as criangas da sala de atividades
estarem presentes na instituicdo também pode ter influenciado os resultados da
investigacdo, pois a crianca A ndo interagiu com as mesmas, facto que poderia ter

ocorrido se as criangas estivessem presentes nestes momentos.

Um outro fator que condicionou a recolha de dados foi a presenca das criancas da outra
sala de atividades no mesmo espaco que se encontravam as criancas da sala de
atividades em questdo, uma vez que a crianca A, por vezes, interagiu com as criancas da
outra sala de atividades, 0 que ndo acontecia se SO existissem as criancas da sua sala de

atividades naquele espaco.

Considero que o facto da recolha de dados ter sido realizada em apenas 5 semanas
consistiu numa limitagéo do estudo, sendo que quanto maior for a quantidade dos dados

recolhidos mais completa se torna a apresentacéo e discusséo dos resultados.
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Por fim, a minha inexperiéncia também pode ter influenciado tanto aquando da recolha
de dados como da andlise dos mesmos, visto ser a primeira vez que realizo um relatério

com esta envergadura.

Futuramente, seria interessante compreender quais o0s tipos de interagdes predominantes
entre uma crianca de cada faixa etaria com as restantes criancas da sua sala de
atividades, nos momentos de brincadeira livre, no espagco exterior, para se poder
comparar os resultados obtidos, assim como também seria interessante compreender
quais os critérios que as criancgas utilizam aquando da selecdo dos seus pares no decorrer

destes momentos.
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APENDICE | — TRANSCRICAO 1 - 27 DE ABRIL DE 2016

Dia 27 de abril de 2016 (das 10h40m as 11h00m)

Duracdo da gravacdo: Video 1 — 20m00s

00mO00s- A crianca A esta a andar de baloico no parque infantil que se encontra no

espaco exterior sendo empurrada pela crianca MS.

00mO06s- A crianca A olha para a crianga EM, que se encontra a brincar perto do

baloico, e sorri.
00m11s-A crianga A sai do baloigo.

00m13s- A crianca A olha para a crianca MS que se encontra perto do baloico e diz

“Primeiro é a IS”.

00ml16s- A crianga A segura a crianga IS e questiona-a “Queres que eu te ajude?”

auxiliando a crianca a subir ao baloico.

00m24s- A crianga A olha para a crianca EM que se encontra a brincar perto dos

baloicos.

00m35s- A crianga A olha para a crianga IS que se encontra sentada no baloico e

questiona-a “Queres rapido ou devagarinho?”.
00m37s- A crianga A olha para a crianca MS que se encontra perto dos baloicos e sorri.

00m40s- A crianca A olha para a crianca IS e comeca a empurrar o baloi¢o tocando-lhe

nas costas.
00m41s- A crianga A olha para a crianca EM e diz “A IS quer andar rapido.”

00m43s- A crianca A olha para a crianga MAI que se encontra a andar no baloigo do
lado.

00m45s- A crianga A olha para a crianca MS que se encontra ao lado do baloico.

00m51s- A crianca A olha para a crianga MAI que se encontra a andar no baloi¢co do

lado.



00m56s- A crianca A olha para a crianca 1S enquanto empurra o baloico, tocando-lhe

nas costas.

01mO03s- A crianga A olha para a crianca IS e diz a “Se fores para a frente estica os pés”

continuando a empurra-la, tocando-lhe nas costas.

01m14s- A crianca A olha para a crianga MAI que se encontra a andar no baloi¢co do

lado.
01m18s- A crianca A olha para a crianca MAI diz “Ela quer rapido”.

01m20s- A crianga A olha para a crianga IS e diz “Quando fores para a frente estica os
pés. Como a MAI, olha a MAIL Faz como a MAL”. A crianga A olha para a crianga
MAI.

01m25s- A crianga A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.

01m32s- A crianca A olha para a crianga MAI que se encontra a andar no baloi¢o do

lado.

01m34s- A crianca A olha para a crianca MAI diz “Deixa ela ir mais rapido. Esta

bem?”.
01m36s- A crianga A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.

01m37s- A crianga A olha para a crianga MAI diz “ Ela também esta a ir muito répido!

Nio é?”.

01m39s- A crianca A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.
01m43s- A crianga A olha para a crianga MAI questiona-a “Pois ¢ MA1?”.

01m44s- A crianca A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.

01m50s- A crianca A olha para a crianga MAI que se encontra a andar no baloigo do

lado.
01m52s- A crianga A olha para a crianca MAl e diz “Ela ta a ir ainda mais alto.”
01mb54s- A crianga A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.

01m56s- A crianca A olha para a crianga MAI que se encontra a andar no baloigo do

lado.



01m57s- A crianga A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.

01m59s- A crianca A olha para a crianga MAI que se encontra a andar no baloigco do

lado.
02mO00s- A crianga A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.

02m04s- A crianca A olha para a crianca EM que se encontra a brincar perto dos

baloigos.
02mO06s- A crianca A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.

02mO07s- A crianca A olha para a crianga MAI que se encontra a andar no baloigo do

lado.
02mO08s- A crianga A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.
02m12s- A crianca A olha para a crianga IS e diz “Queres andar mais devagarinho?”.

02m22s- A crianca A olha para a crianga MAI que se encontra a andar no baloi¢o do

lado.
02m26s- A crianga A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.
02m28s- A crianc¢a A olha para a crianca IS e pergunta-lhe “Queres mais rapido?”.

02m30s- A crianca A grita “Ahhhhh” e comeca a empurrar novamente a crianga IS,

tocando-lhe nas costas.

02m33s- A crianca A olha para a crianga MAI que se encontra a andar no baloigo do
lado.

02m34s- A crianca A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.

02m38s- A crianca A olha para a crianga MAI que se encontra a andar no baloigo do

lado.

02m39s- A crianga A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.
02m41s- A crianga A olha para a criangca MAI e sorri.

02m45s- A crianga A olha para a crianca MAI e pergunta “Estas a parar MAI1?”.

02m49s- A crianga A olha para a crianca MAI e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.



02m53s- A crianga A olha para a crianca MAI e comunica verbalmente com esta, néo

sendo percetivel o que foi comunicado.

03mO00s- A crianca A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.
03m14s- A crianca A olha para a crianca MAI e refere “Tenho o pé congelado™.
03m17s- A crianca A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.

03m21s- A crianca A para de empurrar o baloico, olha para a crianga IS e diz “Olha

espera IS. Vou atar os meus sapatos™.

03m27s- A crianga A olha para a crianga MAI que se encontra a andar no baloi¢o do

lado.
03m29s- A crianga A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.

03m36s- A crianca A olha para a crianca IS e questiona-a “Queres parar?” auxiliando a

crianca a parar o baloico.
03m46s- A crianca A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.
03m48s- A crianca A comeca a andar no baloigo e a crianga IS vai empurré-lo.

04mO08s- A crianca A olha para a crianga MAI que se encontra a andar no baloi¢o do

lado.
04m15s- A crianca A olha para a crianga DF que se aproxima do baloico.

04m16s- A crianca A olha para a crianga MAI que se encontra a andar no baloigo do
lado.

04m31s- A crianca A sai do baloico.

04m34s- A crianga A olha para a crianca IS e ajuda-a a subir para o baloico. A crianca

A comunica verbalmente com a crianga IS.

04m37s- A crianca A olha para a crianga DF que se aproxima do baloigo e toca-lhe no

braco para ela se afastar referindo “Agora é a IS”.

04m39s- A crianga A olha para a crianca IS e segura-a ao colo para a ajudar a subir ao

baloico.

04m45s- A crianga A olha para a crianga IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.



04m48s- A crianca A olha para a crianga MAI que se encontra a andar no baloigco do

lado.

04m49s- A crianca A olha para a crianca IS e comeca a empurra-la, tocando-lhe nas

costas.
04m56s- A crianca A olha para a crianga AS que se encontra a frente do baloico.

04m58s- A crianca A olha para a crianga IS, comeca a parar o baloico e questiona-a “IS

queres rapido ou devagarinho?”.
05mO00s- A crianca A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.

05mO07s- A crianca A olha para a crianga DF e para a crianca HS que se encontram a

brincar a frente do baloico.
05m12s- A crianga A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.

05m17s- A crianca A olha para a crianga MAI que se encontra a andar no baloi¢co do

lado.
05m20s- A crianca A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.

05m22s- A crianga A olha para a crianca AS e diz “A seguir sou eu porque ainda nao

andei nada”.
05m25s- A crianga A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.

05m28s- A crianca A olha para a crianga AS e diz “Ela ndo quer que ninguém a
empurre. Sabes, € que eu ainda ndo andei nada. Eu estou a empurrar a IS e ela s6

comecgou agora”.
05m36s- A crianca A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.

05m38s- A criangca A olha para a crianga MAI que se encontra a andar no baloigo do

lado.
05m42s- A crianga A olha para a crianga DF que se encontra a frente dos baloicos.

05m46s- A crianga A olha para a crianca DF e diz “Olha, vem rdpido. Vem rapido, para

andares a seguir”.

05m52s- A crianga A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.



05m56s- A crianga A olha para a crianga AS que se encontra perto do baloico.
05m59s- A criancga A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.

06mO02s- A crianca A olha para a crianga MAI que se encontra a andar no baloigo do
lado.

06mO05s- A crianga A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.
06m10s- A crianca A olha para a crianga AS que se encontra perto do baloico.
06m12s- A crianga A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.

06m19s- A crianca A olha para a crianca MAI que se encontra a andar no baloi¢o do

lado.
06m21s- A crianga A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.

06m26s- A crianca A olha para a crianga MAI que se encontra a andar no baloigo do
lado.

06m28s- A crianca A olha para a crianca IS e pergunta-lhe “Queres muito rapido?”

gritando “Agora”.
06m30s- A crianca A olha para a crianga IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.

06m38s- A crianca A olha para a crianga MAI que se encontra a andar no baloigo do

lado.
06m41s- A crianga A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.

06m49s- A crianca A olha para a crianca IS e comunica verbalmente com ela, ndo sendo

percetivel o que foi comunicado.
07mO02s- A crianga A olha para a crianga As que se encontra perto dos baloigos.

07m07s- A crianca A olha para a crianca GG que se encontra a brincar & frente do

baloico.
07m11s- A crianca A olha para a crianca AS e diz “Nao, eu vou andar depois dela”.

07m22s- A crianga A olha para a crianga AS e comunica verbalmente com esta, néo

sendo percetivel o que foi comunicado.



07m24s- A crianca A olha para a crianga MAI que se encontra a andar no baloigco do

lado.
07m26s- A crianca A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.
07m28s- A crianga A olha para a crianca AS que se encontra ao lado do baloico.

07m31s- A crianca A olha para a crianga MAI que se encontra a andar no baloi¢o do

lado.
07m43s- A crianca A olha para a crianca IS enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas.

08mO03s- A crianga A olha para a crianga IS e ajuda-a a descer do baloico, segurando-a

pelo braco.

08mO05s- A crianca A olha para a crianga IS e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
08mO07s- A crianga A olha para a crianga DF e diz “Anda DF, és tu a andar”.

08mO09s- A crianca A olha para a crianca DF e toca-lhe nos bracos da crianca DF que se

encontra a chorar.

08m12s- A crianga A olha para a crianga DF e comunica verbalmente com esta, néo

sendo percetivel o que foi comunicado.
08m26s- A crianca A olha para a crianga AS e diz “Sai dai. Agora é a DF. Sai!”.
08m34s- A crianca olha para a crianca DF que se encontra a chorar.

08m44s- A criangca A olha para a crianga MAI que se encontra a andar no baloigo do

lado.

08m47s- A crianga A olha para a crianga DF que se aproxima do baloico.
08m52s- A crianga A olha para a criangca DF e auxilia-a a subir para o baloico.
08mb54s- A crianga A olha para a crianca DF e toca-lhe no braco.

08m59s- A crianga A olha para a crianga DF que se encontra a andar no baloigo.

09mO06s- A crianca A olha para a crianga MAI que se encontra a andar no baloigo do

lado.

09m21s- A crianga A olha para a crianga SG e diz “Eu sou depois da DF”.



09m29s- A crianca A olha para a crianca SG, toca-lhe no brago e diz “Eu sou depois da

DF. Se quiseres ¢és depois de mim”.

09m34s- A crianca A olha para a crianca DF, aponta-lhe o dedo ¢ diz “Néao. Eu sou

depois de ti DF” tocando nos joelhos da crianga DF.

09m36s- A crianca A olha para a crianca SG e toca-lhe no braco para esta se afastar do

baloico.

09m40s- A crianca A olha para a crianga DF e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

09m42s- A crianga A toca na perna da crianca DF que se encontra a andar no baloigo.
09m44s- A crianga A toca na perna da crianca DF que se encontra a andar no baloico.
09m46s- A crianga A toca na perna da crianca DF que se encontra a andar no baloico.
09m47s- A crianga A toca no braco da crianga SG que se encontra ao seu lado.
09m48s- A criancga A toca na perna da crianca DF que se encontra a andar no baloico.

09m50s- A crianga A olha para a crianga MAI que se encontra a empurrar o baloi¢o da
crianga DF.

09m52s- A crianca A olha para a crianca DF e comeca a empurrar o baloico onde esta

se encontra, tocando-lhe nas costas para a empurrar.
10mO02s- A crianca A olha para a crianga SG e diz “Nao. Eu sou depois dela, ouviste?””.

10m11s- A crianga A olha para a crianca DF enquanto empurra o baloi¢co onde esta se

encontra, tocando-lhe nas costas.
10m13s- A crianca A olha para a crianga SG que se encontra no meio dos dois baloicos.

10m17s- A crianca A olha para a crianca DS e toca-lhe no braco para a afastar do

baloico dizendo-lhe “Eu vou andar depois da DF e o SG esta depois de mim”.

10m22s- A crianga A comunica verbalmente com a crianga DS, ndo sendo percetivel o

que foi comunicado.

10m30s- A crianga A olha para a crianga SF e toca-lhe no braco para o afastar do

baloigo.



10m32s- A crianca A olha para a crianca DF e questiona-a “A seguir a ti sou eu, pois

€?”.

10m36s- A crianca A olha para a crianca SG que se encontra a frente dos baloigos.
10m39s- A crianca A olha para a crianga DF que se encontra a andar no baloico.
10m41s- A crianca A olha para a crianca DF e toca-lhe na méo.

10m42s- A crianca A olha para a crianca DF e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

10m45s- A crianca A olha para a crianga IS que se encontra ao lado do baloigo e toca-

Ihe no braco.

10m47s- A crianga A olha para a crianga IS e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
10m53s- A crianca A olha para a crianca SG que se encontra ao lado do baloico.
10m56s- A crianca A olha para a crianca DF e toca-lhe no braco.

10m57s- A crianga A olha para a crianga SG e toca-lhe na barriga referindo “Nao. Eu

era a seguir a DF”.

11mO01s- A crianca A olha para a crianca IS que se encontra ao lado do baloi¢o e toca-

Ihe nas costas.
11m08s- A crianca A olha para a criangca SG gue lhe puxou a camisola.

11m28s- A crianga A olha para a crianga IS, toca-lhe no brago e comunica verbalmente

com esta, ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

11m34s- A crianca A olha para a crianga DS que se encontra a empurrar o baloi¢o da
crianca DF.

11m36s- A crianca A olha para a crianca DF e toca-lhe na méo.
11m37s- A crianga A olha para a crianga SG e diz “Nao. Eu era depois dela”.

11m38s- A crianca A olha para a crianca SG e toca-lhe no braco para a afastar do

baloico.



11m39s-A crianca A olha para a crianca DF e depois olha para a crianca SG

comunicando verbalmente com esta, ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

11m40s- A crianca A olha para a crianca DF e comeca a empurrar o baloi¢co onde esta

se encontra, tocando-lhe nas costas.

11m51s- A crianca A olha para a crianca SG que se encontra ao lado do baloico,

comunica verbalmente com esta, ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

11m54s- A crianca A olha para a crianga DF enquanto a empurra, tocando-lhe nas

costas.

11m57s- A crianga A olha para a crianga SG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

12m00s- A crianca A olha para a crianga DF enquanto a empurra, tocando-lhe nas

costas.

12m14s- A crianca A olha para a crianca DF, toca-lhe no bragco e comunica verbalmente

com esta, ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

12m21s- A crianca A olha para a crianga DF, pergunta-lhe “Queres parar?” e comega a

parar o baloico.

12m33s- A crianca A olha para a crianca DF enquanto se senta no baloico.
12m41s- A crianga A olha para a crianga EM e diz “Depois de mim ¢ o SG”.
12m55s- A crianca A olha para a crianca EM.

13m06s- A crianca A olha para a crianca EM e toca-lhe no brago desta, que a esta a
tentar tirar do baloigo.

13m14s- A crianga A olha para a crianga EM diz “Para! Sai daqui”.
13m20s- A crianca A toca no braco da crianca MAI que se encontra atras de si.

13m22s- A crianga A Toca olha para a crianga EM e comunica verbalmente com esta,

tocando-lhe simultaneo na méo.
13m29s- A crianca A olha para a crianga SG que se encontra a andar no baloico do lado.

13m32s- A crianga A olha para a criangca EM e toca-lhe na mao.
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13m36s- A crianca A olha para a crianca EM e grita “Para EM!”.

13m43s- A crianca A olha para a crianga MH que se encontra atras de si.

13m45s- A crianga A olha para a crianga EM e sorri.

13m56s- A crianca A olha para a crianga SG gue se encontra a andar no baloico do lado.
14m01s- A crianca A olha para a crianga EM que se encontra ao lado do baloico.
14m12s- A crianca A olha para a criangca DF que se encontra a frente do baloico.

14m15s- A crianga A olha para a crianga SG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
14m17s- A crianca A olha para a crianga EM que se encontra a brincar perto do baloico.

14m22s- A crianca A olha para a crianca MH que se encontra a brincar perto do

baloico.

14m26s- A crianca A olha para a crianca SG que se encontra a brincar perto do baloico.
14m29s- A crianca A olha para a crianga SG e sorri.

15mO05s- A crianga A olha para a crianga MS e diz “MS podes-me empurrar?”.
15mO08s- A crianga A olha para a crianga MAl e diz “Agora ¢ a MS que me empurra.”
16m02s- A crianca A olha para a crianca SG que se encontra a brincar perto do baloico.

16m16s- A crianca A olha para a crianca MAI que se encontra a andar no baloico do

lado.

16m19s- A crianga A olha para a crianga EM e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

16m34s- A crianga A olha para a crianga E e diz “Estou a andar muito alto.”

16m45s- A crianca A olha para a crianca MS que se encontra a empurrar o seu baloico.
16mb54s- A crianca A olha para a criangca AS que se encontra a brincar perto do baloico.
17m01s- A crianca A olha para a crianga EM que se encontra a brincar perto do baloico.
17m04s- A crianca A olha para a crianga EM e sorri.

17m16s- A crianca A olha para a crianga EM que se encontra a brincar perto do baloigo.
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17m19s- A crianca A olha para a crianca EM que se encontra a frente do baloi¢o e toca-

Ihe com o pe.
18m00s- A crianca A olha para a crianca EM, toca-lhe no brago e grita “Para!”.

18m05s- A crianga A olha para a crianca EM e agarra a médo da crianga que se encontra

a andar de baloico.

18m08s- A crianca A olha para a crianca EM e comeca a empurrar o baloi¢o onde esta a

crianga comunicando verbalmente com esta, ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

18m17s- A crianca A olha para a crianca MAI e comeca a empurrar o outro baloico

onde se encontra a crianga, empurrando-a pelas costas.

18m35s- A crianca A olha para a criangca MAI e pergunta-lhe “MAIl queres muito

rapido?”

18m40s- A crianca A olha para a crian¢a LF e comunica verbalmente com esta, nao

sendo percetivel o que foi comunicado.

18m44s- A crianga A olha para a crianga LF e diz “Queres empurrar?”.
18m46s- A crianca A olha para a crianga MAI enquanto a empurra.

18m52s- A crianca A olha para a crianca LF, que a esta a segurar, e empurra-a.
18mb54s- A crianca A olha para a crianga MAI enquanto a empurra.

18mb56s- A crianga A olha para a crianga LF e questiona-a “O qué?”.

19m00s- A crianca A olha para a crianga LF e sorri.

19m04s- A crianca A olha para a crianca EM e vai empurrar o baloico onde se encontra

a crianga, tocando-lhe nas costas.

19m09s- A crianca A olha para a crianca MAI que se encontra a andar no baloico do

lado.
19m16s- A crianca A olha para a crianga AS que se encontra a falar com a crianga MAL.

19m19s- A crianga A olha para a crianga EM e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

19m24s- A crianca A olha para a crianga EM e toca-lhe no braco.

12



19m35s- A crianga A olha para a crianca EM e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

19m41s- A crianca A olha para a crianga EM que se encontra a andar no baloico.
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APENDICE Il — TABELA 1 - ORGANIZACAO DE DADOS — 27 DE ABRIL DE 2016

Tabela 1 — Organizagdo de dados relativos as interagdes entre a crianca A e as outras criangas da sua sala de
atividades no dia 27 de abril de 2016

Tipo de interacdo Evidéncias das interacdes realizadas pela crianca A

- A crianga A (...) diz [para MS] “primeiro ¢ a IS”.

- A crianga A (...) questiona [a crianca IS] “Queres que eu te ajude?”.

- A crianga A (...) questiona [a crianga IS] questiona-a “Queres rapido ou
devagarinho?”.

- A crianga A (...) diz [para a crianga EM] “A IS quer andar rapido.”.

- A crianga A (...) diz [para a crianga IS] “Se fores para a frente estica os
pés”.

- A crianga A (...) diz [para MAl] diz “Ela quer rapido”.

- A crianga A (...) diz [para IS] “Quando fores para a frente estica os pés.
Como a MAL, olha a MAI. Faz como a MAL.”.

- A crianga A (...) diz [para a crianga MAI] “Deixa ela ir mais rapido. Esta
bem?”.

- A crianca A (...) diz [para a crianga MAI] “ Ela também esta a ir muito
rapido! Nao é7”.

- A crianga A (...) questiona-a [a criangca MAl] “Pois ¢ MAI?”.

- A crianga A (...) diz [para a crianca MAI] “Ela ta a ir ainda mais alto.”.

- A crianga A (...) diz [para a crianga IS] “Queres andar mais devagarinho?”.
- A crianga A (...) pergunta-lhe [a crianga IS] “Queres mais rapido?”.

- A crianga A (...) pergunta [a crianga MAI] “Estas a parar MAI1?”.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MAl], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crian¢a MAI], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) refere “Tenho o pé congelado” [a crianga MAL].

- A crianga A (...) diz [para a crianga IS] “Olha espera IS. Vou atar os meus
sapatos”.

- A crianga A (...) questiona-a [a crianca IS] “Queres parar?”.

- A crianca A comunica verbalmente com a crianca IS, ndo sendo percetivel
o0 que foi comunicado.

- (...) referindo [a crianga DF] “Agora ¢ a IS”.

- (...)questiona-a [a crianga IS] “IS queres rapido ou devagarinho?”.

Interacéo verbal

- Acrianga A (...) diz [para a crianga AS] “A seguir sou eu porque ainda néo
andei nada”.

- A crianga A (...) diz [para a crianga AS] “Ela ndo quer que ninguém a
empurre. Sabes, é que eu ainda ndo andei nada. Eu estou a empurrar a IS e
ela s6 comegou agora”.

- A crianga A (...) diz [para a crianga DF] “Olha, vem rapido. Vem rapido,
para andares a seguir”.

- A crianca A (...) pergunta-lhe [a crianga IS] “Queres muito rapido?”
gritando “Agora”.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com ela [com a crianga IS], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) diz [para a crianga AS] “Nao, eu vou andar depois dela”.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga AS], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com ela [com a crian¢a IS], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) diz [para a crianca DF] “Anda DF, és tu a andar”.
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- A crianga A (...) comunica verbalmente com ela [com a crianga DF], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- Acrianga A (...) diz [a crian¢a AS] “Sai dai. Agora ¢é a DF. Sai!”.

- A crianga A (...) diz [a crianga SG] “Eu sou depois da DF”.

- A crianga A (...) diz [a crianca SG] “Eu sou depois da DF. Se quiseres ¢s
depois de mim”.

- A crianga A (...) diz [a crianga DF] “N&o. Eu sou depois de ti DF”.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga DF], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) diz [a crianga SG] “N&o. Eu sou depois dela, ouviste?”.

- A crianga A (...) dizendo-lhe [a crianga DS] “Eu vou andar depois da DF e
0 SG esta depois de mim”.

- A crianga A comunica verbalmente com a crianca DS, néo sendo percetivel
0 que foi comunicado.

- A crianga A (...) questiona-a [a crianca DF] “A seguir a ti sou eu, pois ¢?”.
- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crian¢a DF], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga IS], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) referindo [a crianga SG] “Nao. Eu era a seguir a DF”.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga IS], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) diz [a crianga SG] “Néo. Eu era depois dela”.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga DF], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) pergunta-lhe [a crianga DF] “Queres parar?”.

- A crianga A (...) diz [a crianga EM] “Depois de mim é o SG”.

- A crianga A (...) diz [a crianca EM] “Para! Sai daqui”.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga EM], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) grita [a crianga EM] “Para EM!”.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crian¢a SG], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) diz [a crianga MS] “MS podes-me empurrar?”.

- A crianga A (...) diz [a crianga MAl] “Agora ¢ a MS que me empurra.”

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga EM], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) diz [a crianca EM] “Estou a andar muito alto.”.

- A crianga A (...) grita [para a crianca EM] “Para!”

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga EM], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) pergunta-lhe [a crianca MAI] “MAIl queres muito
rapido?”.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga LF] ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) diz [a crianga EM] “Queres empurrar?”.

- A crianga A (...) questiona-a [a crianga LF] “O qué?”

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca EM] ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca EM] ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.
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bal

ao ndo ver

Interag

Interacdo através

do olhar

- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca MS.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- Acrianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca MS.
- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca EM.

- A crianga A olha para a crianca MAI.

- A crianga A olha para a crianca MS.

- A crianga A olha para a crianca MAI.

- A crianga A olha para a crianca IS.
- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a crianca MAL.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca MAL.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a crianca MAL.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca MAL.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca MAI.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a crianca MAL.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca MAI.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a criangca MAI.

- A crianga A olha para a crianca IS.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a criangca MAI.

- A crianga A olha para a crianca IS.
- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a criangca MAI.

- A crianga A olha para a crianca IS.
- A crianga A olha para a crianca IS.
- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a criangca MAI.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca MAL.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a criangca MAI.
- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a criangca MAI.
- A crianga A olha para a crianca MAL.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianga MAI.

- A crianga A olha para a crianca IS.
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- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a crianca DF.

- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca DF.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a crianca IS.

A crianca A olha para a crianca AS.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca DF e para a crianca MH.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca AS.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianga AS.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a crianca DF.

- A crianga A olha para a crianca DF.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca AS.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianga AS.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianga AS.

- A crianga A olha para a crianga GG.
- A crianga A olha para a crianga AS.

- A crianga A olha para a crianga AS.

- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianga AS.

- A crianga A olha para a criangca MAI.
- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca DF.

- A crianga A olha para a crianca DF.

- A crianga A olha para a crianca DF.

- A crianga A olha para a crianga AS.
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- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca DS.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianca IS.
- A crianga A olha para a crianca IS.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca IS.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca IS.
- A crianga A olha para a crianga DS.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.

- A crianga A olha para a crian¢a DF e depois olha para a crianga SG.

- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a criangca MAI.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca MH.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianca EM.
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- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianca SG.

- Acrianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a criangca MH.
- A crianga A olha para a crianga SG.

- A crianga A olha para a crianca SG.

- A crianga A olha para a crianca MS.
- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca MS.
- A crianga A olha para a crianca AS.

- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a crianca LF.

- A crianga A olha para a crianca LF.

- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a crianca LF.

- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a crianca LF.

- A crianga A olha para a crianca LF.

- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a crianga AS.

- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.

Interacdo através

do toque

- A crianga A segura a crianga IS (...) auxiliando a crianga a subir ao baloigo.
- A crianga A (...) comega a empurrar o baloigo tocando-lhe nas costas [da

crianga IS].

- A crianga A (...) empurra o baloico, tocando-lhe nas costas [da crianca IS].
..) continuando a empurra-la, tocando-lhe nas costas [a crianca IS].

..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca 1S].

..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca IS].

..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianga IS].

..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca 1S].

..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianga IS].

..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca IS].

..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca IS].

..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca 1S].

..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca IS].

..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca IS].

..) comeca a empurrar novamente a crianga IS, tocando-Ihe nas costas.
..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca 1S].

..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca IS].

..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca 1S].

..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca IS].

]
e T T T T T T T e T o N N e N T
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..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca 1S].
..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca IS].
..) ajuda-a [a crianca 1S] a subir para o baloigo.

..) toca-lhe no brago [da crian¢a DF] para ela se afastar.

..) segura-a [a crianga IS] ao colo para a ajudar a subir ao baloigo.
..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca IS].
..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca IS].
..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca IS].
..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca IS].
..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca IS].
..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca IS].
..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca IS].
..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca 1S].
..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca IS].
..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca IS].
..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca IS].
..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca IS].
..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca IS].
..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianga IS].
..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca 1S].
..) ajuda-a [a crianca IS] a descer do baloi¢o, segurando-a pelo brago.
..) toca nos bragos da crianga DF.

..) auxilia-a [a crianga DF] a subir para o baloigo.

..) toca-lhe no brago [da crianca DF].

..) toca-lhe no brago [da crianga SG].

..) tocando nos joelhos da crianga DF.

..) toca-lhe no brago [da crianga SG].

..) toca na perna da crianga DF.

..) toca na perna da crianga DF.

..) toca na perna da crianga DF.

..) toca no brago da crianca SG.

..) toca na perna da crianga DF.

..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca DF].
..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca DF].
..) toca-lhe no brago [da crianca DF].

..) toca-lhe na méo [da crianca DF].

..) toca-lhe no brago [da crianga IS].

..) toca-lhe no brago [da crianca DF].

..) toca-lhe na barriga [da crianga SG].

..) toca-lhe nas costas [da crianga IS].

..) toca-lhe no brago [da crianga IS].

..) toca-lhe na méo [da crianca DF].

..) toca-lhe no brago [da crianca SG].

..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca DF].
..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca DF].
..) toca-lhe nas costas [da crianga DF].

..) toca-lhe no brago [da crianca DF].

..) toca-lhe no braco [da crianga EM].

..) toca no brago da crianga MAL.

..) tocando-lhe simultdneo na méo [da crian¢a EM].

..) toca-lhe na méo [da crianca EM].

..) toca-lhe com o pé [na crianca EM].

..) toca-lhe no braco [da crianga EM].

..) agarra a mao [da crianga EM].

..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca MAI].
..) empurrando-a pelas costas [a crianga MAI].

..) enquanto a empurra [a crianga MAL].

..) empurra-a [a crianga LF].
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- (...) enquanto a empurra [a crianga MAI].
- (...) tocando-Ihe nas costas [da crianga EM].
- (...) toca-lhe no braco [da crianca EM].

Interacdo atraves
de expressdes

faciais

- A crianga A (..
- A crianga A (..
- A crianga A (..
- A crianga A (..
- A crianga A (..
- A crianga A (..

.) sorri [para EM].
.) sorri [para MALJ.
.) sorri [para EM].
.) sorri [para SG].
.) sorri [para EM].
.) sorri [para LF].

Interagdo através

da imitacdo

.. ) que se encontra a andar no baloigo do lado [a crianca MAI].
.. ) que se encontra a andar no baloi¢o do lado [a crianga MAI].
.. ) que se encontra a andar no baloigo do lado [a crianga IS].

.. ) que se encontra a andar no baloigo do lado [a crian¢a SG].
.. ) que se encontra a andar no baloigo do lado [a crianca MAI].

Interagdo através

dos gestos

~l~~ ~ ~ ~

..) aponta-lhe o dedo [a crianca DF].
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APENDICE Ill — TABELA 2 - APRESENTACAO DE DADOS — 27 DE ABRIL DE

2016

Tabela 2. Apresentagdo de dados relativos as interacdes entre a crianca A e as outras criancas da sua sala de

atividades no dia 27 de abril de 2016

Frequéncia

Tipo de interacéo

4

5

Total

Interacdo verbal 25

15

19

68

Interacdo ndo
verbal - através 86

do olhar

56

44

20

206

Interacdo ndo
verbal - através 61

do toque

80

Interacdo ndo
verbal - através
de expressGes

faciais

Interacdo ndo
verbal - através 1

da imitacéo

Interacdo ndo
verbal - através 1

de gestos

Total 174

82

74

36

366
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APENDICE IV — TRANSCRICAO 2 - 4 DE MAIO DE 2016

Dia 4 de maio de 2016 (das 10h45 as 11h00)

Duracéo da gravacdo: Video 2 — 18m30s

00mO00s- A crianca A encontra-se a brincar na zona do parque exterior.
00mO03s- A crian¢a A olha para a crianca RR.

00mO04s- A crianga A olha para a crianga RR e comunica verbalmente com esta, néo

sendo percetivel o que foi comunicado.

00mO06s- A crianga A olha para a crianca RR e acena-lhe (negativamente) com a cabeca.
00mO09s- A crianca A olha para a crianca RR e para a crianca LB.

00m11s- A crianga A olha para a criangca EM que se encontra a andar no baloico.
00m16s- A crianca A olha para a crianca EM.

00m23s- A crianga A olha para a criangca MAI que se encontra a andar no baloico.
00m25s- A crianca A olha para a crianga ND.

00m30s- A crianca A olha para a crianca MAI e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
00m34s- A crianca A olha para a crianga RR.
00m48s- A crianca A olha para a crianca EM.

00m50s- A crianga A olha para a crianga MAI e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
00m55s- A crianga A toca nas costas da crianca RR.

01mO01s- A crianca A olha para a crianca RR e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
01mO03s- A crianga A olha para a crianca RR e desloca-se na sua direcéo.
01mO05s- A crianga A olha para a crianga RR e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
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01mO06s- A crianca A olha para a crianca RR e toca-lhe no brago.
01m13s- A crian¢a A olha para a crianca RR e empurra-lhe o brago.
01m15s- A crianca A olha para a crianga MAI.

01m17s- A crianca A olha para a crianca RR.

01m33s- A crianga A olha para a crianga Mal e comunica verbalmente com esta, néo

sendo percetivel o que foi comunicado.
01m37s- A crianca A olha para a crianga MAL.

01m50s- A crianca A olha para a crianga MAI e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

01m52s- A crianca A empurra a crianca RR e da uma gargalhada.
01mb54s- A crianca A olha para a crianga MAL.

01m55s- A crianca A olha para a crianca RR.

02m02s- A crianga A olha para a crianca MAI e comunica verbalmente com esta, nio

sendo percetivel o que foi comunicado.

02mO08s- A crianga A toca no braco da criangca MAI e comunica gestualmente com esta.
02m20s- A crianca A olha para a crian¢a EM e corre para o baloico.

02m25s- A crianga A olha para a crianga MS.

02m51s- A crianca A olha para a crianga DS.

03mO06s- A crianga A olha para a crianga MS.

03m10s- A crian¢a A olha para a crianca MAL.

03m12s- A crianga A olha para a crianga MAI e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

03m14s- A crianga A olha para a crianca MS que se encontra a andar no baloico e

empurra-a, tocando-lhe nas costas.

03m22s- A crianga A olha para a crianga MS e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
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03m27s- A crianca A olha para a crianca MS e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

03m30s- A crianca A olha para a crianca MS.

03m34s- A crianga A olha para a crianca MAI gque se encontra a andar no baloico.
03m41s- A criangca A empurra a crianca MAI.

03m44s- A crianca A olha a crianga MAI e comunica gestualmente com esta.
04m06s- A crianca A olha para a crianga MAI e comunica gestualmente com esta.

04m26s- A crianca A olha para a crianca MAI e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

04m34s- A crianga A olha para a crianga MAI, toca-lhe na mao e comunica verbalmente

com esta, ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

04m45s- A crianca A olha para a crianga MAL.

04m57s- A crianca A olha para a criangca MAI e toca-lhe na mao.
04m59s- A crianca A olha para a crianca MAI e agarra-lhe o pé.

05mO01s- A crianga A olha para a crianga MAI e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
05mO06s- A crianca A olha para a crianca MAL.

05m08s- A crianga A olha para a crianca MAI e comunica verbalmente com esta, nio

sendo percetivel o que foi comunicado.
05m29s- A crianga A olha para a crianca SG.
05m34s- A crianca A olha para a criangca AS.

05m39s- A crianca A olha para a crianga SG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
05m42s- A crianga A olha para a crianga AS.

06mO07s- A crianga A olha para a crianca DS que se encontra a andar no baloigo.
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06m39s- A crianca A olha para a criangca SG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
06m45s- A crianca A olha para a crianga DS.
06m47s- A crianga A olha para a crianga SG que se encontra a andar no baloigo.

06m52s- A crianca A olha para a crianca SG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

07mO01s- A crianca A olha para a crianca SG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
07mO04s- A crianca A olha para a crianca LF.

07mO05s- A crianca A olha para a crianga SG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
07m10s- A crianca A olha para a crianca DS.
07m11s- A crianca A olha para a crianca SG.

07m15s- A crianga A olha para a crianga SG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

07m23s- A crianca A olha para a criangca SG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
07m43s- A crianga A olha para a crianga DS e diz “Eu vou ganhar e tu vais perder!”.
07m49s- A crianca A olha para a crianga DS.

07m59s- A crianca A olha para a criangca DS e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
08m12s- A crianca A olha para a crianga DS e para a crianca AS.

08m22s- A crianga A olha para a crianga DS e comunica verbalmente com esta, néo

sendo percetivel o que foi comunicado.
08m32s- A crianga A olha para a crianga SG e da uma gargalhada.

08m36s- A crianca A olha para a crianga SG e comunica verbalmente com esta, néo

sendo percetivel o que foi comunicado.
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08m41s- A crianga A olha para a crianga SG que se encontra a andar no baloico.

08m44s- A crianca A olha para a criangca SG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
08m48s- A crianca A olha para a crianga SG.

08m52s- A crianca A olha para a criangca SG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
08mb54s- A crianga A olha para a crianca SG.
08m55s- A crianca A olha para a crianca IS.

08m57s- A crianca A olha para a crianca IS, toca-lhe na méo e comunica verbalmente

com esta, ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

09mO00s- A crianca A olha para a crianga FM.

09mO03s- A crianga A olha para a crianga FM e diz “Vai te sentar!”.
09mO09s- A crianga A olha para a crianga FM e diz “Ouviste? Vai te sentar!”

09m1ls- A crianga A olha para a crianga SG e comunica verbalmente com esta, néo

sendo percetivel o que foi comunicado.
09m24s- A crianca A olha para a crianga SG.

09m26s- A crianca A olha para a crian¢ca SG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

09m29s- A crianca A olha para a criangca SG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

09m56s- A crianga A olha para a crianca DS.

10mO01s- A crianga A olha para a crianga DS e diz “Sai que eu vou saltar.”
10m10s- A crianga A olha para a crianga IS e diz “Espera!”.

10m13s- A crianca A olha para a crianga IS, agarra-a pelos bracos e comunica

verbalmente com esta, ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

10m24s- A crianca A olha para a crianca IS e abraca-a.
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10m25s- A crianga A olha para a crianca IS e comunica verbalmente com esta, nao

sendo percetivel o que foi comunicado.
10m34s- A crianca A olha para a crianca SG e aponta o dedo na sua direcao.

10m35s- A crianga A olha para a crianca IS e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

10m37s- A crianca A olha para a crianga SG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

10m43s- A crianca A olha para a crianga LS e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
10m47s- A crianca A olha para a crianga SG.
10m48s- A crianca A olha para a crianga IS e desloca-se na sua direcao.

10m50s- A crianca A olha para a crianga IS, agarra-a pelos bracos e comunica

verbalmente com esta, ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
10m54s- A crianca A olha para a crianga SG.

11m00s- A crianga A olha para a crianga IS e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
11mO7s- A crianga A olha para a crianga IS.
11m13s- A crianca A olha para a crianga IS.
11m35s- A crianca A olha para a crianga SG.

11m37s- A crianga A olha para a crianga SG e diz “Agora fiquei com um bocadinho de

medo de saltar!”
11m41s- A crianca A olha para a crian¢a SG.

11m44s- A crianga A olha para a crianga SG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

11m49s- A crianga A olha para a crianga SG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

11m53s- A crianca A olha para a crianga IS e diz “Tu és a seguir.”.
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12m05s- A crianca A olha para a crian¢a DS a agarra-a pelo braco.

12m22s- A crianca A olha para a crianca DS e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
12m37s- A crianga A olha para a crianga IS e toca-lhe no brago.
12m41s- A crianca A olha para a crianca AS e desloca-se na sua direcéo.

12m44s- A crianca A olha para a crianca AS, toca-lhe nas costas e comunica

verbalmente com esta, ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
12mA47s- A crianga A olha para a crianga SG e toca-lhe nas costas.

12m51s- A crianca A olha para a crianca IS, toca-lhe no brago e comunica verbalmente

com esta, ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
12m55s- A crianca A olha para a crianca MS e chama pelo seu nome.

13m00s- A crianga A olha para a crianca GG, toca-lhe no brago e comunica

verbalmente com esta, ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
13m03s- A crianga A olha para a crianca GG e toca-lhe no braco.

13m05s- A crianca A olha para a crianca GG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

13m24s- A crianca A olha para a crianca FM.
13m30s- A crianca A olha para a crianga MS.
13m54s- A crianca A olha para a crianca LB.

13m57s- A crianca A olha para a crianca LB, toca-lhe nas costas e comunica

verbalmente com esta, ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

14m06s- A crianga A olha para a crianga EM e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

14m12s- A crianga A olha para a crianca EM e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
14m18s- A crianca A olha para a crianga FM.

14m40s- A crianca A olha para a crianca DF e desloca-se na sua direcgéo.
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14m46s- A crianca A olha para a crianca DF e comunica verbalmente com esta,

sendo percetivel o que foi comunicado.

14m50s- A crianga A olha para a crianca IS e comunica verbalmente com esta,

sendo percetivel o que foi comunicado.
14m56s- A crianca A olha para a crianca SG e desloca-se na sua direcéo.

14m59s- A crianca A olha para a crianga SG e comunica verbalmente com esta,

sendo percetivel o que foi comunicado.

15m07s- A crianca A olha para a crianca SG e comunica verbalmente com esta,

sendo percetivel o que foi comunicado.
15m23s- A crianca A olha para a crianca LG que se encontra a andar no baloico.

15m26s- A crianga A olha para a crianga SG e comunica verbalmente com esta,

sendo percetivel o que foi comunicado.
15m27s- A crianga A olha para a crianga GG e toca-lhe no brago.

15m29s- A crianca A olha para a crianca SG e comunica verbalmente com esta,

sendo percetivel o que foi comunicado.
15m32s- A crianca A olha para a crianga LG.

15m34s- A crianga A olha para a crianga SG e comunica verbalmente com esta,

sendo percetivel o que foi comunicado.

15m37s- A crianca A olha para a crianca SG e comunica verbalmente com esta,

sendo percetivel o que foi comunicado.

15m41s- A crianca A olha para a crianca LG e comunica verbalmente com esta,

sendo percetivel o que foi comunicado.
15m45s- A crianca A olha para a crianca SG que se encontra a andar no baloico.

15m46s- A crianga A olha para a crianga SG e comunica verbalmente com esta,

sendo percetivel o que foi comunicado.

15m47s- A crianca A olha para a crianca SG e diz “Quero dizer uma coisa!”.

nao

nao

nédo

nao

nao

nao

nao

nao

nao

nao
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15m49s- A crianca A olha para a crianca LG e comunica verbalmente

sendo percetivel o que foi comunicado.
15m51s- A crianca A olha para a crianca LG e empurra-lhe o braco.

15m52s- A crianca A olha para a crianga LG e comunica verbalmente

sendo percetivel o que foi comunicado.

15mb54s- A crianca A olha para a crianga SG e comunica verbalmente

sendo percetivel o que foi comunicado.
15m56s- A crianca A olha para a crianga SG.
16m07s- A crianca A olha para a crianga SG.

16m15s- A crianga A olha para a crianga LG e comunica verbalmente

sendo percetivel o que foi comunicado.

16m22s- A crianca A olha para a crian¢a SG.

16m34s- A crianca A olha para a crianga SG e sorri.

16m38s- A crianga A olha para a crianga LG e diz “Agora sou eu!”.
16m40s- A crianca A olha para a crian¢a SG.

16m44s- A crianga A olha para a crianga LG e diz “Queres ver eu?”.

16m45s- A crianca A olha para a crianca LG e toca-lhe no braco.

16m48s- A crianga A olha para a crianga LG e comunica verbalmente com

sendo percetivel o que foi comunicado.
17m16s- A crianca A olha para a crianga LG e sorri.

17m26s- A crianca A olha para a crianca SG e comunica verbalmente

sendo percetivel o que foi comunicado.

17m34s- A crianca A olha para a crianga SG e comunica verbalmente com

sendo percetivel o que foi comunicado.
17m42s- A crianca A olha para a crianga SG.

17m51s- A crianga A olha para a crianga SG e comunica verbalmente

sendo percetivel o que foi comunicado.

nao

nao

néo

nao

ndo

nao

nao

nao
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17m56s- A crianca A olha para a crianga LG.

17m58s- A crianca A olha para a crianca LG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

18m07s- A crianca A olha para a crianga SG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

18m14s- A crianga A olha para a crianga LG, toca-lhe no brago e comunica verbalmente

com esta, ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

18m19s- A crianca A olha para a crianca LG, toca-lhe na barriga e comunica

verbalmente com esta, ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
18m26s- A crianca A olha para a crian¢a SG.
18m27s- A crianga A olha para a crianga LG.

18m28s- A crianca A olha para a crianca SG e comunica verbalmente com esta, nao

sendo percetivel o que foi comunicado.
18m29s- A crianca A olha para a crianga LG.

18m30s- A crianca A olha para a crianga SG.
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APENDICE V — TABELA 3 - ORGANIZACAO DE DADOS — 4 DE MAIO DE 2016

Tabela 3 — Organizacdo de dados relativos as interagfes entre a crianga A e as outras criancas da sua sala de

atividades no dia 4 de maio de 2016

Tipo de interacdo

Evidéncias das interacdes realizadas pela crianca A

Interacéo verbal

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga RR], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MAl], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MAI], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca RR], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianca A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca RR], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MAl], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MAl], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MAl], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MAI], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MS], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a criangca MS], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MAl], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MAI], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MAl], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MAl], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG], nédo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG], néo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca SG], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) diz [para a crianca DS] “Eu vou ganhar e tu vais perder!”.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga DS], néo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca DS], ndo
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sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianca A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca IS],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) diz [para a crianga FM] “Vai te sentar!”.

- A crianga A (...) diz [para a crianga FM] “Ouviste? Vai-te sentar!”.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) diz [para a crianga DS] “Sai que eu vou saltar.”.

- A crianga A (...) diz [para a crianga IS] “Espera!”.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca IS],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga 1S],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga IS],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga LS],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca IS],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca 1S],
sendo percetivel o que foi comunicado.

nao

nao

nao

nao

nao

nao

nao

nao

nao

- A crianga A (...) diz [para a crianga SG] “Agora fiquei com um bocadinho

de medo de saltar!”.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) diz [para a crianga IS] “Tu és a seguir.”.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga DS],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga AS],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga IS],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) chama pela crianga MS.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga GG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga GG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga LB],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga EM],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga EM],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga DF],

nao

nao

nao

nao
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sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca 1S],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca LG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) diz [para a crianca SG] “Quero dizer uma coisa!”.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crian¢a LG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca LG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca LG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) diz [para a crianca LG] “Agora sou eu!”.

- A crianga A (...) diz [para a crianca LG] “Queres ver eu?”.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crian¢a LG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga LG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga LG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga LG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
sendo percetivel o que foi comunicado.

nao

nao

nao

nao

nao

nao

nao

nao

nao
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Interacdo ndo verbal

Interacéo
através do

olhar

- A crianga A olha para a crianca RR.
- A crianga A olha para a crianca RR.
- A crianga A olha para a crianca RR.

- A crianga A olha para a crian¢a RR e para a crianga LB.

- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.

- A crianga A olha para a crianca MAL.

- A crianga A olha para a crianca ND.

- A crianga A olha para a crianca MAI.

- A crianga A olha para a crianca RR.
- A crianga A olha para a crianca EM.

- A crianga A olha para a crianca MAI.

- A crianga A olha para a crianca RR.
- A crianga A olha para a crianca RR.
- A crianga A olha para a crianca RR.
- A crianga A olha para a crianca RR.
- A crianga A olha para a crianca RR.
- A crianga A olha para a crianca RR.

- A crianga A olha para a crianca MAL.

- A crianga A olha para a crianca RR.

- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a crianca MAL.

- A crianga A olha para a crianca RR.

- A crianga A olha para a crianca MAL.

- A crianga A olha para a crianca RR.

- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a criangca MAI.

- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca MS.
- A crianga A olha para a crianga DS.

- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a crianca MAI.

- A crianga A olha para a criangca MS.
- A crianga A olha para a crianga MS.
- A crianga A olha para a crianca MS.
- A crianga A olha para a criangca MS.

- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a criangca MAL.
- A crianga A olha para a criangca MAL.
- A crianga A olha para a criangca MAI.
- A crianga A olha para a criangca MAI.
- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a criangca MAI.
- A crianga A olha para a criangca MAI.
- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a criangca MAI.
- A crianga A olha para a crianga MAI.
- A crianga A olha para a criangca MAL.

- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianga AS.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianga AS.
- A crianga A olha para a crianga DS.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianga DS.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
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- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianga LF.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianga DS.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca DS.
- A crianga A olha para a crianga DS.
- A crianga A olha para a crianga DS.
- A crianga A olha para a crianca DS e para a crianca AS.
- A crianga A olha para a crianga DS.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca IS.
- A crianga A olha para a crianca IS.
- A crianga A olha para a crianca FM.
- A crianga A olha para a crianca FM.
- A crianga A olha para a crianca FM.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianga DS.
- A crianga A olha para a crianca DS.
- A crianga A olha para a crianca IS.
- A crianga A olha para a crianca IS.
- A crianga A olha para a crianca IS.
- A crianga A olha para a crianca IS.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianca IS.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianga LS.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianca IS.
- A crianga A olha para a crianca IS.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianga IS.
- A crianga A olha para a crianca IS.
- A crianga A olha para a crianca IS.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianca IS.
- A crianga A olha para a crianga DS.
- A crianga A olha para a crianga DS.
- A crianga A olha para a crianca IS.
- A crianga A olha para a crianga AS.
- A crianga A olha para a crianga AS.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianca IS.
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- A crianga A olha para a criangca MS.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- Acrianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca FM.
- A crianga A olha para a crianca MS.

- A crianga A olha para a crianca LB.
- A crianga A olha para a crianca LB.

- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca FM.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianca DF.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianga SG.

- A crianga A olha para a crianca LG.

- A crianga A olha para a crianga SG.

- Acrianga A olha para a crianca GG.

- A crianga A olha para a crianca SG.

- A crianga A olha para a crianca LG.

- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.

- A crianga A olha para a crianca LG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianca LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga SG.
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- A crianga A toca nas costas da crianca RR.

..) desloca-se na sua diregdo [da crianga RR].
..) toca-lhe no brago [da crianga RR].

..) empurra-lhe o braco [da crianga RR].

..) enquanto a empurra, tocando-lhe nas costas [a crianca MS].
..) toca-lhe na méo [da crianca MAI].

..) agarra-lhe o pé [da crianga MAI].

..) toca-lhe na méo [da crianca IS].

..) agarra-a pelos bragos [a crianca IS].

..) e abraga-a [a crianga IS].

..) e desloca-se na sua dire¢&o [da crianga IS].
..) agarra-a pelos bragos [a crianca IS].

..) e agarra-a pelo brago [a crianga DS].

..) e toca-lhe no brago [da crianca IS].

..) e desloca-se na sua direcdo [da crianga AS].
..) e toca-lhe nas costas [da crianga AS].

..) e toca-lhe nas costas [da crianga SG].

..) toca-lhe no brago [da crianca IS].

..) e toca-lhe no brago [da crianca GG].

..) e toca-lhe no brago [da crianca GG].

..) e toca-lhe nas costas [da crianga LB].

..) e desloca-se na sua direcdo [da crianga DF].
..) e desloca-se na sua direcdo [da crianga SG].
..) e toca-lhe no brago [da crianca GG].

..) e empurra-lhe o brago [da crianca LG].

..) e toca-lhe no brago [da crianca LG].

..) toca-lhe no brago [da crianca LG].

..) toca-lhe na barriga [da crianga LG].

Interagéo -

através do -

toque

'
e T N N T T T T T T T N N T N T e T T e T T T N N T T

Interagdo - A crianga A (...) dd uma gargalhada [para a crianca RR].
i - A crianga A (...) da uma gargalhada [para a crianga SG].
atraves de - A crianga A (...) sorri [para a crianga SG].
expressc”)es - A crianga A (...) sorri [para a crianga LG].

faciais

Interagéo
através da

imitacdo

..) acena-lhe (negativamente) com a cabeca [para a crianca RR].
..) comunica gestualmente com esta [com a crianca MAI].

..) comunica gestualmente com esta [com a crianga MAL].

..) comunica gestualmente com esta [com a crianca MAI].

..) e aponta o dedo na sua dire¢do [da crianga SG].

Interagéo -

através dos

'
~ A~ A~~~

gestos




APENDICE VI — TABELA 4 - APRESENTACAO DE DADOS — 4 DE MAIO DE 2016

Tabela 4. Apresentacgdo de dados relativos as interacdes entre a crianga A e as outras criangas da sua sala de

atividades no dia 4 de maio de 2016

) ) Frequéncia
Tipo de interacdo Total
3 4 5 6

Interac&o verbal 13 15 23 31 82

Interacdo ndo
verbal - através 22 36 62 55 175
do olhar

Interacdo ndo
verbal - através 9 10 7 2 28
do toque

Interacdo ndo
verbal - através
de expressoes
faciais

Interacdo ndo
verbal - através 0 0 0 0 0

da imitacdo

Interacdo ndo
verbal - através 0 3 1 1 5
dos gestos
Total 44 64 95 91 294
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APENDICE VII — TRANSCRICAO 3 - 18 DE MAIO DE 2016

Dia 18 de maio de 2016 (das 10h45 as 11h00)

Duracdo da gravacdo: Video 3 — 14m40s

00mO00s- A crianca A olha para a crianga GG e comeca a correr atras desta.

00m10s- A crianga A olha para a crianga FM e comunica verbalmente esta, ndo sendo

percetivel o que é comunicado.
00m13s- A crianga A olha para a crianca GG e desloca-se para perto desta.

00m15s- A crianca A olha para a crianca GG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que é comunicado.
00m17s- A crianca A olha para a crianga FM e desloca-se para perto desta.

00m19s- A crianga A olha para a crianga FM e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

00m20s- A crianga A olha para a crianga FM e segura-lhe o brago.

00m21s- A crianca A olha para a crianca GG.

00m23s- A crianga A olha para a crian¢a GG e segura o brago da crianga FM.
00m27s- A crianca A olha para a crianga GG e toca-lhe nas costas.

00m30s- A crianga A olha para a crianga GG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

00m34s- A crianga A olha para a crianga FM e comunica verbalmente com esta, nio

sendo percetivel o que é comunicado.
00m40s- A crianga A olha para a crianca GG.

00m42s- A crianga A olha para a crianga GG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que € comunicado segurando-a pelos ombros.
00m44s- A crianga A olha para a crianca GG.

00m46s- A crianga A olha para a crianga FM e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que € comunicado.
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00m48s- A crianga A olha para a crianga FM e corre atras desta.
00m56s- A crianca A olha para a crianca FM e segura-a pelo braco.
00m57s- A crianga A olha para a crianca GG.

00m58s- A crianga A olha para a crianca FM e corre atras desta.
01mO07s- A crianca A olha para a crianga LB e empurra-a.

01mO09s- A criancga A olha para a crianca LB.

01m12s- A crianga A olha para a crianca GG, segura a mdo da crianga e comunica

verbalmente com a mesma, nao sendo percetivel o que é comunicado.

01m19s- A crianga A olha para a crianga FM e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
01m23s- A crianga A olha para a crianga GG e segura-a pelo braco.
01m24s- A crianca A olha para a crianca GG e empurra-a.

01m25s- A crianga A olha para a crianga GG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
01m27s- A crianca A olha para a crianca GG e da-lhe um murro na cabeca.
01m28s- A crianca A olha para a crianga GG e manda-lhe um estalo, dizendo “O pa”.

01m36s- A crianga A olha para a crianga GG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
01m40s- A crianca A olha para a crianca LB.

01m42s- A crianca A olha para a crianca GG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

01m43s- A crianga A olha para a crianga LB.

01m46s- A crianga A olha para a crianga GG e segura-lhe o brago.
01m52s- A crianga A olha para a crianca LF.

01m55s- A crianga A olha para a crianca GG.

01m58s- A crianga A olha para a crianga FM.
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02m02s- A crianga A olha para a crianca GG.
02mO03s- A crianc¢a A olha para a crianga FM.
02mO06s- A crianga A olha para a crianca GG.
02mO08s- A crianc¢a A olha para a crianga GG e desloca-se para perto da mesma.

02m13s- A crianga A olha para a crianga GG e comunica verbalmente com esta,

sendo percetivel o que foi comunicado.
02m14s- A crianca A olha para a crianga GG e toca-lhe no brago.
02m15s- A criancga A olha para a crianca FM.

02m18s- A crianga A olha para a crianga GG e comunica verbalmente com esta,

sendo percetivel o que foi comunicado.
02m20s- A crianga A olha para a crianca GG e segura-lhe o brago.

00m21s- A crianca A olha para a crianca GG e comunica verbalmente com esta,

sendo percetivel o que foi comunicado.
00m23s- A crianga A olha para a crianga FM.
02m31s- A crianga A olha para a crianga FM.

02m33s- A crianca A olha para a crianca GG e comunica verbalmente com esta,

sendo percetivel o que foi comunicado.

02m37s- A crianga A olha para a crianga FM.
02m41s- A crianca A olha para a crianca GG.
02m44s- A crianca A olha para a crianca GG.
02m47s- A crianga A olha para a crianga FM.

02m57s- A crianca A olha para a crianca FM e comunica verbalmente com esta,

sendo percetivel o que foi comunicado.

03m13s- A crianga A olha para a crianga FM.

nao

nao

nao

nao

nao

03m19s- A crianga A comunica verbalmente com a crianca G ndo sendo percetivel o

que é comunicado.
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03m20s- A crianga A olha para a crianga FM.
03m21s- A crianca A olha para a crian¢a GG e desloca-se na sua direcao.

03m22s- A crianca A olha para crianga GG e comunica verbalmente com esta, néo

sendo percetivel o que foi comunicado.
03m23s- A crianc¢a A olha para a crianca GG e abraca-a.
03m24s- A crianc¢a A olha para a crianga FM.

03m30s- A crianga A olha para a crianga FM e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
03m32s- A crian¢a A olha para a crianca LF e toca-lhe no braco.

03m35s- A crianga A olha para a crianga FM e comunica verbalmente com esta, nio

sendo percetivel o que foi comunicado.
03m38s- A crianca A olha para a crianga FM e corre atras dela.
03m47s- A crianca A olha para a crianga GG e toca-lhe no braco.

03m55s- A crianga A olha para a crianga FM e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
03m58s- A crianga A olha para a crianca GG.

04m03s- A crianca A olha para a crianca GG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

04mO05s- A crianca A olha para a crianca GG e toca-lhe no braco.

04mO06s- A crianga A olha para a crianga FM.

04m13s- A crianca A olha para a crianca FM e corre atras dela.

04m32s- A crianga A olha para a crianga FM.

04m36s- A crianga A olha para a crianca GG e coloca a mdo em cima do ombro.

04m42s- A crianga A olha para a crianca GG, desloca-se na sua dire¢cdo e comunica

verbalmente com esta, ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

04m44s- A crianca A olha para a crianga FM
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04m49s- A crianca A olha para a crianca RR e toca-lhe no brago.
04mb54s- A crianca A olha para a crianca RR e toca-lhe na barriga.

04m56s- A crianga A olha para a crianga RR e comunica verbalmente com esta, néo

sendo percetivel o que foi comunicado.

05m02s- A crianga A olha para a crianca RR e segura-lhe o brago.
05mO04s- A crianca A olha para a crianca GG.

05mO08s- A crianga A olha para a crianga FM e corre na sua diregéo.
05m12s- A crianga A olha para a crianga FM e corre atras desta.

05m21s- A crianga A olha para a crianca FM, segura-a pelos ombros e comunica

verbalmente com esta, ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
05m23s- A crianca A olha para a crianga LB.

05m25s- A crianca A olha para a crianga FM.

05m32s- A crianca A olha para a crianca FM e corre atras desta.
05m34s- A crianca A olha para a crianca RR.

05m38s- A crianga A olha para a crianga GG.

05m41s- A crianca A olha para a crianca RR, toca-lhe no braco e comunica verbalmente

com esta ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
05m44s- A crianca A olha para a crianca GG.
05m47s- A crianga A toca no braco da crianca RR.
05m50s- A crianca A olha para a crianca RR.

06m04s- A crianga A olha para a crianga MAI e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
06m11s- A crianca A olha para a criangca MAL.
06m13s- A crianga A olha para a crianga MSi que se encontra a andar de baloigo.

06m17s- A crianga A olha para a crianga MSi e comunica verbalmente com esta, néo

sendo percetivel o que foi comunicado.
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06m18s- A crianca A olha para a crianca MAI e comunica verbalmente esta, ndo sendo

percetivel o que é comunicado.

06m20s- A crianca A olha para a crianca MAI e comunica de forma gestual com esta

fazendo-lhe o sinal de ndo com o dedo e gesticulando a cabega para dizer que néo.
06m30s- A crianga A olha para a crianga MSi.

06m38s- A crianga A olha para a crianga MSi que se encontra a andar de baloigo.
06m43s- A crianca A olha para a crianca MAL.

06m47s- A crianca A olha para a crianga MSi.

06m50s- A crianga A olha para a crianca MAL.

06m55s- A crianga A olha para a crianca GG e desloca-se na sua direcao.
06m59s- A crianga A olha para a crianga GG e toca-lhe na barriga.

07mO01s- A crianca A olha para a crianca GG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

07mO03s- A crianga A olha para a crianga GG e abraca-a.

07mO05s- A crianga A olha para a crianca GG e segura-lhe o brago.
07m12s- A crianca A olha para a crianca GG.

07m15s- A crianga A olha para a crianga GG e segura-lhe o brago.
07m19s- A crianca A olha para a crianca GG e abraca-o.

07m30s- A crianga A olha para a crianca LB e para a crianga SG e desloca-se na direcéo

destas.

07m38s- A crianga A olha para a crianga LB e comunica verbalmente com esta, néo

sendo percetivel o que foi comunicado.

08mO06s- A crianga A olha para a crianga GG e corre na sua direcéo.

06mO08s- A crianga A olha para a crianga GG e toca-lhe no braco.

08m10s- A crianga A olha para a crianga GG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
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08m16s- A crianga A olha para a crianga GG e corre atras desta.
08m26s- A crianga A olha para a crianca SG e toca-lhe na cabeca.

08m35s- A crianga A olha para a crianga FM e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

08m40s- A crianca A olha para a crianga GG e toca-lhe no braco.
09mO08s- A crianca A olha para a crianca GG.

09m12s- A crianga A olha para a crianca GG e desloca-se na sua direcao.
09m15s- A crianca A olha para a crianga GG e toca-lhe no braco.
09m18s- A crianga A olha para a crianga FM e corre na sua diregéo.
09m28s- A crianca A olha para a crian¢a FM e toca-lhe no braco.

09m47s- A crianga A olha para a crianca FM, toca-lhe no brago e comunica

verbalmente com esta, ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
09m51s- A crianga A olha para a crianga GG.

10m40s- A crianca A olha para a criangca FM.

10m42s- A crianca A olha para a crianga GG e corre na sua direcao.
10m57s- A crianca A olha para a crianga GG.

11mO01s- A crianca A olha para a crianca EM e toca-lhe no braco.

11mO4s- A crianca A olha para a crianga FM, toca-lhe no brago e comunica

verbalmente com esta, ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
11m05s- A crianca A toca na barriga da crianca FM.
11m09s- A crianca A olha para a crianga SG.

11m13s- A crianga A olha para a crianga EM e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que € comunicado.
11m16s- A crianca A olha para a crianga EM.

11m22s- A crianca A olha para a crian¢a SG e desloca-se na sua direcgéo.
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11m24s- A crianca A olha para a crianca FM e comunica verbalmente com esta, nao

sendo percetivel o que foi comunicado.

11m26s- A crianca A olha para a criangca GG e abraca-a.
11m27s- A crianca A olha para a crianga SG.

11m30s- A crianca A olha para a crianga FM.

11m40s- A crianca A olha para a crianca SG e para a crian¢ca GG e desloca-se na

direcdo destas.

11m44s- A crianga A olha para a crianca FM.

11m55s- A crianca A olha para a crianga DS.

11m56s- A crianca A olha para a crianga SG

11m59s- A crianga A olha para a crianga SG e atira-lhe pedras.

12m01s- A crianca A olha para a crianca MAI e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que € comunicado.

12m05s- A crianca A olha para a crianga SG.

12mO06s- A crianca A atira pedras a crianga SG.

12m13s- A crianca A olha para a crianca SG e para a criangca GG.
12m18s- A crianca A olha para a crianca GG e corre atras desta.

12m31s- A crianca A olha para a criangca MH e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que Ihe é comunicado.

12m32s- A crianga A toca na cabeca da crianca MH colocando-lhe pedras em cima da

cabeca.

12m39s- A crianca A olha para a crianga MH e empurra-lhe a mao.
12m43s- A crianca A olha para a crianga EM.

12m45s- A crianga A toca na crianga EM.

12m46s- A crianca A olha para a crianga LF.

13m07s- A crianca A olha para a crianca GG e corre atras desta.
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13m09s- A crianca A olha para a crianga GG e para a crian¢a FM.
13m20s- A crianca A olha para a crianga GG e toca-lhe nas costas.
13m27s- A crianga A olha para a crianca FM.

13m28s- A crianca A olha para a crianga GG.

13m31s- A crianca A olha para a crianga GG e toca-lhe nas costas.
13m34s- A crianca A coloca o brago em cima dos ombros da crianga GG.
13m36s- A crianga A corre atras da crianca GG.

13m53s- A crianca A olha para a crianca GG e comunica verbalmente com esta, nao

sendo percetivel o que foi comunicado.

13m56s- A crianca A olha para a crianca GG e coloca o braco em cima dos ombros

desta.

13m59s- A crianca A olha para a crianca GG e comunica verbalmente com esta, nao

sendo percetivel o que foi comunicado.

14m01s- A crianca A olha para a crianga SG.

14m03s- A crianca A olha para a crianca GG e corre atras desta.
14m10s- A crianca A olha para a crianca GG.

14m28s- A crianga A olha para a crianga LF.

14m35s- A crianca A olha para a crianca GG e corre atras desta.
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APENDICE VIII — TABELA 5 - ORGANIZACAO DE DADOS — 18 DE MAIO DE

2016

Tabela 5 — Organizacdo de dados relativos as interag0es entre a crianga A e as outras criancas da sua sala de

atividades no dia 18 de maio de 2016

Tipo de interacéo

Evidéncias das interacdes realizadas pela crianca A

Interacéo verbal

- A crianga A (...) comunica verbalmente
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente
néo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crian¢a A (...) comunica verbalmente
n&o sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crian¢a A (...) comunica verbalmente
n&o sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crian¢a A (...) comunica verbalmente
n&o sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) dizendo “O pa!” [para a crian¢a GG].

- A crianga A (...) comunica verbalmente
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente
n&o sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente
n&o sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente

com esta [com a crianca FM],
com esta [com a crianca GG],
com esta [com a crianga FM],
com esta [com a crianga GG],
com esta [com a crianga FM],
com esta [com a crianga GG],
com esta [com a crianga FM],
com esta [com a crianga GG],
com esta [com a crianga FM],

com esta [com a crianca GG],

com esta [com a crianga GG],

com esta [com a crianga GG],

com esta [com a crianga GG],

com esta [com a crianga GG]J,

com esta [com a crianga GG],
com esta [com a crianga GG],

com esta [com a crianga FM],

com esta [com a crianga GG],

com esta [com a crianga GG],

com esta [com a crianga FM],
com

esta [com a crianga FM],

com esta [com a crianga FM],

com

esta [com a crianga GG],
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néo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga GG],
néo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga RR],
néo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga FM],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga RR],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a criangca MAI],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MSi],
nédo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca MAI],
nédo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga GG],
néo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca LB],
n&o sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crian¢a A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga GG],
n&o sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga FM],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca FM],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga FM],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crian¢a EM],
n&o sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crian¢a A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga FM],
n&o sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianca A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca MAI],
n&o sendo percetivel o que foi comunicado.
- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MH],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

Interacdo ndo verbal

Interacdo através

do olhar

- A crianca A olha para a crianga GG.
- A crianca A olha para a crianga FM.
- A crianca A olha para a crianga GG.
- A crianca A olha para a crianga GG.
- A crianca A olha para a crian¢a FM.
- A crianca A olha para a crianca FM.
- A crianca A olha para a crianga FM.
- A crianca A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianga GG.
- A crianca A olha para a crianga GG.
- A crianca A olha para a crianga GG.
- A crianca A olha para a crian¢a FM.
- A crianca A olha para a crianga GG.
- A crianca A olha para a crianga GG.
- A crianca A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianga FM.
- A crianca A olha para a crianca FM.
- A crianca A olha para a crianga FM.
- A crianca A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianga FM.
- A crianca A olha para a crianga LB.
- A crianca A olha para a crianga LB.
- A crianca A olha para a crianga GG.
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- A crianca A olha para a crianca FM.
- A crianca A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianga LB.
- A crianca A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianga LB.
- A crianca A olha para a crianca GG.

- A crianga A olha para a crianga LF.

- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianca FM.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianca FM.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianca FM.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca FM.
- A crianga A olha para a crianca FM.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianca FM.
- A crianca A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianca FM.
- A crianga A olha para a crianca FM.
- A crianca A olha para a crianca FM.
- A crianca A olha para a crianca FM.
- A crianca A olha para a crianga GG.
- A crianca A olha para a crianga GG.
- A crianca A olha para a crianga GG.
- A crianca A olha para a crianca FM.
- A crianca A olha para a crianca FM.

- A criancga A olha para a crianga LF.

- A crianca A olha para a crianca FM.
- A crianca A olha para a crian¢a FM.
- A crianca A olha para a crianga GG.
- A crianca A olha para a crianga FM.
- A crianca A olha para a crianga GG.
- A crianca A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianga GG.
- A crianca A olha para a crianca FM.
- A crianca A olha para a crian¢a FM.
- A crianca A olha para a crianga FM.
- A crianca A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianca GG.
- A criancga A olha para a crianga FM.
- A criancga A olha para a crianca RR.
- A criancga A olha para a crianca RR.
- A criancga A olha para a crianca RR.
- A crianca A olha para a crianga RR.
- A crianca A olha para a crianga GG.
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- A crianca A olha para a crianca FM.
- A crianca A olha para a crianca FM.
- A crianga A olha para a crianca FM.
- A crianca A olha para a crianca LB.

- A crianga A olha para a crianca FM.
- A crianca A olha para a crianca FM.
- A crianca A olha para a crianca RR.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca RR.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianca RR.
- A crianga A olha para a crianga MAI.
- A crianga A olha para a crianga MAI.
- A crianca A olha para a crianga MSi.
- A crianga A olha para a crianca MSi.
- A crianga A olha para a crianga MAL.
- A crianga A olha para a crianga MAI.
- A crianga A olha para a crian¢a MSi.
- A crianca A olha para a crianga MSi.
- A crianga A olha para a crianga MAI.
- A crianca A olha para a crianca MSi.
- A crianga A olha para a crianga MAI.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianca LB e para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianga LB.

- A crianca A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianga GG.
- A crianca A olha para a crianga GG.
- A crianca A olha para a crianga SG.

- A crianca A olha para a crianca FM.
- A crianca A olha para a crianga GG.
- A crianca A olha para a crianga GG.
- A crianca A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianga GG.
- A crianca A olha para a crianca FM.
- A crianca A olha para a crianga FM.
- A crianca A olha para a crianga FM.
- A crianca A olha para a crianga GG.
- A crianca A olha para a crian¢a FM.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianga GG.
- A criancga A olha para a crianga EM.
- A crianca A olha para a crianga FM.
- A crianca A olha para a crianga SG.

- A criancga A olha para a crianga EM.
- A criancga A olha para a crianga EM.
- A crianca A olha para a crianga SG.

- A crianca A olha para a crianca FM.
- A crianca A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianga SG.
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- A crianca A olha para a crianca FM.

- A crianca A olha para a crianga SG e para a crianga GG.

- A crianga A olha para a crianca FM.
- A crianca A olha para a crianca DS.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianca A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianga MAL.
- A crianga A olha para a crianga SG.

- A crianca A olha para a crianca SG e para a crianga GG.

- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianca MH.
- A crianca A olha para a crianca MH.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A criancga A olha para a crianga LF.

- A crianga A olha para a crianca GG.

- A crianca A olha para a crianga GG e para a crianca FM.

- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca FM.
- A crianca A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianca A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca LF.
- A crianca A olha para a crianca GG.

Interacdo através

do toque

..) desloca-se para perto desta [da crianca GG].
..) desloca-se para perto desta [da crianga FM].
..) segura-lhe o braco [da crianga FM].

..) segura o brago da criangca FM.

..) toca-lhe nas costas [da crianga GG].

..) segura-a pelo braco [a crianca FM].

..) empurra-a [a crianca LB].

..) segura a mao [da crianga GG].

..) segura-a pelo braco [a crian¢a GG].

..) empurra-a [a crianca GG]J.

..) da-Ihe um murro na cabega [a crianca GG].
..) manda-lhe um estalo [a crianca GG].

..) segura-lhe o braco [da crianga GG].

..) desloca-se para perto da mesma [da crianca GG].
..) toca-lhe no brago [da crianca GG].

..) segura-lhe o braco [da crianga GG].

..) desloca-se na sua direcdo [da crianca GG].
..) abraga-a [a crianga GG].

..) toca-lhe no brago [da crianca LF].

..) toca-lhe no brago [da crianca GG].

..) toca-lhe no brago [da crianca GG].

..) coloca a mdo em cima do ombro [da crianga GG].
..) desloca-se na sua direcdo [da crianca GG].
..) toca-lhe no brago [da crianca RR].

..) toca-lhe na barriga [da crian¢a RR].

..) corre na sua direcdo [da crianga FM].

..) corre na sua direcdo [da crianga GG].
..) segura-lhe o braco [da crianga RR].
..) corre na sua direcdo [da crianga FM].

'
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..) segura-a pelos ombros [a crianca FM].

..) toca-lhe no brago [da crianga RR].

..) toca no brago da crianga RR.

..) desloca-se na sua dire¢do [da crianga GG].

..) toca-lhe na barriga [da crianga GG].

..) abraga-a [a crianga GG].

..) segura-lhe o braco [da crianga GG].

..) segura-lhe o braco [da crianga GG].

..) abraga-a [a crianga GG].

..) desloca-se na direcdo destas [da crianca LB e da crianca SG].
..) corre na sua dire¢do [da crianga GG].

..) toca-lhe no brago [da crianca GG].

..) toca-lhe na cabeca [da crianga SG].

..) toca-lhe no brago [da crianca GG].

..) desloca-se na sua direcdo [da crianga GG].

..) toca-lhe no brago [da crianca GG].

..) toca-lhe no brago [da crianca FM].

..) toca-lhe no braco [da crianca FM].

..) toca-lhe no brago [da crianca EM].

..) toca-lhe no braco [da crianca FM].

..) toca na barriga da crianga FM.

..) desloca-se na sua direcdo [da crianga SG].

..) abraga-a [a crianga GG].

..) desloca-se na dire¢do destas [da crianca SG e da crianga GG].
..) toca na cabeca da crianga MH.

..) empurra-lhe a mdo [da crianca MH].

..) toca-lhe nas costas [da crianga GG].

..) toca-lhe nas costas [da crianga GG].

..) coloca o brago em cima dos ombros da crianga GG.
..) coloca o brago em cima dos ombros [da crianca GG].

Interacdo através
de expressdes

faciais

Interacdo através

da imitagdo

e N N e e e N e e N e T

..) e corre atras desta [da criangca GG].
..) corre atras da crianga GG.
..) e corre atras desta [da criangca GG].

..) comega a correr atras desta [da crianga GG].
..) e corre atras desta [da crianga FM].

..) e corre atras desta [da crianga FM].

..) e corre atras dela [da crian¢a FM].

..) e corre atras dela [da crianga FM].

..) e corre atras desta [da crianga FM].
..) e corre atras desta [da crianga FM
..) e corre atras desta [da criangca GG].

]
]-
]
]

..) e corre atras desta [da crianga GG].

Interacdo através

dos gestos

(.

.) comunica de forma gestual com esta [com a crianca MAI] fazendo-
lhe o sinal de ndo com o dedo e gesticulando a cabeca para dizer que néo.
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APENDICE I X — TABELA 6 - APRESENTACAO DE DADOS — 18 DE MAIO DE 2016

Tabela 6. Apresentacgdo de dados relativos as interacdes entre a crianga A e as outras criangas da sua sala de
atividades no dia 18 de maio de 2016

) ) Frequéncia
Tipo de interacdo Total
3 4 5 6

Interac&o verbal 1 22 18 0 41

Interacdo ndo
verbal - através 5 95 59 11 170
do olhar

Interacdo néo
verbal - através 0 38 19 4 61

do toque

Interacdo ndo
verbal - através
de expressoes

faciais

Interacdo ndo
verbal - através 0 6 6 0 12

da imitacdo

Interacdo ndo
verbal - através 0 1 0 0
dos gestos
Total 6 162 102 15 285
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APENDICE X — TRANSCRICAO 4 - 24 DE MAIO DE 2016

Dia 24 de maio de 2016 (das 10h45 as 11h00)

Duracéo da gravacdo: Video 4 — 14m20s

00mO00s- A crianga A comunica verbalmente com a crianga DS nédo sendo percetivel o

que foi comunicado.
00mO06s- A crianca A olha para a crianga MS.
00mO08s- A crianga A corre para perto da crianca MS.

00m15s- A crianca A olha para a crianca MS e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

00m28s- A crianca A olha para a crianga DF.

00m32s- A crianga A olha para a crianca LF e toca-lhe no ombro.
00m46s- A crianca A olha para a crianca LB.

00m48s- A crianca A comunica verbalmente com a crianca LB, ndo sendo percetivel o

que foi comunicado.
01mO00s- A crianca A olha para a crianga MS.

01mO02s- A criangca A comunica verbalmente com a crian¢a MS, ndo sendo percetivel o

que foi comunicado.
01mO06s- A crianca A toca no braco da crianga MS.

01m1lls- A crianga A olha para a crianga MS e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

01m28s- A crianga A olha para a crianga MS e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
01m29s- A crianga A olha para a crianga SG que se encontra a andar de baloico.

01m36s- A crianca A olha para a crianga EM, segura nos bragos da crianga e comunica

verbalmente com esta, ndo sendo percetivel o que foi comunicado.
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01m40s- A crianca A olha para a crian¢ca EM e empurra-a.

01m42s- A crianga A olha para a crianca EM.

01m46s- A crianca A olha para a crianga EM e empurra-a.

01m52s- A criancga A olha para a crianga EM, tira-lhe o chapéu e atira-o para o chéo.
01mb54s- A crianga A segura o braco da crianga EM.

01m55s- A crianga A comunica verbalmente com a crianga SG dizendo “SG, tu disseste

que agora era eu.”, deslocando-se para o baloico.
02m10s- A crianga A olha para a crianga GG e diz “O SG vai me empurrar!”.

02m27s- A crianca A olha para a crianga GG que se encontra a andar no baloico do
lado.

02m30s- A crianga A olha para a crianca GG.

02m35s- A crianca A olha para a crianca GG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

02m54s- A crianga A olha para a crianga SG e comunica verbalmente com esta dizendo

“SG, empurra-me.”

03mO04s- A crianga A olha para a crianca GG.
03m10s- A crianca A olha para a crianca EM.
03m18s- A crianga A olha para a crianca SG.
03m25s- A crianca A olha para a crianca GG.

04m31s- A crianca A olha para a crianca SG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

04m55s- A crianga A olha para a crianca SG e toca-lhe na barriga.
05mO05s- A crianga A olha para a crianca SG.

05m23s- A crianga A olha para a crianca GG.

05m28s- A crianc¢a A olha para a crianga MS.

05m32s- A crianga A olha para a crianca GG.
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05m34s- A crianca A olha para a crianca GG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

05m37s- A crian¢a A olha para a crianca GG.

05m38s- A crianga A olha para a crianca MS.

05m44s- A crianga A olha para a crianca SG e para a crianca EM.
05m46s- A crianca A olha para a crianga MS.

05m50s- A crianga A olha para a crianca MS e chama-a (verbalmente).

05m54s- A crianca A olha para a crianca GG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
05m56s- A crianca A olha para a crianga EM.

05m58s- A crianga A olha para a crianga MS e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

06mO02s- A crianca A comunica verbalmente com a crianca MS dizendo o nome da

crianga MS vérias vezes.

06m12s- A crianca A olha para a crianca GG.

06m14s- A crianga A olha para a crianca MS e grita 0 nome da crianca MS.
06m16s- A crianca A olha para a crianga MS.

06m19s- A crianga A olha para a crianca MS e chama-a (verbalmente).
06m22s- A crianca A olha para a crianca GG.

06m24s- A crianca A olha para a crianca GG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

06m30s- A crianca A olha para a crianca GG e da uma gargalhada.
06m32s- A crianga A olha para a crianga MS.

06m34s- A crianga A olha para a crianca GG.

06m35s- A crianga A questiona a crianga GG “Podes empurrar-me?”.
06m38s- A crianca A olha para a crianca GG e diz “Primeiro és tu.”.
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06m44s- A crianca A olha para a crianca LF e toca-lhe no braco.

06m46s- A crianca A olha para a crianca SG e comunica verbalmente com esta

referindo “SG agora nao posso.”.

06m49s- A crianga A olha para a crianga GG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

07m10s- A crianca A olha para a crianga GG que se encontra a andar no baloico do
lado.

07m14s- A crianca A olha para a crianca GG.
07m21s- A crianca A olha para a crianca GG.
07m24s- A crianga A olha para a crianca SG e desloca-se na sua direcao.

07m28s- A crianca A olha para a crianca SG, toca-lhe nas pernas e comunica

verbalmente com esta dizendo-lhe “SG és tu!”.
07m31s- A crianca A olha para a crianca SG e toca-lhe na perna.

07m33s- A crianga A comunica verbalmente com esta, ndo sendo percetivel o que foi

comunicado.

07m35s- A crianga A toca na perna da crianca SG para subir para cima da tabua lateral

do baloico.

07m37s- A crianca A olha para a crianca SG.

07m39s- A crianga A toca na perna da crianca SG.

07m49s- A crianca A olha para a crianga SG e diz-lhe “N&o preciso de ajuda.”.

07m52s- A crianga A olha para a crianga SG e comunica verbalmente com esta, néo

sendo percetivel o que foi comunicado.
07m54s- A crianca A olha para a crianga SG.
07m57s- A crianga A olha para a crianca SG.

08mO00s- A crianca A olha para a crianga SG que se encontra a subir para cima da tabua

lateral do baloico.
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08mO03s- A crianca A olha para a crianca SG e comunica verbalmente com esta nédo

sendo percetivel o que foi comunicado.
08mO06s- A crianca A olha para a crianca SG e aponta-lhe o dedo.
08m16s- A crianca A olha para a crianga SG.

08m19s- A crianga A observa a crianga EM que se encontra a subir para cima da tabua

lateral do baloigo.

08m21s- A crianca A olha para a crianga GG que se encontra a andar no baloico e toca-

Ihe no braco.

08m25s- A crianca A olha para a crianga TM e toca-lhe no peito.
08m26s- A crianca A olha para a crianga EM.

08m36s- A crianca A olha para a crian¢a EM.

08m38s- A crianca A olha para a crianca DF e d& uma gargalhada.

08m39s- A crianca A olha para a crianca DF que se encontra a segurar o baloico e

pergunta-lhe “Posso andar?”.
08m44s- A crianca A olha para a crianga DF e acena-lhe (negativamente) com a cabeca.

08m46s- A crianga A olha para a crianga DF e comunica verbalmente com esta, néo

sendo percetivel o que foi comunicado.
08m48s- A crianga A olha para a crianca DF e questiona-a: “Posso andar?”.
08m52s- A crianca A olha para a crianca EM e desloca-se na sua direcéo.

08mb55s- A crianga A olha para a crianga EM, toca-lhe nas méos e comunica

verbalmente com esta, ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

08m57s- A crianga A olha para a crianca DF que se encontra a andar de baloico.
09mO03s- A crianga A olha para a crianca DF e desloca-se na sua direcao.
09mO05s- A crianga A olha para a crianga DF e diz “DF, olha a flor”.

09mO07s- A crianca A olha para a crianca DF e d& uma gargalhada.
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09m11s- A crianca A olha para a crianca DF e sorri-lhe enquanto desfaz as flores que a

crianga DF apanhou.

09m15s- A crianca A olha para a crianca DF e sorri.

09m19s- A crianca A olha para a crianga DF.

09m22s- A crianga A olha para a crianga DF.

09m25s- A crianca A olha para a crianga DF enquanto abraca a crianca EM.
09m29s- A crianca A olha para a crianga EM.

09m30s- A crianca A olha para a crianca DF e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

09m37s- A crianca A olha para a crianga EM e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
09m44s- A crianga A olha para a criangca MH e corre na sua diregéo.

09m46s- A crianca A olha para a crianca MH e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

10mO05s- A crianca A olha para a criangca MH e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

10m22s- A crianca A olha para a crianca MH e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

10m52s- A crianga A olha para a criancga IS.

10m59s- A crianca A olha para a crianga VC.

11m00s- A crianca A olha para a crianga MH.

11m06s- A crianca A olha para a crianga MH e acena-lhe (positivamente) com a cabeca.

11m13s- A crianga A olha para a crianga MH e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

11m4ls- A crianga A olha para a crianga FM e para a crianga RR e corre na direcéo

delas.

11mA47s- A crianga A olha para a crianga FM e toca-lhe nas costas.
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11m49s- A crianca A olha para a crianca RR e questiona-a: “Queres que eu te

empurre?”.

11m52s- A crianca A olha para a crianga FM.

11m56s- A crianca A olha para a crianca LF e desloca-se na sua direcao.
12m15s- A crianca A olha para a crianga LF e toca-lhe nas costas.

12m25s- A crianca A olha para a crianga LF e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
12m50s- A crianga A olha para a crianca AS e desloca-se na sua diregéo.
12m56s- A crianca A olha para a crianga AS.

12m58s- A crianga A olha para a crianca MA e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

13m18s- A crianga A olha para a crianga LF e comunica verbalmente com esta nao

sendo percetivel o que foi comunicado.

13m31s- A crianga A olha para a crianca MA e aponta-lhe o dedo.
13m36s- A crianca A olha para a crianga AS.

13m42s- A crianga A olha para a criangca MA.

13m56s- A crianca A olha para a crianca AS.

14m18s- A crianga A olha para a crianga MSi.
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APENDICE X| — TABELA 7 - ORGANIZACAO DE DADOS — 24 DE MAIO DE 2016

Tabela 7 — Organizac8o de dados relativos as interagdes entre a crianca A e as outras criangas da sua sala de
atividades no dia 24 de maio de 2016

Tipo de interacdo Evidéncias das interacdes realizadas pela crianca A

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga DS], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MS], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga LB], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MS], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianca A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MS], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianca A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MS], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca EM], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) dizendo [para a crianga SG] “SG, tu disseste que agora era eu.”.

- A crianga A (...) diz [para a crianga GG] “O SG vai-me empurrar!”.

- A crianca A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga GG], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) dizendo [para a crianga SG] “SG, empurra-me.”.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga GG], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) chama-a [a crianca MS].

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga GG], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MS], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MS], chamando-a
pelo seu nome vérias vezes.

- A crianga A (...) grita pelo nome da crianga MS. - A crianga A (...) chama-a [a
crianga MS].

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga GG], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) diz [para a crianca GG] “Podes empurrar-me?”.

- A crianga A (...) diz [para a crianca GG] “Primeiro és tu.”.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga GG], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) dizendo-lhe [para a crianga SG] “SG és tu!”.

- A crianca A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) diz-lhe [a crianga SG] “Néo preciso de ajuda.”.

Interacéo verbal

- A crianca A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- Acrianga A (...) pergunta-lhe [a crianga DF] “Posso andar?”.
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- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga DF], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) questiona-a [a crianca DF] “Posso andar?”.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca EM], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) diz [para a crianga DF] “DF, olha a flor.”.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga DF], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga EM], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MH], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MH], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MH], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MH], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MH], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) questiona-a [a crianca RR] “Queres que eu te empurre?”.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca LF], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MA], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crian¢a LF], ndo sendo
percetivel o que foi comunicado.

Interacdo ndo verbal

Interacdo
através do

olhar

- A crianga A olha para a crianca MS.
- A crianga A olha para a crianca MS.
- A crianga A olha para a crianga DF.
- A crianga A olha para a crianca LF.
- A crianga A olha para a crianca LB.
- A crianga A olha para a criangca MS.
- A crianga A olha para a crianga MS.
- A crianga A olha para a criangca MS.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianga GG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crian¢a GG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianga GG.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca MS.
- A crianga A olha para a crianca GG.
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- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- Acrianga A olha para a crianca MS.

- A crianga A olha para a crianga SG e para a crianca EM.

- Acrianga A olha para a crianca MS.
- A crianga A olha para a crianca MS.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca MS.
- Acrianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca MS.
- A crianga A olha para a crianca MS.
- A crianga A olha para a crianca MS.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- Acrianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca MS.
- Acrianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca LF.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.

- A crianga A olha para a crianca EM.

- A crianga A olha para a crianga GG.

- A crianga A olha para a criangca TM.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.

- A crianga A olha para a crianga DF.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianga DF.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianga DF.

- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.

- A crianga A olha para a crianga DF.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianga DF.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianga DF.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianga DF.
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- A crianga A olha para a crianga DF e para a crianga EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca DF.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca MH.
- A crianga A olha para a crianca MH.
- A crianga A olha para a crianca MH.
- A crianga A olha para a crianca MH.
- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca VC.
- A crianga A olha para a crianca MH.
- A crianga A olha para a crianca MH.
- A crianga A olha para a crianca MH.
- A crianga A olha para a crianga FM e para a crianca RR.
- A crianga A olha para a crianca FM.
- A crianga A olha para a crianga RR.
- A crianga A olha para a crianca FM.
- A crianga A olha para a crianca LF.

- A crianga A olha para a crianca LF.

- A crianga A olha para a crianca LF.

- A crianga A olha para a crianca AS.
- A crianga A olha para a crianga AS.
- A crianga A olha para a crianca MA.
- A crianga A olha para a crianca LF.

- A crianga A olha para a crianca MA.
- A crianga A olha para a crianca AS.
- A crianga A olha para a crianca MA.
- A crianga A olha para a crianca AS.
- A crianga A olha para a crianga MSi.

- (...) corre para perto da crianga MS.

..) toca-lhe no ombro [da crianga LF].

..) toca no brago da crianga MS.

..) segura nos bragos [da crianga EM].

..) e empurra-a [a crianca EM].

..) e empurra-a [a crianca EM].

..) tira-Ihe o chapéu [da crianga EM].

..) segura o brago da crianca EM].

..) toca-lhe na barriga [da crianga SG].

..) toca-lhe no brago [da crianca LF].

..) desloca-se na sua dire¢do [da crianca SG].
..) toca-lhe nas pernas [da crianca SG].

..) toca-lhe na perna [da crianca SG].

..) toca na perna da crianga SG.

..) toca na perna da crianga SG.

..) toca-lhe no brago [da crianca GG].

..) toca-lhe no peito [da crianga TM].

..) desloca-se na sua direcdo [da crianca EM].
..) toca-lhe nas méos [da crianca DF].

..) desloca-se na sua dire¢do [da crianca DF].
..) abraga a crianga EM.

..) corre na sua direc¢do [da crianga MH].

Interagéo

através do | -

toque

..) corre na diregao delas [da crianga FM e da crianga RR].
..) toca-lhe nas costas [da crianga FM].

..) desloca-se na sua direcdo [da crianca LF].

..) toca-lhe nas costas [da crianga LF].

..) desloca-se na sua direcdo [da crianca AS].

'
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|ntera_g§_0 - (...) dd uma gargalhada [para a crianga GG].
B - (...) dd uma gargalhada [para a crian¢a DF].
através de | _ (...) da uma gargalhada [para a crianga DF].
expressde | - (...) sorri-lhe [para a crianca DF].
- (...) e sorri [para DF].
s faciais
- (...) que se encontra a andar no baloico do lado [a crianca GG].
. - (...) que se encontra a andar no baloigo do lado [a crianga GG].
Interagéo
através da
imitacdo
Interacdo | -(..) aponta-lhe o dedo [a crianca SG].
i - (...) acena-lhe (negativamente) com a cabega [a crianca DF].
atraves - (...) acena-lhe (positivamente) com a cabeca [a crianca MH].
dos gestos | - (...) aponta-lhe o dedo [a crianga MA].
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APENDICE XI|I — TABELA 8 - APRESENTACAO DE DADOS — 24 DE MAIO DE
2016

Tabela 8. Apresentacgdo de dados relativos as interacdes entre a crianga A e as outras criangas da sua sala de
atividades no dia 24 de maio de 2016

. . Frequéncia
Tipo de interacéo Total
3 4 5 6

Interacdo verbal 5 10 21 9 45

Interacdo ndo
verbal - através 18 28 52 22 120
do olhar

Interacdo ndo
verbal - através 2 2 18 6 28

do toque

Interacdo ndo
verbal - através
de expressGes

faciais

Interacdo ndo
verbal - através 0 2 0 0 2

da imitacéo

Interacdo ndo
verbal - através 1 1 1 1 4
dos gestos
Total 30 44 92 38 204
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APENDICE XIII — TRANSCRICAO 5 - 6 DE JUNHO DE 2016

Dia 6 de junho de 2016 (das 10h45 as 11h00)

Duracdo da gravacao: Video 5 — 13m45s

00mO0O0s- A crianca A encontra-se a brincar na zona do parque exterior.
00m18s- A crianga A olha para a crianca SG.

00m19s- A crian¢a A olha para a crianca MAL.

00m20s- A crianca A olha para a crianga FM e para a crianga EM.
00m22s- A crianca A olha para a crian¢a EM.

00m23s- A crianga A olha para a crianga FM.

00m27s- A crianca A olha para a crianca SG.

00m32s- A crianca A olha para a crianga SG.

00m36s- A crianga A olha para a crianca SG.

00m47s- A crianca A olha para a crianca SG.

00m49s- A crianca A olha para a crianga MAL.

00m50s- A crianca A olha para a crianca SG.

01m10s- A crianca A olha para a crianga MAL.

01m13s- A crian¢a A toca nas costas da crianca MAI.

01m18s- A crianca A olha para a crianga MAL.

01m21s- A crianga A olha para a crianca MAI e abraca-a.
01m27s- A crianca A olha para a crianca EM.

01m43s- A crianga A olha para a crianga EM e agarra-lhe a méo.
02mO05s- A crianga A olha para a criangca MAL.

02m11s- A crianca A olha para a criangca MAL.
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02m13s- A crianca A olha para a crianca MAI e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

02m22s- A crianga A olha para a crianca MAI e empurra-lhe a méo.
02m45s- A crianga A olha para a crianca SG.

02m48s- A crianc¢a A olha para a criangca MAI e empurra-a tocando-lhe na barriga.
02mO03s- A crianga A empurra a crianca MAI gque se encontra atras de si.
03m06s- A crianca A olha para a crianga MAL.

03mO08s- A crian¢a A olha para a crianca MAL.

03m12s- A crianca A olha para a crianga MAL.

03m13s- A crian¢a A toca no braco da crianca MAL.

03m17s- A crianca A olha para a crianga MAL.

03m32s- A criancga A olha para a crianca MA.

03m34s- A crianca A olha para a crianca SG.

04m00s- A crianca A olha para a crianga FM.

04m13s- A crianca A olha para a crianca IS.

04m17s- A crianga A olha para a crianca IS.

04m21s- A crianca A olha para a crianca IS.

04m42s- A criancga A olha para a crianca IS.

04md44s- A crianca A olha para a crianca IS.

05m14s- A crianca A olha para a crianca MAL.

05m33s- A crianga A olha para a crianga IS e comunica verbalmente com esta, nio

sendo percetivel o que foi comunicado.

05m36s- A crianga A empurra a crianga IS que se encontra a andar no baloico tocando-

Ihe nas costas.

05m45s- A crianga A olha a crianga MAI e comunica verbalmente com esta, ndo sendo

percetivel o que foi comunicado.
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06m12s- A crianca A olha para a crianca MAL.
06m20s- A crian¢a A olha para a crianca MAL.
06m36s- A crianca A olha para a crianga SG.

06m38s- A crianca A empurra a crianca MAI que se encontra a andar no baloico

tocando-lhe nas costas.

06m42s- A crianca A olha para a crianca MAI e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

07m12s- A crianga A olha para a crianca MAI e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

07m35s- A crianca A olha para a crianga MAL.

07m37s- A crianca A olha para a crianca MAI e questiona-a: “Posso andar?”
07m42s- A crianca A olha para a crianga MAL.

07m45s- A crianca A olha para a crianca SG e desloca-se na sua direcao.

07m50s- A crianca A olha para a crianga SG, toca-lhe nas costas e diz: “Nao, a seguir

sou eu!”
07m55s- A crianga A olha para a criangca MAI e aponta o dedo na sua direcao.
07m58s- A crianca A olha para a crianca MAL.

07m59s- A crianga A olha para a crianga SG e comunica verbalmente com esta, nio

sendo percetivel o que foi comunicado.
08mO06s- A crianca A olha para a crianca MAI e diz: “A seguir sou eu”

08m1ls- A crianca A olha para a crian¢ca SG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
08m15s- A crianga A olha para a criangca MAI e toca-lhe nas pernas.

08m19s- A crianga A olha para a crianga SG e comunica verbalmente com esta, néo

sendo percetivel o que foi comunicado.

08m26s- A crianca A olha para a crianga EM.
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08m34s- A crianca A olha para a criangca SG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
08m53s- A crianga A olha para a crianga SG e diz “Para, eu nao quero!”.

08m58s- A crianca A olha para a crianga SG e comunica verbalmente com esta, néo

sendo percetivel o que foi comunicado.
09m20s- A crianga A olha para a crianca LG e corre na sua direcéo.

09m24s- A crianca A olha para a crianca LG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
09m37s- A crianca A olha para a crianca LG.

09m43s- A crianca A olha para a crianga LG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

09m48s- A crianca A olha para a crianca LG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
10m09s- A crianca A olha para a crianga LG.
10m12s- A crianca A olha para a crianga LG.

10m14s- A crianca A olha para a crianca LG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

10m19s- A crianca A olha para a crianca LG.

10m26s- A crianca A olha para a crianga GG e toca-lhe no braco.
10m28s- A crianca A olha para a crianca LG.

10m29s- A crianca A olha para a crianga LG e agarra-lhe o braco.
10m33s- A crianca A olha para a crianga GG.

10m37s- A crianca A olha para a crianga LG.

10m43s- A crianca A olha para a crianga LG.

10m49s- A crianga A olha para a crianga LG e toca-lhe na mao.

10m50s- A crianga A olha para a crianga LG.
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10m55s- A crianca A olha para a crianga LG e toca-lhe nas costas.

10m57s- A crianca A olha para a crianca FM e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
11mO02s- A crianga A olha para a crianca LG e agarra-lhe a méo.
11m05s- A crianca A olha para a criangca GG e agarra-lhe o braco.

11mO07s- A crianca A olha para a crianca GG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
11m11s- A crianca A olha para a crianga GG e empurra o braco desta.

11m13s- A crianca A olha para a crianca GG e comunica verbalmente com esta, nao

sendo percetivel o que foi comunicado.
11m17s- A crianca A olha para a criancga LG.

11m23s- A crianca A olha para a crianca LG, toca-lhe nas costas e pergunta-lhe

“Posso?”.
11m26s- A crianga A olha para a crianga LG e corre na sua direcao.
11m28s- A crianca A olha para a crianga LG e agarra o bibe desta.

11m30s- A crianga A olha para a crianga LG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
11m33s- A crianca A olha para a crianga LG e agarra-lhe o braco.

11m37s- A crianca A olha para a crianca LG e corre na sua direcdo, chamando pelo

nome desta.
11m41s- A crianca A olha para a crianga LG e agarra-lhe o braco.
11m43s- A crianca A olha para a crianga LG.

11m46s- A crianca A olha para a crianga LG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
11mb54s- A crianga A olha para a crianga LG e corre na sua direcao.

11m58s- A crianca A olha para a crianga LG e agarra-lhe o braco.
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12m03s- A crianca A olha para a crianga LG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

12m08s- A crianca A olha para a crianga LG e agarra a mao desta.
12m10s- A crianca A olha para a crianga SG.

12m15s- A crianca A olha para a crian¢a LG e agarra-lhe o braco.
12m18s- A crianca A olha para a crianca SG e chama-o (verbalmente).
12m21s- A crianga A olha para a crianga LG e agarra-lhe a méo.

12m27s- A crianca A olha para a crianca LG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
12m38s- A crianga A olha para a crianga LF.

12m43s- A crianga A olha para a crianga LF e comunica verbalmente com esta, néo

sendo percetivel o que foi comunicado.
12m51s- A crianca A olha para a crianca LF e toca-lhe no braco,

13m18s- A crianga A olha para a crianga LG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.
13m27s- A crianga A olha para a crianga LG e toca-lhe nas costas.
13m30s- A crianca A olha para a crian¢a LG e toca-lhe nas costas.

13m31s- A crianga A olha para a crianga LG e comunica verbalmente com esta, ndo

sendo percetivel o que foi comunicado.

13m43s- A crianca A olha para a crianga LG.
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APENDICE XIV — TABELA 9 - ORGANIZACAO DE DADOS — 6 DE JUNHO
2016

Tabela 9 — Organizacdo de dados relativos as interag0es entre a crianga A e as outras criancas da sua sala de
atividades no dia 6 de junho de 2016

DE

Tipo de interacdo Evidéncias das interacdes realizadas pela crianca A

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca MALl],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca 1S], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca MALl],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca MALl],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga MAI],
n&do sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) questiona-a [a crianca MAl] “Posso andar?”.

- A crianga A (...) diz [para a crianga SG] “Néo, a seguir sou eu!”.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) diz [para a crianca MAI] ““ A seguir sou eu.”.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) diz [para a crianga SG] “Para, eu néo quero!”.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga SG],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crian¢a LG],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga LG],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga LG],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crian¢a LG],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga FM],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga GG],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga GG],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) pergunta-lhe [a crianca LG] “Posso?”.

Interacéo verbal

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga LG],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) chamando pelo nome desta [da crianga LG].

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga LG],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga LG],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) chama-o (verbalmente) [a crianga SG].
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- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crian¢a LG],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crian¢a LF], ndo
sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianca LG],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

- A crianga A (...) comunica verbalmente com esta [com a crianga LG],
ndo sendo percetivel o que foi comunicado.

Interacdo ndo verbal

Interagéo
através do olhar

- A crianga A olha para a crianca SG.

- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a crianca FM e para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca FM.
- A crianga A olha para a crianca SG.

- A crianga A olha para a crianca SG.

- A crianga A olha para a crianca SG.

- A crianga A olha para a crianca SG.

- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a crianca SG.

- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a criangca MAI.
- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a crianca SG.

- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a criangca MAI.
- A crianga A olha para a criangca MA.
- A crianga A olha para a crianca SG.

- A crianga A olha para a crian¢a FM.
- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a criancga IS.

- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a crianca IS.

- A crianga A olha para a criangca MAI.
- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a criangca MAI.
- A crianga A olha para a crianga SG.

- A crianga A olha para a criangca MAI.
- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a criangca MAI.
- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a criangca MAI.
- A crianga A olha para a crianca SG.

- A crianga A olha para a crianga SG.

- A crianga A olha para a criangca MAI.
- A crianga A olha para a crianca MAL.
- A crianga A olha para a crianca SG.
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- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca MAI.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca EM.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianca SG.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianca LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianca LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianca LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- Acrianga A olha para a crianca LG.
- Acrianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianca LG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca LG.
- Acrianga A olha para a crianca LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianca LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- Acrianga A olha para a crianca FM.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- Acrianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianca GG.
- Acrianga A olha para a crianca GG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianca LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga SG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga LF.
- A crianga A olha para a crianca LF.
- A crianga A olha para a crianga LF.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
- A crianga A olha para a crianca LG.
- A crianga A olha para a crianga LG.
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- A crianga A olha para a crianca LG.

Interacéo

atraves do toque

..) toca nas costas da crianca MAL.

..) e abraga-a [a crianga MAI].

..) agarra-lhe a mdo [da crianga EM].

..) empurra-lhe a méo [da crianga MAI].

..) empurra a crianca MAL
..) toca no brago da crianga MAL
..) empurra a crianga IS (...) tocando-lhe nas costas.

..) desloca-se na sua direcdo [da crianca SG].
..) toca-lhe nas costas [da crianga SG].
..) toca-lhe nas pernas [da crianca MAI].
..) corre na sua dire¢do [da crianga LG].
..) toca-lhe no brago [da crian¢a GG].
..) agarra-lhe o braco [da crianca LG].
..) toca-lhe na méo [da crianca LG].

..) toca-lhe nas costas [da crianga LG].
..) agarra-lhe a mdo [da crianga LG].

..) agarra-lhe o braco [da crianca GG].
..) empurra o brago desta [da crianga GG].
..) toca-lhe nas costas [da crianga LG].
..) corre na sua direc¢do [da crianga LG].
..) agarra o bibe desta [da crianga LG].
..) agarra-lhe o braco [da crianca LG].
..) corre na sua direcdo [da crianga LG].
..) agarra-lhe o braco [da crianca LG].
..) corre na sua direcdo [da crianca LG].
..) agarra-lhe o braco [da crianca LG].
..) agarra a mao desta [da crianga LG].
..) agarra-lhe o braco [da crianca LG].
..) agarra-lhe a mdo [da crianga LG].

..) toca-lhe no braco [da crianga LF].

..) toca-lhe nas costas [da crianga LG].
..) toca-lhe nas costas [da crianga LG].

1
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..) empurra-a tocando-lhe na barriga [da crianca MAI].

..) empurra a crianga MAL (...) tocando-lhe nas costas.

Interagdo
atraveés de
expressoes

faciais

Interagdo
através da

imitacdo

Interagéo
através dos

gestos

- (...) aponta o dedo na sua diregdo [da crianga MALI].
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APENDICE XV — TABELA 10 - APRESENTACAO DE DADOS — 6 DE JUNHO DE
2016

Tabela 10. Apresentacdo de dados relativos as interagGes entre a crianga A e as outras criangas da sua sala de
atividades no dia 6 de junho de 2016

. . Frequéncia
Tipo de interacéo Total
3 4 5 6

Interacdo verbal 1 8 5 17 31

Interacdo ndo
verbal - através 6 34 12 58 110

do olhar

Interacdo ndo
verbal - através 1 11 2 20 34

do toque

Interacdo ndo
verbal - através
de expressGes

faciais

Interacdo ndo
verbal - através 0 0 0 0 0

da imitacéo

Interacdo ndo
verbal - através 0 1 0 0 0
dos gestos
Total 8 54 19 95 176
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APENDICE XV — GRAFICOS ALUSIVOSAODIA 1

Interacoes entrea crianca A e as criancas de 3 anos
1% 1%
U = Interacdo verbal

= Interacdo através do olhar

= Interacdo através do toque

= Interacdo através de expressoes
faciais

= Interacdo através da imitacio

= Interacdo através de gestos

Gréfico 1 - InteragBes entre a crianca A e as outras criangas da sua sala de atividades, na faixa etaria dos 3 anos, no
dia 27 de abril de 2016.

Interacoes entrea crianca A e as criancas de 4 anos

= Interacdo verbal

= Interacdo através do olhar

= Interacdo através do toque

= Interacdo através de expressdes
faciais

= Interacdo através da imitacio

= Interacdo através de gestos

Gréfico 2 - Interages entre a crianga A e as outras criancas da sua sala de atividades, na faixa etaria dos 4 anos, no
dia 27 de abril de 2016.
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Interacodes entrea crianca A e as criancas de 5 anos

= Interacdo verbal

= Interacdo através do olhar

= Interacdo através do toque

= Interacdo através de expressdes
faciais

= Interacdo através da imitacio

= Interacdo através de gestos

Grafico 3 - InteragBes entre a crianga A e as outras criangas da sua sala de atividades, na faixa etaria dos 5 anos, no
dia 27 de abril de 2016.

Interacoes entrea crianca A e as criancas de 6 anos

= Interacdo verbal

= Interacdo através do olhar

= Interacdo através do toque

= Interacdo através de expressoes
faciais

= Interacdo através da imitacio

= Interacdo através de gestos

Gréfico 4 - InteragBes entre a crianca A e as outras criangas da sua sala de atividades, na faixa etaria dos 6 anos, no
dia 27 de abril de 2016.
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APENDICE XVII — GRAFICOS ALUSIVOS AO DIA 2

Interacoes entrea crianca A e as criancas de 3 anos

Grafico 5 - InteragBes entre a criangca A e as outras criangas da sua sala de atividades, na faixa etaria dos 3 anos, no
dia 4 de maio de 2016.

= Interacdo verbal

= Interacdo através do olhar

= Interacdo através do toque

= Interacdo através de expressoes
faciais

® Interacdo através da imitacio

= Interacdo através de gestos

Interacoes entrea crianca A e as criancas de 4 anos

= Interacdo verbal

= Interacdo através do olhar

= Interacdo através do toque

= Interacdo através de expressoes
faciais

= Interacdo através da imitacio

= Interacdo através de gestos

Gréfico 6 - Interaces entre a crianga A e as outras criancas da sua sala de atividades, na faixa etaria dos 4 anos, no
dia 4 de maio de 2016.
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Interacodes entrea crianca A e as criancas de 5 anos

= Interacio verbal

= Interacdo através do olhar

= Interacdo através do toque

= Interacdo através de expressdes
faciais

= Interacdo através da imitacio

= Interacdo através de gestos

Gréfico 7 - InteragBes entre a crianca A e as outras criangas da sua sala de atividades, na faixa etaria dos 5 anos, no
dia 4 de maio de 2016.

Interacoes entrea crianca A e as criancas de 6 anos
%
= Interacdo verbal

= Interacdo através do olhar

= Interacdo através do toque

= Interacdo através de expressdes
faciais

= Interacdo através da imitacio

= Interacdo através de gestos

Gréfico 8 - InteragBes entre a crianca A e as outras criangas da sua sala de atividades, na faixa etaria dos 6 anos, no
dia 4 de maio de 2016.
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APENDICE XVIII — GRAFICOS ALUSIVOS AO DIA 3

Interacoes entrea crianca A e as criancas de 3 anos

= Interacdo verbal

= Interacdo através do olhar

= Interacdo através do toque

= Interacdo através de expressoes
faciais

= Interacdo através da imitacio

= Interacdo através de gestos

Grafico 9 - InteragBes entre a crianga A e as outras criangas da sua sala de atividades, na faixa etaria dos 3 anos, no
dia 18 de maio de 2016.

Interacoes entrea crianca A e as criancas de 4 anos
1%
= Interacdo verbal

= Interacdo através do olhar
= Interacdo através do toque
= Interacdo através de expressoes

faciais
= Interacdo através da imitacio

= Interacdo através de gestos

Gréfico 10 - Interages entre a crianga A e as outras criancas da sua sala de atividades, na faixa etaria dos 4 anos, no
dia 18 de maio de 2016.
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Interacodes entrea crianca A e as criancas de 5 anos

= Interacdo verbal

= Interacdo através do olhar

= Interacdo através do toque

= Interacdo através de expressdes
faciais

® Interacdo através da imitacio

= Interacdo através de gestos

Gréfico 11 - Interagdes entre a crianca A e as outras criangas da sua sala de atividades, na faixa etéria dos 5 anos, no
dia 18 de maio de 2016.

Interacoes entrea crianca A e as criancas de 6 anos

= Interacdo verbal

= Interacdo através do olhar

= Interacdo através do toque

= Interacdo através de expressoes
faciais

® Interacdo através da imitacio

= Interacdo através de gestos

Gréfico 12 - Interagdes entre a crianca A e as outras criangas da sua sala de atividades, na faixa etaria dos 6 anos, no
dia 18 de maio de 2016.
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APENDICE XIX — GRAFICOS ALUSIVOS AODIA 4

Interacoes entrea crianca A e as criancas de 3 anos

= Interacio verbal

= Interacdo através do olhar

= Interacdo através do toque

= Interacdo atraves de expressoes
faciais

= Interacdo através da imitacio

= Interacdo através de gestos

L

Grafico 13 - Interages entre a crianca A e as outras criangas da sua sala de atividades, na faixa etaria dos 3 anos, no
dia 24 de maio de 2016.

Interacoes entrea crianca A e as criancas de 4 anos

= Interacdo verbal

= Interacdo através do olhar

= Interacdo através do toque

= Interacdo através de expressdes
faciais

= Interacdo através da imitacio

= Interacdo através de gestos

Gréfico 14 - Interaces entre a crianga A e as outras criancas da sua sala de atividades, na faixa etéria dos 4 anos, no
dia 24 de maio de 2016.
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Interacodes entrea crianca A e as criancas de 5 anos
1%

= Interacdo verbal

= Interacdo através do olhar

= Interacdo através do toque

= Interacdo através de expressoes

faciais
= Interacdo através da imitacio

= Interacdo através de gestos

Gréfico 15 - Interagdes entre a crianca A e as outras criangas da sua sala de atividades, na faixa etaria dos 5 anos, no
dia 24 de maio de 2016.

Interacoes entrea crianca A e as criancas de 6 anos

= Interacio verbal

= Interacdo através do olhar

= Interacdo através do toque

= Interacdo através de expressdes
faciais

= Interacdo através da imitacio

= Interacdo através de gestos

Gréfico 16 - Interaces entre a crianca A e as outras criangas da sua sala de atividades, na faixa etaria dos 6 anos, no
dia 24 de maio de 2016.
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APENDICE XX — GRAFICOS ALUSIVOS AODIA S

Interacodes entrea crianca A e as criancas de 3 anos

= Interacdo verbal

= Interacdo através do olhar

= Interacdo através do toque

= Interacdo através de expressoes
faciais

= Interacdo através da imitacio

= Interacdo através de gestos

R

Grafico 17 - Interages entre a crianca A e as outras criangas da sua sala de atividades, na faixa etéria dos 3 anos, no
dia 6 de junho de 2016.

Interacoes entrea crianca A e as criancas de 4 anos
2%

= Interacio verbal

= Interacdo através do olhar

= Interacdo através do toque

= Interacdo através de expressdes
faciais

= Interacdo através da imitacio

= Interacdo através de gestos

Gréfico 18 - Interagdes entre a crianca A e as outras criangas da sua sala de atividades, na faixa etaria dos 4 anos, no
dia 6 de junho de 2016.
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Interacodes entrea crianca A e as criancas de 5 anos

= Interacdo verbal

= Interacdo através do olhar

= Interacdo através do toque

= Interacdo através de expressoes
faciais

= Interacdo através da imitacio

= Interacdo através de gestos

Gréfico 19 - Interagdes entre a crianga A e as outras criangas da sua sala de atividades, na faixa etaria dos 5 anos, no
dia 6 de junho de 2016.

Interacoes entrea crianca A e as criancas de 6 anos

= Interacdo verbal

= Interacdo através do olhar

= Interacdo através do toque

= Interacdo através de expressoes
faciais

= Interacdo através da imitacio

= Interacdo através de gestos

Gréfico 20 - Interagdes entre a crianca A e as outras criangas da sua sala de atividades, na faixa etaria dos 6 anos, no
dia 6 de junho de 2016.
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APENDICE XXI| — PEDIDO DE AUTORIZACAO DE CAPTAGCAO DE IMAGENS E
SONS

O IPL Escola Superior de Educacho & Cifncias Sociais — IPLeiria
M estrads eim Bducs®o Pré-Escolar & Ensing do 1.2 Delo do Ensing Basicn
Ano lethve D015/ 2006

Autorizacso para captacio de imagens e sons

Cara (a} Encarregado de Cducacio,

Enquanto estudanbes estagidrias no Jardim de Infincia, no Gmbita da Unidade
Curricular de Pratica Pedagdgica — lardim de Infinda do 12 ana do Mestrado em Educacio Pré-
Cscodar @ Ensine do 1.2 Cclo do Ersimg Bisico da Cscola Superior de Cducagda e Ciéncias Sockais
de Leiria, vimos por este meso salicitar a sua autorizac3o para a captagio de imagens @ wans da
seu educando durante o periodo de 22 de fevereirg a 17 de junba, inclusnee,

Cste pedido surge com a necessidade de completar o nosso prajeta de imestigaia
referente & Unidade Curricular adma referida.  Comprometemo-nos a salvaguardar a

canfidencialidade das imagens.

A estagiarias,

& Professors Cooperante,

Autorizaco para captagio de imagens e sons
Lu, . Encarregada  de  Cducagdo  de

sutorizn/ndo sutorizo {Fscar o que ndo

intereseal & captacio de imegens e sons do meu educando, apenas para wse intermo da
Instiuicho e das respetivas estagiarias.
Leiria,  de de 2006

91



