Tipos de leitores e outras reflexdes

Eduardo Fonseca

Diz-se e escreve-se, com alguma frequéncia, entre nds, que os jovens de
hoje 1éem pouco ou nio léem.' E vulgar referir-se que a Televisdo e diversos
tipos de solicitagdes mais insistentes hoje que num passado recente tenderiam a
afastar os jovens da leitura ou a ndo os familiarizar continuadamente com ela,
especialmente a leitura de livros. Creio ser esta uma maneira de pensar corrente
e muito facilmente aceite mesmo pelos professores ou, até, sobretudo por estes.
Esta ideia parece, de resto, ndo ser facilmente contraditavel ja que qualquer pai
ou avé pode perguntar serenamente ao filho ou neto quem foi o Capitdo
Fracasse ou Ofélia e, perante o pouco a vontade da resposta do jovem — se ele
souber responder —, facilmente concluird e, com toda a objectividade, que os
Jovens ndo léem, sdo uns ignorantes, etc.

Porém o que sabemos objectivamente das leituras dos jovens,
nomeadamente dos jovens adultos, em Portugal? Os indicadores seguramente
que ndo abundam. O estudo que levdmos a cabo e que aqui apresentamos
pretende ser um contributo para a compreensio da relagdo dos jovens adultos
frequentando o ensino superior e a leitura. E, mesmo destes jovens adultos, s6
consideramos como sujeitos aqueles que irdo ser professores. Mas ndo s6.
Pretendemos, também, identificar diferentes tipos de produtos de leitura e as
caracteristicas dos diferentes tipos de leitores.

! Cf., por exemplo, M.* Alzira Seixo (1983, p. 103): “e acontece até que os professores protestam muito,
que os alunos ndo tém o habito de ler [...]". Mais adiante, refere a impossibilidade de os futuros
professores lerem “porque € preciso que se saiba que oitenta por cento dos alunos universitdrios de
Letras, pelo menos, mantém um emprego, e que, na maioria dos casos, esse emprego € ji o
professorado” (p. 106-7). Alzira Seixo interroga-se como é que um estudante futuro professor poderi
preparar-se devidamente para a fungdo, nomeadamente lendo, se ji € professor e ainda “estudante
universitdrio; faz muitas vezes um curso normal (cinco cadeiras por ano!) enquanto tem hordrio
completo no liceu e, por vezes, até tem vida familiar organizada, com os encargos domésticos e
materiais decorrentes; como consegue desempenhar tantas tarefas ao mesmo tempo?” (p. 106).
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O estudo acerca do que léem e como léem os jovens adultos e
nomeadamente os futuros professores poderd dar-nos importantes indicagdes
para o conhecimento da realidade presente, para sobre ela podermos agir, mas
também podera pér em evidéncia o que estd a mudar, como estd a mudar e ser
um indicador preciso dos padrdes de leitura num futuro relativamente préximo.

Por outro lado, é sabido que os sujeitos ndo léem todos com a mesma
frequéncia, ndo investem todos de igual modo na leitura, quando falam das suas
leituras ndo o fazem todos de maneira igualmente uniforme.

Poderemos falar de tipos de leitores? Creio que sim. O estudo empirico que
levaremos a cabo parece apontar nesse sentido. Diferentes tipos de leitores terdo
diversos padrdes especificos ou, pelo contrério, entre padroes de leitura e tipos
de leitores nio havera qualquer relagdo?

E este 0 corpo das questdes de que aqui nos ocuparemos. J4 que este € um
estudo meramente exploratdrio, procuramos apenas contribuir para a definigio
de uma metodologia de andlise destes problemas, discutir os resultados
encontrados e procurar estimar a sua validade. Além disso, aproveitaremos os
resultados encontrados para reflectir acerca doutras questdes, nomeadamente o
ensino superior.

O fenémeno da leitura

A leitura é um fen6meno bastante complexo, quer na sua aquisi¢do e
desenvolvimento por parte de cada sujeito individualmente considerado, quer
como fenémeno social e cultural. Essa complexidade estd na base de um
interesse multidisciplinar pela leitura. Tem dado origem, na pratica, a diversos
equivocos que dificultam bastante o estudo empirico do fendmeno leitura e que
em nada clarificam o seu entendimento.

Quando se estuda empiricamente a relagio dos diferentes leitores com a
leitura, nem sempre se distingue claramente de que dimensdo da leitura se trata.
A leitura é, ndo raramente, encarada como um fenémeno dnico. Parece-me, no
entanto, que havera vantagens-em entendé-lo como um fenémeno complexo em
que h4 interaccdo de diferentes tipos de informagio, de diferentes actividades,
de diferentes sujeitos, em que diversas formas de motivagdo entram em linha de
conta, em que ha a elaboragio e reelaboragio sucessiva de leituras de um mesmo
texto.

Deverio ser estudados os processos e os produtos das leituras. O estudo
dos produtos parece-nos prioritario porque convird verificar se efectivamente as
diferengas entre os produtos das leituras serdo ou ndo significativas. S6 depois
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nos parece que se devam estudar os processos. A leitura tem sido estudada
empiricamente como se fosse efectuada por um processo genericamente dnico e
uniforme, fundamentalmente algoritmico. Mas, se efectivamente, viermos a
verificar que hi produtos tipicamente diversos produzidos em circunstincias
aparentemente idénticas, poderemos formular, com algum fundamento, uma
hipétese relativa a ndo existéncia de um processo tinico de leitura. Ndo nos
ocuparemos, neste estudo, da andlise dos processos de leitura mas apenas dos
produtos.

A leitura, sendo um comportamento, estard relacionada com outros
comportamentos dos sujeitos leitores. Deverdo ser conhecidos esses
comportamentos para vermos até que ponto eles condicionam a leitura ou sdo
por ela determinados.

Leitura e leitores

Actualmente existe uma preocupagio considerdvel com o uso efectivo que
os diferentes sujeitos fazem das suas capacidades de ler e de escrever. Fala-se,
entdo, de literacia (literacy), definida por Warwick B. Elley (1992) como “the
ability to understand and use those written language forms required by society
and/or valued by the individual” (p. 3). No entanto, tem havido alguma tendén-
cia, que nos parece dominante nesta fase dos estudos sobre a literacia das
populagdes, para evidenciar essencialmente diferencas sociais, culturais e eco-
némicas ou de percursos escolares no relacionamento com diferentes graus de
literacia.

Basicamente, tem-se procurado definir uma area do saber e conhecer um
dominio que, no passado, talvez ndo tenha merecido a ateng¢do necesséria. Esta
preocupacdo com a literacia parece-nos que poderd revelar aspectos muito inte-
ressantes relativos 4 accdo da escolarizagido a médio e a longo prazo sobre os
sujeitos e as sociedades. O efeito da aprendizagem da leitura, cometida a Escola,
s6 podera avaliar-se efectivamente no uso concreto que os sujeitos dele fazem
no dia-a-dia, nomeadamente numa altura em que a Escola ja nfio controla espe-
cificamente essas leituras.

Os produtos da acgio da Escola sobre os sujeitos devem ser avaliados em
miltiplos momentos e ndo apenas no imediato, enquanto os sujeitos ainda sao
alunos. Nomeadamente no que respeita  leitura, o facto de um jovem, no final
do Ensino Bisico, por exemplo, atingir um determinado nivel,> que a Escola

2 . . . :
Se consultarmos os programas de Lingua Portuguesa do Ensino Bdsico, verificaremos que nunca é
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acha suficiente, poderd dar origem, algumas décadas depois, a um cidaddo com
que tipo de comportamentos relacionados com a leitura, ao desenvolvimento de
que tipo de competéncias?

Pensamos, porém, que diversos factores que ndo apenas os de natureza es-
tritamente social e da aprendizagem escolar dario origem ou estardo
relacionados com o desenvolvimento de acentuadas diferen¢as que encontramos
em leitores concretos. Ou, numa perspectiva diferente, esses comportamentos
relacionados com a leitura dependerdo de factores que a Escola ndo controla e
de que, porventura, nfo estard consciente?

Peter Dixon et alii (1993) salientam um aspecto da compreensdo do texto
literario que lhes parece nem sempre ser tido em conta: “reader populations are
unlikely to be uniform and monolithic with respect to interesting aspects of lite-
rary processing” (Dixon, P. er alii, 1993, p. 10).

Mas ndo cremos que esta observacdo de Dixon er alii (1993) relativa a di-
versidade de produtos do processamento da leitura de textos literdrios por
diferentes leitores se aplique apenas a leitura de aspectos de natureza literéria,
nem tdo pouco apenas aos textos literarios. Ela ocorrerd também com um grande
namero de textos, qui¢d com todos os tipos de textos, mesmo os legais e os reli-
gi0s0s.

Neste momento do nosso saber acerca desta matéria, os modelos de leitura,
que procuram descrever como o leitor realiza a leitura, nao tém sido, no geral,
muito sensiveis as diferentes caracteristicas das leituras e dos leitores. Tem ha-
vido mais a intengdo de encontrar semelhangas, afinidades e especificidades do
acto de ler do que propriamente a de detectar diferengas ou excepgbes a um
modelo ideal.

Talvez a razdo principal desse facto tenha sido a intengdo ou a necessidade
de aplicar algoritmos 4 descri¢do do processo de leitura e, sobretudo, o facto de
se considerar a leitura como um processo fortemente hierarquizado em que di-
versos passos do processamentos da informacdo ndo sdo efectuados sem que
outros estejam concluidos. A compreensdo dos textos, do modo como € expli-
cada pelos modelos algoritmicos de processamento da informagdo, dependeria
essencialmente das caracteristicas e estruturas dos préprios textos, isto €, da
informacgdo constante do texto, o que parece ser insuficiente € ndo consegue
explicar a diversidade de leituras de sujeitos diferentes em circunstancias idénti-
cas e as leituras dispares de um mesmo sujeito em circunstancialismos variados.

fixado com rigor o nivel de leitura que os alunos devem atingir no final do Ensino Bésico. Esta questio
torna-se dramitica quando se trata de decidir da transi¢do de ano dos alunos. Conviria que esses niveis
fossem fixados com rigor até para servirem de pardmetros orientadores da actuagdo dos professores e
dos alunos no dominio da leitura.
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Uma brilhante excepgio a esta concepgao € o modelo estratégico de com-
preensdo do discurso proposto por van Dijk & Kintsch em 1983 que, pela sua
concepgio estratégica e ndo algoritmica, consegue salientar melhor que os ou-
tros as possibilidades de diferentes tipos de leitura pelo mesmo leitor ou por
diferentes leitores em fungio de miltiplos factores de natureza cultural, motiva-
cional, linguistica, psicolinguistica, textual, etc., e salientar o porqué desses
diferentes tipos de leitura. Este modelo evidencia a importancia que a informa-
¢do interna (a enciclopédia, o diciondrio, a gramética, as motivagdes, as atitudes,
a superestrutura do texto, o conhecimento do leitor relativo ao emissor) € a in-
formacdo externa (a situagdo, o tipo de interac¢do entre os interlocutores, os
seus papéis sociais, as inten¢des do emissor, o proprio texto) tém na compreen-
sdo do discurso, para além propriamente das diversas estratégias de leitura.
Portanto, a compreensdo de um texto, para van Dijk & Kintsch (1983), depende
ndo s6 do receptor, mas também do emissor, das suas caracteristicas de ambos,
personalidades, estados de espirito, dos conhecimentos que emissor e receptor
tém dos factos referidos e da situag@o. Isto permite explicar como o receptor €
capaz de distinguir entre aquilo que o emissor diz e aquilo que quer significar,’
como é capaz de seleccionar a informag@o presente no texto em fungio dos seus
objectivos ou interesses, dando origem, assim, a produtos de leitura diversos.
Para van Dijk & Kintsch (1983), a construgéo de uma representacdo mental dos
dados da leitura e sua interpretagcdo ocorre mais ou menos a0 mesmo tempo que
o processamento dos dados. Utilizando uma metifora informética, faz-se em
linha (on-line). Nio se faz apenas quando todos os dados foram recebidos pelo
receptor, mas vai-se fazendo a interpretacdo dos dados anteriores a0 mesmo
tempo que novos dados estdo a entrar.

Este modelo é suficientemente poderoso para explicar diversos esqueci-
mentos ou cegueiras do leitor quando contacta com textos. E certamente que
poderd haver caracteristicas gerais desses esquecimentos ou apagamentos da
memoria dos leitores, mas também poderdo dar origem a leituras diversificadas
do mesmo texto. Além disso, permite explicar como o estado de espirito mo-
mentineo do leitor ou a sua maneira permanente de ser influenciam a leitura,
dando origem a produtos diferentes. Também permite justificar o aparecimento
de padrdes (ou tipos) de leitores, embora a explicagdo desse fenémeno caia
muito fora do dmbito do préprio modelo estratégico de compreensdo do dis-
curso. Esta diferenca é importante porque nenhum modelo algoritmico

Esta distingdo entre o que se diz e aquilo que se quer significar é muito importante, por exemplo, na
compreensio da ironia e de diversos outros fenémenos como os actos discursivos indirectos, a
hipérbole, a metafora, etc. Cf. John Searle (1979).
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actualmente existente permite explicar o aparecimento de diferentes tipos de
produtos da leitura.

Por isso, Peter Dixon, M. Bortolussi, L. C. Twilley & A. Leung (1993, p.
10-11) falam na necessidade de um estudo mais apurado do leitor empirico e,
concretamente, do statistical reader. O estudo deste leitor estatistico parece-nos
bastante importante ndo s6 no ambito de estudos de opinido, de mercado, da
Ciéncia Cognitiva mas também da Educagdo. Sobretudo quando se avaliam
alunos (em testes ou em exames finais), hd uma certa tendéncia explicita ou
velada para se aceitar um ou mais estilos de produtos de leitura como legitimos e
para rejeitar outros. Essa rejeicio vem sendo feita em fungdo daquilo que se
consideram ser, um pouco abstractamente, leituras modelo, esquecendo-se que
outras leituras poderdo ser possiveis ou frequentes por sujeitos de uma detcrmn-
nada idade ou grau de formagao ou numa determinada circunstincia.

Considere-se, porém, a natureza desse leitor estatistico. Poderemos tratar
os multiplos leitores como se fossem um tnico leitor estatistico. Sera essa a
esséncia da existéncia de diversos procedimentos estatisticos, nomeadamente do
mais vulgar de todos: a média. Penso, porém, que, ao fazé-lo, para além do que
certamente ganharemos, perderemos informagdo e conhecimento do real ao
tratarmos toda a diversidade de leitores como um dnico leitor estatistico. E,
como poderemos ver, serd mais exacto o conhecimento do real ao considerarmos
varios ripos de leitores estatisticos do que um 1unico leitor estatistico. Julgo que
encontraremos, neste estudo, em fungio dos diferentes produtos da leitura e de
uma variedade grande de comportamentos dos leitores, alguma evidéncia de que
existirdo diferentes ripos de leitores estatisticos.

Portanto as estratégias de compreensdo de textos serdo mdltiplas. Mas
certamente que ndo serdo Unicas. Repetir-se-do, nalguns aspectos, em certos
tipos de sujeitos, ndo aparecerdo noutros. Dependem de uma variedade enorme
de factores e ndo se repetirio sempre exactamente do mesmo modo pré-
-estabelecido. Mas talvez seja possivel determinar padrdes de realizagio destes
complexissimos processos que se repitam ou em certas circunstincias idénticas
ou entre sujeitos que, de algum modo, serdo afins.

O que é ler?

Nio € facil definir o que € ler. Em regra, vem sendo considerado como o
. 3., & o H 4
processo que consiste em exfrair informagdo de caracteres impressos.” E, de

# Cf., por exemplo, I. Taylor & M. M. Taylor (1983), p. 116.
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facto, assim parece ser. Mas serd s isso? Ficamos com a sensagdo de que
muitas outras dimensdes do acto da leitura faltam nesta defini¢io. Digamos que
esta é genericamente a descricdo do primeiro e imediato momento da leitura.
Mas reduzir todo o complexo processo da leitura a este primeiro momento
parecerd manifestamente redutor.

Diversos autores referem que a leitura terd um inicio e uma conclusdo. Em
especial quando lidamos com leituras que, para nos, foram importantes, torna-se
muito dificil dizer quando é que a leitura termina. No caso de certos textos (e,
talvez, mesmo de todos), s6 com a morte fisica do leitor. Vejamos o caso de um
leitor que leu Os Lusiadas e que ficou particularmente marcado por essa leitura.
A leitura, neste caso, poderd passar por sucessivos actos de releitura, isto €, o
leitor podera voltar a pegar no livro e ler novamente a obra na integra ou apenas
algumas passagens. Mas, mesmo que o leitor ndo volte, fisicamente, a pegar no
objecto livro, o facto de evocar a obra, de esquecer determinadas passagens, de
fixar a sua atengdo de releitor sem o texto fisico na sua frente em outras
passagens, de reflectir em torno de algumas das ideias, processos, valores
presentes na obra, significa que a leitura continua. Trata-se como que de um acto
de decantagio, por um lado, e de enriquecimento por outro. Van Dijk & Kintsch
(1983) salientam bem este fenémeno quando postulam a existéncia de um
sistema geral de controle que gere, com a eficiéncia que nés conhecemos, a
enorme complexidade de todos estes processos.

E a tendéncia dominante nos estudos empiricos sobre o acto de ler parece
ser para estudar ou valorizar sobretudo os momentos imediatos ao acto de o
leitor ter o texto na frente. E este processo de levar a cabo os estudos empiricos
sobre leitura parece esquecer que a leitura como produto € também, entre outras
coisas, um processo de constante reelaboragao.

Mas serd mais proximo do que realmente sucede considerar que as
estratégias de compreensdo s3o miltiplas e pessoais, dependendo de uma
variedade enorme de factores e ndo se repetindo sempre exactamente do mesmo
modo pré-estabelecido, sendo uma consequéncia de miiltiplas avaliagcoes que o
sujeito vai fazendo durante o acto de compreenséo. Este acto, que € flexivel, vai-
se fazendo na base da anilise de unidades maiores em unidades mais pequenas,
enquanto outras unidades, na base da sintese, se vio combinando em unidades
superiores, mais significativas, abstractas e complexas. Mas este processo nio se
esgota nos escassos momentos que se seguem a presencga fisica do texto diante
do leitor. Ele continua. Ser4, até, influenciado por outras leituras posteriores que
o leitor faga, bem como por leituras anteriores, pelas diversas vivéncias do
leitor. Poderemos falar, entdo, do conceito de leitura ecolégica.ou ambiental
devido ao facto de o sujeito estar imerso num meio em que tudo € para ler.
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A leitura como processo e como produto

Podermos encarar o fenémeno da leitura como um processo complexo
desencadeado pelo relacionamento de um leitor com um texto. Quando alguém
fala do que leu, aquilo a que temos acesso directo é ao produto da leitura. Mas é
logicamente necessario que haja um processo que dé origem ao produto. O
processo que ocorre na mente do sujeito €, em grande parte, com os meios de
que dispomos hoje, inobservével. Ele apenas pode ser inferido a partir da analise
das diversas reacgdes do sujeito a leitura. Por isso nos parece que a cartografia
dos produtos da leitura é, neste momento, prioritaria. Parece-nos, porém, que,
hoje, grande parte desse conhecimento estd, ainda, em fase de elaboragio ou
reelaboragdo.

Tipos de produtos da leitura

Todos temos a experiéncia de termos falado com diferentes pessoas acerca
das suas diversas leituras em variadas circunstancias e de termos obtido respos-
tas distintas, isto €, produtos de leitura heterogéneos.

Analisando, em pré-testagens, os produtos de leitura de sujeitos de idades
variadas, verificamos que eles se poderiam dividir basicamente em trés grandes
grupos:’

a) tipo A:° certos leitores, ao falarem de um texto lido, restituem ao re-
ceptor aquilo que leram, em grande parte sem se afastarem do texto. O seu
produto da leitura € um novo texto em que parte do que estava no texto lido
volta a estar no produto da leitura. Embora possa haver uma quantidade maior
ou menor de informagdo acerca do texto lido que é novamente apresentada no
produto da leitura, trata-se de uma leitura que €, em grande medida, coincidente
com o texto lido e que nada lhe acrescenta;

3 Partimos, inicialmente, da tipologia proposta por C. Leggo (1991) que fala em leitores parafraseadores,
tematizadores, alegorizadores e resolutores de problemas (problem solvers). O tltimo tipo de leitores,
os resolutores de problemas, ndo faz, teoricamente, muito sentido porque ler implica sempre a
resolugdo de problemas e, em certo sentido, ler serd sempre resolver problemas. Por outro lado, nunca
encontrei, entre os sujeitos que inquiri, nenhum alegorizador, pelo que ndo uso essa categoria. Nio
nego, no entanto, que ela possa existir. Mas talvez s6 perante determinados tipos de textos - talvez
outros que nio os considerados neste estudo -, talvez em determinadas circunstincias, nomeadamente
emocionais, se comportem como alegorizadores.

6 ; ; : y g ;
Poderiamos chamar pardfrase a este tipo de produto da leitura. No fundo, ele restitui o que o leitor leu.
No entanto, nem sempre haverd parifrase, mas, por exemplo, resumo, pelo que nio serd muito facil
encontrar uma designagao satisfatéria para este tipo de produto.
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b) tipo B:’ outros leitores, ao falarem de um texto lido, ja ndo apresentam
um produto de leitura que contenha, na generalidade, a mesma informagéo ex-
pressa no texto lido. Esses leitores poderdo fazer uma pequena referéncia ao
texto lido, poderdo até apresentar, um ou outro pormenor do texto mas a sua
caracteristica distintiva face ao grupo que faz basicamente a parafrase do texto
lido € o facto de sairem da informagdo contida no texto lido, integrando o seu
discurso acerca do que leram numa temdtica ou problemadtica. O seu produto da
leitura contém, portanto, informag¢des que ndo constavam do texto lido e trans-
cende-o. O produto da leitura desfoca a sua atengdo do texto lido e foca-a num
assunto relacionado com o texto que o leitor julgou que mereceria a sua opinido.
Ha4 a tendéncia destes leitores para apresentar factos, argumentos ou ideias ndo
referidos no texto. O texto lido € mais um ponto de partida, um estimulo, para a
anélise de um assunto ou tema. Trata-se de um produto de leitura a propoésito de
um texto lido e ndo tanto sobre o texto lido. Hd como que uma forca centrifuga
que impele o leitor para fora do texto;

¢) tipo C:® ainda outros leitores, ao falarem de um texto lido, apresentam
um produto de leitura que é diferente dos dois anteriores na medida em que nao
ha propriamente paréfrase, mas, como no caso da tematizagdo, havera informa-
¢oes no produto da leitura que ndo estdo no texto lido. O leitor questiona o texto
lido. Podera fazé-lo de varias formas: formular interrogacgdes; criticar referéncias
do texto ou até a organizagdo do texto; polemizar com o autor; comentar passa-
gens do texto; discutir pontos de vista do autor, etc. Distingue-se da parafrase
por o produto sair da informagdo contida no texto, mas também se distingue da
tematizagcdo por prestar mais ateng¢do ao texto, ndo sair tanto dele para fora,
tendo-o mais como centro do que no caso da tematizagdo. Digamos que hd uma
forca centripeta constante que impele o leitor a regressar sempre ao texto.

Tipos de leitores

Podemos admitir que, se ha diferentes produtos de leitura, poderdo existir
diferentes tipos de leitores, isto €, leitores que, depois de lerem um texto,
tenderdo a, em circunstancias sensivelmente idénticas, apresentar um produto de
leitura basicamente idéntico.

7 g i B P
Poderiamos chamar-lhe tematizagdo. No entanto, esta designacio néo serd feliz porque nem sempre se
tratard de desenvolvimento de um tema, em termos meramente formais, mas de uma digressio dispersa
por virios tdpicos.

8 g =
Poderiamos falar de extrapolagdo.
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Assim, a falta de melhores designa¢Ges e apesar das restricdes que lhes
pomos, poderemos falar de leitores parafraseadores, tematizadores e
extrapoladores.

Se ser um determinado tipo de leitor é, no fundo, apresentar um
determinado comportamento quando se fala de um texto, poderemos analisar
outros comportamentos desse mesmo tipo de leitor.

Neste estudo, consideraremos como tipo de leitor aquele que, a propésito
de pelo menos 4 dos 6 textos propostos, apresenta 0 mesmo tipo de produto. Se
considerassemos 3, poderia um leitor pertencer a dois tipos diferentes.

Se, por meio do inquérito, pretendemos apresentar alguns dos
comportamentos do leitor jovem adulto comum frequentando o ensino superior,
poderemos analisar se cada tipo de leitor tem comportamentos associados que o
distingam de outros tipos de leitores ou se a Unica coisa que os distingue €
apenas o produto da leitura.

E isso que faremos neste estudo.

Parece-nos que ha diferencgas qualitativas notdrias entre os diferentes tipos
de leitores. O leitor de tipo B (que € basicamente um tematizador) parece-nos ser
0 mais ridstico, ndo sendo capaz, em grande medida, de prestar, sequer, atengdo
razoivel ao que efectivamente estd no texto, sendo-lhe infiel, podendo ser
considerado, nessa medida, um mau leitor. Poderd possuir outras qualidades
intelectuais relevantes e nido desprezaveis mas, como leitor, falha na medida em
que ndo consegue ter o texto lido como centro da sua atengéo.

O leitor do tipo A (tendencialmente um parafraseador) ji poderd ser
considerado um bom leitor na medida em que, pelo menos, respeita o contetido
do texto, em graus diversos de fidelidade.

O leitor de tipo C (o extrapolador, o comentador) serd o leitor que é bom
por entender o que de facto estid no texto, mas excede-o porque € capaz de
discordar, de criticar, de analisar de diferentes lados o que est4 a ser referido, de
polemizar. Seri, portanto, um leitor que excede o bom leitor e, por isso, o
consideraremos um muito bom leitor.

A superestrutura do texto

A identificacido da superestrutura de um texto € considerada por van Dijk
& Kintsch (1983) um passo muito importante para a sua compreensdo. Van Dijk
& Kintsch (1983) entendem por superestrutura aquilo que designamos
habitualmente por ideia principal, tema ou tépice de um texto. A superestrutura
¢ a organizagdo convencional, esquemitica, portanto a forma que organiza as
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macroproposi¢des que formam a base textual. “A superstructure provides the
overall syntax for the global meaning, the macrostructure, of the text” (van Dijk,
T. A. & Kintsch, W., 1983, p. 16).

Por isso, neste estudo pediremos aos sujeitos a identificacdo da
superestrutura do texto para saber o tipo de relagdo que a sua leitura mantém
com essa identificacdo. Torna-se necessdrio saber até que ponto o tipo de
produto da leitura esta relacionado com a compreensdo ou ndo compreensio do
texto.

Poder4, ainda, questionar-se a validade da identificagdo da superestrutura
do texto como predi¢do do tipo de leitura: sujeitos de um determinado tipo
tenderdo a dar mais identificacOes certas de superestruturas ou de palavras-
-chave?

Instrumentacgao

Para conhecer os comportamentos dos sujeitos relativamente a leitura,
servimo-nos de dois instrumentos:

a) um inquérito que incide sobre os seus hébitos de leitura (Cf. Inquérito
no Anexo). No dmbito do inquérito, pretendemos saber a idade dos sujeitos, a
frequéncia da leitura de jornais, revistas e livros; os trés Gltimos livros lidos por
razdes ndo escolares e 0 ano em que se efectuaram essas leituras; o dltimo texto
lido por razdes escolares; o niimero médio de paginas lido por semana por
razdes escolares; o montante das despesas feitas mensalmente com textos
impressos por razdes escolares e 0 montante das despesas anuais com textos
impressos por razdes ndo escolares; a frequéncia da requisi¢io de livros em
bibliotecas; a periodicidade da frequéncia de postos de venda de jornais, revistas
e livros;

b) um teste constituido de seis textos e um questionario de trés perguntas
iguais acerca de cada texto (Cf. Testes 1 a 6 em Anexo).

Dois textos (0s n.”* 1 e 4) sdo em verso e procuram ser suficientemente
abertos para possibilitarem o aparecimento de diferentes leituras. Procurdmos
evitar recorrer a textos muito conhecidos que provavelmente os sujeitos ja
poderiam ter lido ou estudado escolarmente para que esse conhecimento nio
interferisse na leitura dos sujeitos.

O primeiro é de Saul Dias.” A escolha deste texto deve-se ao facto de nos
parecer que o seu despojamento e linearidade possa dar origem a leituras

? O texto foi recolhido da p. 299 da antq‘l.ggia Poesia de Amor, com selecgio e preficio de José Régio e
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bastante diferenciadas, para permitir que se revelem diferentes produtos de
leitura e diferentes leitores.

O segundo é de Sophia de Mello Breyner Andresen.'’ Pelo facto de
apresentar facetas contraditérias do fenémeno amoroso, pareceu-nos que
pudesse permitir e estimular diferentes leituras e possibilitar uma tomada de
posicao do leitor perante os factos ou concepgdes referidos, elevando, assim, o
ndmero de leituras esperaveis. Por isso, o escolhemos.

Recorremos, depois, a dois textos da Imprensa (os n.” 2 e 5). Pareceram-
-nos textos que contrastavam com os dois anteriores pela maior objectividade do
seu contetddo, embora pudessem dar origem a reacc¢des diferentes de diversos
leitores. Com estes textos pretendemos ver, essencialmente, a capacidade de ser
fiel ao texto e também a possibilidade de os comentar.

Por fim, dois textos de caracter filosé6fico, o primeiro de L. Wittgenstein (o
n.° 3) e o segundo de F. Nietzsche (o n.° 6). Pareceram-nos ser textos polémicos
ou que poderdo desencadear a necessidade de uma anélise mais demorada acerca
do que € dito nos textos. Por isso os escolhemos no sentido de podermos ver
como diferentes leitores apresentavam reacgdes diversas aos mesmos textos, no
fundo um estimulo as suas capacidades de leitura e polémica, a sua inteligéncia,
a sua criatividade, ao seu pensamento divergente.

O questiondrio é composto de trés perguntas. A primeira € igual em todos
os casos: “de que fala o texto?” A razdo de ser desta pergunta prende-se com a
importédncia primordial que o modelo estratégico de compreensio do discurso de
van Dijk & Kintsch (1983) concede a identificacio da superestrutura pelo
sujeito leitor para fazer a compreensio do texto. Enquanto o sujeito leitor ndo
identifica a superestrutura de um texto, ndo poderi dizer-se que o tenha
compreendido. Interessa-nos, evidentemente, saber se o sujeito compreendeu ou
ndo o texto e se a compreensdo ou incompreensdo condicionam o produto da
leitura e de que modo. Também nos interessa saber a reac¢do dos diferentes
tipos de leitores a identificagdo da superestrutura do texto para sabermos até que
ponto o sujeito esti a falar do texto em fun¢io de o ter compreendido ou nio.
Decidimos tornar sempre esta pergunta a primeira do questionrio por ela poder,
de algum modo, guiar o sujeito no acto de ler o texto pela reflexdo inicial a que
o obriga.

Alberto de Serpa, editada no Porto em 1945, pela Livraria Tavares Martins. No enunciado do teste, foi
omitida a referéncia 4 publicacao de origem para que a referéncia a poesia de amor nio condicionasse,
de um modo 6bvio, a leitura.

P E o “Soncto i maneira de Camdes”, retirado da p. 89 da Antologia de Sophia de Mello Breyner
Andresen, editada por Moraes em 1975.
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A segunda pergunta do questionario, sempre igual em todos os textos, & a
seguinte: “qual lhe parece ser a palavra-chave? Justifique sumariamente a sua
escolha”. Trata-se de um outro processo de testar a identificacdo da
superestrutura dos textos pelos sujeitos. Pretendemos sobretudo confirmar que a
primeira resposta ndo foi dada por acaso e saber a justificagio.

A ultima pergunta, também igual nos questionérios de todos os textos, &:
“apresente brevemente a sua leitura do texto”. Escolhemos esta brevidade,
simplicidade e abertura na formulagio da questdio para que o sujeito tivesse a
mais ampla liberdade e abertura na resposta que é o produto da leitura e para que
mais amplamente pudesse revelar o seu tipo de leitor.

O inquérito e o teste foram respondidos em duas sessdes, sem limite de
tempo, espagadas uma semana quando os estudantes se encontravam no
primeiro ano. No terceiro ano, os estudantes responderam exactamente ao
mesmo questiondrio com o mesmo intervalo de uma semana. Em média, os
sujeitos demoraram cerca de 50 minutos em cada uma das sessdes a responder
ao inquérito e ao teste.

Sujeitos

Todos os 246 sujeitos frequentaram o Curso de Formagdo de Professores
do Ensino Basico da Escola Superior de Educagio do Instituto Politécnico de
Leiria. 128 sujeitos frequentaram a variante de Matemitica e Ciéncias, 30
frequentam a variante de Portugués e Inglés, 29 a variante de Educacio Musical
e 59 a variante de Educagio Fisica. Os sujeitos, a altura da resposta ao inquérito
€ ao teste, eram alunos dos 1.° e 3.° anos dos cursos referidos, tendo todos sido
testados no primeiro e no terceiro anos.

A média de idades, no terceiro ano, é de 21;9 anos. A idade maxima é de
38 anos e a minima de 18. A moda é de 20 anos e a mediana situa-se nos 21
anos. O desvio padréo das idades € de 3,28.

Todos os sujeitos foram voluntérios, embora, a partida, ndo tivessem sido
previamente informados sobre o assunto acerca do qual iriam ser inquiridos e
testados, quer da primeira, quer da segunda testagem.

A partida, o conjunto dos sujeitos parece ser bastante uniforme e
homogéneo quanto a sua formagdo basica e secundéria e, mesmo, superior.
Certos interesses também serdo provavelmente afins.
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Resultadqs

O estudo confirmou a existéncia dos trés tipos de leitores que haviamos
encontrado nas pré-testagens.

Tabela N.° 1 Percentagem de cada tipo de leitores na amostra

Tipo Percentagem
A 53%
B 25%
C 22%

Mais de trés quartos dos sujeitos léem jornais, pelo menos todas as
semanas.

Tabela N.° 2 Leitura de jornais

Todos os Uma Vez/ Uma Vez / Nunca Nio

Dias Semana por Més Responde
Amostra 6% T2% 20% 1% 1%
Tipo A 3% T4% 22% 0% 2%
Tipo B 3% 83% 10% 0% 3%
Tipo C 15% 52% 26% 7% 0%

A esmagadora maioria dos sujeitos (82%) 1€ revistas semanalmente e quase
todos 1éem revistas uma vez por més.

Tabela N.° 3 Leitura de revistas

Uma Vez/ Uma Vez/ Uma Vez/

Semana Més Ano Nunca
Amostra 82% 15% 1% 2%
Tipo A 83% 14% 0% 3%
Tipo B 77% 19% 3% 0%
Tipo C 85% 15% 0% 0%

Os leitores do tipo A gostam de ler sobretudo textos escolares, os do tipo B
sobre artigos de jornal ou revista e os do tipo C apenas Literatura.
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Tabela N.° 4 O rexto que o sujeito mais gostou de ler

Artigo de

Tipo Aextn Jornal ou  ReligiGo  Literatura Lmafar? G Néo
Escolar : Inféncia Responde
Revista
Amostra 27% 10% 2% 46% 7% 13%
Tipo A 46% 0% 5% 25% 12% 8%
Tipo B 10% 39% 0% 16% 0% 35%
Tipo C 0% 0% 0% 100% 0% 0%
A maioria dos sujeitos 1€, em média, 3 livros em trés meses.
Tabela N.° 5 Intervalo de leitura dos iltimos 3 livros
1 Més 3 Meses 1 Ano 2 Anos 3 Anos 4 Anos 5 Anos
Amostra 35% 22% 7% 4% 5% 1% 1%
Tipo A 7% 24% 469 8% 1% 2% 2%
Tipo B 32% 45% 23% 0% 0% 0% 0%
Tipo C 100% 0% 0% 0% 0% 0% 0%

A maioria dos sujeitos 1€ até 50 ou mais piginas impressas por semana.

Tabela N.° 6 Pdginas impressas lidas semanalmente

> 100 Até 100 Até 50 Até 30 Até 20 Até 10 Nao

Pdginas  Pdginas Pciginas Pdginas _ Pdginas _ Pdginas __ Resp.
Amostra 10% 22% 33% 19% 11% 4% 1%
Tipo A 12% 25% 28% 15% 15% 5% 0%
Tipo B 3% 19% 42% 19% 10% 3% 3%
Tipo C 11% 19% 37% 26% 3% 3% 0%

Os sujeitos do tipo C sdo os que maior despesa fazem com textos

impressos por razdes escolares.

46



EDUCAGAO E COMUNICAGAO

Tabela N.° 7 Despesa média mensal em escudos com textos impressos (livros,
“revistas, jornais, fotocopias), por razées escolares

Despesa Madximo Minimo
Amostra 4193 20 000 500
Tipo A 3789 15 000 500
Tipo B 3806 15 000 1 000
Tipo C 4888 20000 2 000

Os sujeitos do tipo C sdo os que mais despesa fazem anualmente por
razdes ndo escolares com textos.

Tabela N.° 8 Despesa anual em escudos com textos impressos (livros, revistas,
Jjornais, fotocdpias), por razdes ndo escolares

Despesa Mdximo Minimo
Amostra 18 000 150 000 1 000
Tipo A 13 492 100 000 1 000
Tipo B 20703 100 000 1 000
Tipo C 25185 150 000 2000

A maioria dos sujeitos requisita livros em bibliotecas duas vezes por més.

Tabela N.° 9 Frequéncia da requisi¢do de livros em bibliotecas

Raramente Uma Vez/! Uma Vez/ Duas Uma Vez/  Mais de
Trimestre Meés Vezes / Semana uma Vez/
Més Semana
Amostra 12% 8% 20% 30% 20% 8%
Tipo A 15% 6% 25% 28% 18% 6%
Tipo B 6% 3% 13% 39% 29% 10%
Tipo C 10% 19% 19% 26% 15% 10%

A maioria dos sujeitos frequenta semanalmente postos de venda de jornais
e revistas.
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Tabela N.° 10 Frequéncia de postos de venda de jornais e revistas

Raramente  Mensalmente Semanalmente Diariamente Nio Responde

Amostra 8% 22% 62% 8% 5%
Tipo A 35% 52% 8% 0% 0
Tipo B 16% 58% 23% 3% 0
Tipo C 26% 41% 33% 0% 0

Mensalmente, a maioria dos sujeitos frequenta postos de venda de livros.

Tabela N.° 11 Frequéncia de postos de venda de livros

Raramente Mensalmente Semanalmente Nio Responde
Amostra 28% 51% 19% 2%
Tipo A 35% 52% 8% 3%
Tipo B 16% 58% 23% 3%
Tipo C 21% 41% 33% 0%

Todos os leitores dos tipos A e C identificaram correctamente a
superestrutura e a palavra-chave dos textos dos testes, mas, em média, 43% dos
leitores do tipo B errou essa identificagdo.

Livros lidos

Nas suas leituras, notamos uma enorme diversidade de titulos. Os textos
recentemente mais lidos, Os Filhos da Droga e O Principezinho, apenas o foram
por menos de 10% dos sujeitos. Os textos que os sujeitos referem como sendo os
seus preferidos conhecem também uma grande diversidade. O Principezinho, a
obra que mais preferéncias somou, € a preferida de apenas 4% dos sujeitos.

A esmagadora maioria dos livros lidos pelos sujeitos (92%) é constituida
por tradugbes. S6 os leitores do tipo C leram autores que originalmente
escreveram em Portugués. S6 os leitores do tipo C referem ter lido ultimamente
obras de Poesia, Teatro, Filosofia e Politica. Os impropriamente chamados
classicos — portugueses ou ndo — ndo fazem parte das leituras destes jovens. S6
Jilio Dinis, Camilo Castelo Branco e Flaubert, numa percentagem global de
cerca de 1% de todos os livros lidos, figuram nas listas apresentadas pelos
leitores. Os leitores do tipo A léem essencialmente Paraliteratura e obras de que
foram criadas versdes filmicas ou séries televisivas. S3o os tnicos que afirmam
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ter lido obras religiosas (menos de 1%). Na segunda testagem, realizada dois
anos depois da primeira, 18% dos sujeitos do tipo A apresentam como ultimas
obras lidas exactamente as mesmas que referiram dois anos antes, 4% duas das
mesmas e 11% uma mesma. Nenhum dos sujeitos dos tipos B e C o faz. Os
sujeitos do tipo B preferem obras a que chamaremos de actualidade,
nomeadamente de Ecologia, Desporto, Feminismo.

Médias de conclusédo dos cursos

Da amostra, foram excluidos dois sujeitos que nio concluiram os
respectivos cursos.

Os leitores do tipo A concluiram os respectivos cursos, em média, com a
classificacdo final de 14,2 valores.

Os leitores do tipo B concluiram os respectivos cursos, em média, com a
classificacdo final de 13,3 valores.

Os leitores do tipo C concluiram os respectivos cursos, em média, com a
classificacdo final de 12,8 valores.

Comentario

Parece ndo se poder dizer que os jovens considerados na amostra,
estudantes do ensino superior, ndo léem. Em média, 65% dos sujeitos léem mais
ou muito mais de 30 piginas por semana.

As leituras sdo quase exclusivamente feitas em Portugués. Apenas alguns
alunos de Inglés referem titulos em Inglés. Note-se, porém, que uma vasta
maioria (92%) das obras referidas pelos sujeitos € constituida por tradugdes.

A Poesia e o Teatro ndo fazem, em regra, parte das leituras dos sujeitos.

Aqueles autores a que vulgarmente se vem chamando cldssicos quase ndo
fazem parte das leituras destes jovens. Essa pouca apeténcia pela leitura dos
classicos € compensada pela preferéncia por edi¢bes recentes, o que os coloca
numa grande dependéncia face ao mercado livreiro.

Parece haver alguma consisténcia entre o tipo de leitor e a sua classificacio
final de curso. Aqueles que parecem ser os leitores que melhor repetem o que
leram (e, provavelmente, aquilo que ouviram nas aulas e que nio parecem
grandemente capazes de apresentar opinides préprias, de discordar, de discutir,
de contrapor) sio os que obtém melhor classifica¢do final de curso e os tnicos
que, em média, concluem o curso com a informagdo final de Bom,
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provavelmente os melhor colocados para fazerem pds-graduactes e,
certamente... melhor reproduzirem o sistema. Note-se que, cruzando os
resultados atrds referidos, as leituras de muitos destes estudantes deverdo
resumir-se, essencialmente, aos apontamentos. Talvez sejam, tendo como
indicador apenas as suas leituras, os que menor curiosidade intelectual e
inquietacdo revelam.

Os leitores de tipo C, que mais facilmente revelam capacidade de avaliar o
que léem, discordar e ter opinido propria sdo os mais penalizados na
classificagdo final de curso. Serd esse o prego que terdio de pagar por,
eventualmente, discordarem dos Mestres e quererem pensar — bem ou mal — pela
sua prépria cabega? Os seus mestres ndo tolerardo — ou, pelo menos, conviverdo
mal com — a heterodoxia?

Os leitores do tipo B, aqueles que menores qualidades revelam de leitores e
os que, de muito longe, mais erros revelam nas suas leituras, sdo classificados
intermediamente pelos seus mestres, proximos dos melhores. Serd que a sua
vivacidade, a sua capacidade de falarem daquilo que querem e ndo daquilo que
lhes é proposto € interpretada pelos respectivos Mestres como um sinal de
génio... apesar de lhes faltarem qualidades de rigor, por exemplo? Sera que ser
fala-barato, nestas circunstincias, compensa?

Reflexao final

Parecem, de facto, existir tipos diferentes de leitores com perfis distintos.
Esta verificagdo permite-nos olhar a formagio no ensino superior por uma
perspectiva outra. As licenciaturas ou equivalentes ndo sfo, hoje, cursos de
formagdo terminal. Sdo, entre outras coisas, percursos intermedidrios. Se é
verdade que, no final, os estudantes devem nfo s6 revelar competéncias virias,
ndo € menos verdade que sera preciso valorizar e ndo penalizar tio grandemente,
como os resultados apresentados poderio parecer indicar, qualidades criticas,
heterodoxas dos estudantes. Talvez estejam em causa nio s6 os processos de
ensino e de avaliagdo utilizados, como também a incapacidade de ver, encontrar,
identificar alguns daqueles que parecem revelar qualidades que serdo de
excepgao.
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ANEXOS

INQUERITO
Data de Nascimento: ___/___/__ DatadaRealizagdo: ___/__ [/ ___
1. Costuma ler jornais?
todos os dias uma vez por semana uma vez por més nunca

(marque um X sobre a sua situagio)
2. Costuma ler revistas?

uma vez por semana uma vez por més uma vez por ano nunca
(marque um X sobre a sua situago)

3. Costuma ler livros para além dos que € obrigado a ler para estudar?

um livro por semana 2 livros por més 1 livro por més de vez em quando  nunca
(marque um X sobre a sua situagio)

4. Fale do texto que, até hoje, mais gostou de ler e que com mais frequéncia recorda. Se
possivel, identifique-o com exactidio.

5. Indique os titulos dos dltimos 3 livros que leu por razdes nio escolares.

Ultimo: Ano:
Peniltimo: Ano:
Antepeniiltimo: Ano:
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6. Fale do dltimo texto que leu por razdes escolares.

7. Quantas péginas impressas (de livros, revistas, fotocépias) costuma ler, em média,
semanalmente, por razdes escolares?

até 100 até 20 O até 30 O até 50 O até 100 O maisde 100 O

8. Que despesa faz, em média, mensalmente, com textos impressos (livros, revistas,
jornais, fotocOpias), por razdes escolares?
escudos

9. Que despesa faz, em média, anualmente, com textos impressos (livros, revistas, jornais,
fotoc6pias), por razdes néo escolares?
escudos

10. Se costuma requisitar livros em bibliotecas, com que frequéncia o faz?
raramente [ uma vez por trimestre [ uma vez por més O

duas vezes pormés [0 umavezporsemana [ mais de uma vez por semana [J

11. Com que frequéncia costuma frequentar postos de venda de jornais e revistas

raramente [J mensalmente [ semanalmente O] diariamente [J
de livros
raramente [ mensalmente [J semanalmente OJ
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TESTE N.21
Leia atentamente o texto e responda ao questiondrio:
TEXTON.® |
Havia
Na minha rua
Uma 4rvore triste.
Quebrou-a o vento.
Ficou tombada,
Dias e dias,
Sem um lamento.
(Assim fiquei quando partiste...)
Saul Dias

QUESTIONARIO

1. De que fala o texto?

2. Qual lhe parece ser a palavfa-chave? Justifique sumariamente a sua escolha.

3. Apresente brevemente a sua leitura do texto.
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TESTE N.22
Leia atentamente o texto e responda ao questiondrio:
TEXTO N.°2

Nem sempre os votos de “Feliz Natal e Bom Ano Novo™ sdo bem-vindos. A procura
de meios originais para desejar Boas-Festas pode ter consequéncias desagradéveis. Foi o que
aconteceu com a Telecom no Natal de 1993. Para cativar os seus grandes clientes, a empresa
decidiu enviar cerca de 50 disquetes a 50 empresas e bancos desejando um “Feliz Natal” e um
“Bom Ano Novo” e aproveitando ainda a oportunidade para apresentar uma lista dos seus
produtos.

A intengdo era a melhor, mas as primeiras disquetes a serem enviadas continham
um virus que bloqueava o sistema de arranque dos computadores. Em linguagem informatica,
o virus, designado de borus, ataca o boot do sistema DOS.

A Telecom, contactada pela VISAO, confirmou o facto, lamentando o sucedido.
Mas ainda ndo conseguiram apurar como surgiu o virus. O que se sabe é que a primeira
disquete ndo tinha qualquer problema. Assim, pode ter vindo de um computador onde aquela
tenha sido introduzida, ou entdo colocado por alguém, eventualmente um funcionério da
empresa desejoso de ver os sistemas dos grandes clientes da Telecom entrarem em 6rbita.

Num banco de Lisboa para onde foram enviadas quatro dessas disquetes para
diferentes departamentos uma semana antes do Natal, o virus sé ndo afectou o servigo aos
clientes porque a institui¢io possui um sistema de controlo de virose e todas as disquetes sdo
examinadas antes de entrarem em servico. Apesar disso, afectou alguns terminais do sistema
secunddrio.

A Telecom diz que apenas duas empresas se queixaram do sucedido, e desde entdo
foi suspenso o envio das disquetes, pelo que s6 5% das 50 enviadas causaram problemas.

Agora tudo parece estar calmo, mas decerto que no préximo Natal a Telecom ird
escolher outra forma de, simpaticamente, desejar Boas-Festas.

VISAO n.° 44, p. 58

QUESTIONARIO

1. De que fala o texto?

53




EDUCAGAO E COMUNICAGCAO

2. Qual lhe parece ser a palavra-chave? Justifique sumariamente a sua escolha.

3. Apresente brevemente a sua leitura do texto.

TESTE N.23
Leia atentamente o texto e responda ao questiondrio:
TEXTON.3

Pode-se visualizar uma animal com fiiria, com medo, triste, alegre, assustado. E
com esperanga? E porque ndo?

O cio cré que o seu dono chega depois de amanha? - Entdo o que é que ele ndo
pode? - Como € que eu decido? - Que resposta é que devo dar?

E s6 capaz de ter esperanca quem é capaz de falar? S6 quem domine o uso de uma
linguagem? Isto é: os fendmenos da esperanca sio modificagdes desta complicada forma de
vida. (Se um conceito tem em vista as caracteristicas da escrita cursiva dos homens, entido nao
tem qualquer aplicagio a seres que ndo escrevem).

Wittgenstein
QUESTIONARIO

1. De que fala o texto?
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2. Qual lhe parece ser a palavra-chave? Justifique sumariamente a sua escolha.

3. Apresente brevemente a sua leitura do texto.

TESTE N.24
Leia atentamente o texto e responda ao questiondrio:

TEXTON.° 4
Soneto 4 maneira de Camdes

Esperanca e desespero de alimento
Me servem neste dia em que te espero
E ja ndo sei se quero ou se ndo quero
Tao longe de razdes € meu tormento.

Mas como usar amor de entendimento?
Daquilo que te pego desespero

Ainda que m’o dés - pois o que eu quero
Ninguém o d4 sendo por um momento.

Mas como és belo, amor, de ndo durares,
De ser tdo breve e fundo o teu engano,
E de eu te possuir sem tu te dares.

Amor perfeito dado a um ser humano:
Também morre o florir de mil pomares

E se quebram as ondas no oceano.

Sophia de Mello Breyner Andresen
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QUESTIONARIO

1. De que fala o texto?

2. Qual lhe parece ser a palavra-chave? Justifique sumariamente a sua escolha.

3. Apresente brevemente a sua leitura do texto.

TESTE N.25
Leia atentamente o texto e responda ao questionério:
TEXTON.°5

Num momento em que a rebelido de militantes isldmicos contra o governo militar
da Argélia assume propor¢des dramiticas, Leila Aslaoui, uma advogada de 49 anos, ex-
membro do governo argelino e cujo marido foi assassinado por radicalistas, tem a coragem de
se opor ao terrorismo que se vive naquele pais norte-africano.

O Le Nouvel Observateur classificou-a entre as dez pessoas - sendo, entre elas, a
tinica mulher - que, a seu modo, incamam o drama argelino e as tendéncias que influirio, de
uma maneira determinante, para a saida do conflito. Leila Aslaoui, uma das militantes
feministas e anti-islamistas mais activas, aceitou, em 1991, o cargo de Ministro da Juventude
e dos Desportos do executivo argelino. O ano passado foi nomeada Secretdria de Estado da
Solidariedade Nacional e da Familia e tornou-se porta-voz do governo. Mas, em finais de
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Setembro, demitiu-se, “recusando caucionar a politica de aproximagio com os dirigentes
detidos da Frente Islamica de Salvagdo (FIS)” caucionada pelo actual presidente, o general
Liamine Zeroual. O marido, dentista em Argel, foi assassinado no dia 17 de Outubro do ano
passado. Ainda assim, ela continua a sua campanha contra os “birbaros” e a favor de uma
solugdo democrética para a crise argelina que ameaga transbordar para a Europa,
nomeadamente para a Franga, pais colonizador, como se viu com o acto terrorista do desvio
de um avido da Air France por radicais do Grupo Isldmico Armado (GIA), a 24 de Dezembro
passado. Segundo Leila Aslauoui, “a solu¢do ndo estd nas mios de um sistema que provou,
desde h4 trinta anos, a sua incompeténcia, e muito menos nas dos assassinos, degoladores e
violadores”. Segundo o Le Nouvel Observateur, ela recusa, no entanto, colocar no mesmo
plano “os tiros das forcas da ordem” e “os crimes dos terroristas”.

Mdxima, N.° 78, p. 24

QUESTIONARIO

1. De que fala o texto?

2. Qual lhe parece ser a palavra-chave? Justifique sumariamente a sua escolha.

3. Apresente brevemente a sua leitura do texto.
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TESTE N.26
Leia atentamente o texto e responda ao questiondrio:
TEXTON.°6

Aprender a pensar: nas nossas escolas nio se tem ji a menor nogio disto. Mesmo
nas universidades, mesmo entre os auténticos doutos da filosofia comega a cair em desuso a
l6gica como teoria, como pritica, como oficio. Leiam-se livros alemdes: nem a mais
longinqua recordagdo jd de que para pensar se requer uma técnica, um plano de estudos, uma
vontade de mestria, - que o pensar deve ser aprendido como deve ser aprendido a dangar,
como uma espécie de danga... Quem conhece ji por experiéncia, entre alemies, esse subtil
estremecimento que os pés ligeiros no espiritual transmitem a todos os misculos! - O teso
torpor do gesto espiritual, a mio fosca ao agarrar - isto é alemdo até ao ponto de no
estrangeiro se confundir com o ser-se alemdo enquanto tal. O alemdo ndo tem dedos para
perceber as nuances... O mero facto de os alemdes terem suportado os seus filésofos,
sobretudo aquele estropiado conceptual, o mais disforme que existiu, o grande Kant,
proporciona uma nogio nio pequena da graga alemd. - Ndo se pode subtrair, com efeito, da
educagdo aristocrdtica o dangar sob todas as suas formas, o saber dangar com os pés, com os
conceitos, com as palavras; tenho de dizer ainda que também hd que saber dangar com a pena,
- que hd que aprender a escrever? - Porém neste ponto converter-me-ia num completo enigma
para os leitores alemdes..."
F. Nietzsche no Crepiisculo dos fdolos ou Como se F, ilosofa as Marteladas.
Tradugdo da edigio original de 1889,

QUESTIONARIO
1. De que fala o texto?

2. Qual Ihe parece ser a palavra-chave? Justifique sumariamente a sua escolha.

3. Apresente brevemente a sua leitura do texto.




