A escola e o livro em relacao

Luis Barbeiro

1. Fundamentos da relagao

A escola e o livro mantém uma relagéo privilegiada. A escola potencia as
descobertas que se podem realizar nas paginas do livro. O livro, por seu turno,
ainda constitui o suporte privilegiado pela escola. O contributo do livro,
contudo, ndo se limita a essas margens: alargada a sua presenga para além das
exigéncias da escola, encontram-se efeitos positivos sobre os resultados
escolares.

O facto de livro e escola se apresentarem associados, a ponto de um evocar
0 outro, comporta o perigo de se aceitar, de imediato, as modalidades mais
frequentemente vividas e vigentes dessa relagdo. Pelo contririo, dada a sua
importincia, essa é uma relagdo que ndo deve furtar-se a reflexdo, nem deixar de
abrir-se a criatividade. Por sobre os fundamentos da descoberta do livro,
realizada ou continuada na escola, constréem-se as descobertas que o livro
proporciona. Estas ndo encontram margens delimitadoras, nem sequer as da
pigina ou as da tltima pégina, pois a leitura constitui uma actividade que
envolve o sujeito na reconstru¢do do significado. Digamos que, em face da
superficialidade da pagina, a leitura adquire profundidade do lado do sujeito.

A descoberta do livro

O encontro entre a crian¢a e o livro da-se geralmente ainda antes de se
iniciar a escolaridade. Nas sociedades alfabetizadas, sobretudo nas classes
urbanas e de rendimentos médios ou superiores, este € um fenémeno que
adquire cada vez maior consisténcia.

Uma das possibilidades para que esse encontro se realize é a frequéncia de
estabelecimentos de educagdo pré-escolar. Ai, o livro marca a sua presenga € 0
encontro pode dar-se através de diversas modalidades: audicdo de historias lidas
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pelo adulto, acesso ds prateleiras para a escolha ou procura de um livro;
manuseamento individualizado, em colaborag¢do ou em disputa com os colegas,
elaboragio de «livros» com os contributos das criangas, etc.

O encontro com o livio pode ainda realizar-se no seio do agregado
familiar. Através das compras dos pais e das ofertas de familiares e amigos, o
livro pode tomar lugar ao lado dos brinquedos da crianga.

O papel do meio circundante na descoberta do livro ndo se resume a
proporcionar-lhe o contacto com o objecto material. Para a realizagio plena da
descoberta torna-se necessirio uma dedicagio em conjunto: ler ou contar a
histéria, percorrer a imagem com a crianga, escutar as relagdes que estabelece
com os elementos vistos ou ouvidos, deixa-la imaginar para além do que vé e
escuta, deixa-la segurar o livro, voltar as paginas, procurar imagens, amedrontar-
-se ou regozijar-se em identificagdo com os heréis — tudo isto se integra na
descoberta do livro e nas descobertas que proporciona.

Os efeitos desta relagdo ndo se esgotam nos momentos intensamente
vividos. Pela mesma via, surge a construgio de aprendizagens relativas ao livro,
a escrita, as histérias e a0 mundo.

A influéncia do meio social na constru¢do da relagdo com o livro ndo se
encontra limitada ao quarto da crianga e aos momentos que com ela se passam.
E a propria ligagdo do meio circundante ao livro que influencia a relagio que a
crianga se encontra a construir. O facto de os adultos lerem e de utilizarem os
livros para fins diversificados configura um modelo, em conjunto com outros
aspectos socioculturais, que tenderd a repercutir-se nas actuais e futuras
vivéncias da crianca.

Os inquéritos aos hébitos de leitura' colocam precisamente este factor em
realce: os habitos de leitura na vida adulta encontram-se associados as vivéncias
com os livros e a leitura na infancia. As virias facetas dessa relagdo revelam-se
nos resultados do inquérito: o facto de alguém ler histérias a crianga, o facto de a
crianga se encontrar integrada num meio onde se 1€, o facto de existirem livros
em casa convergem no sentido de criar um adulto leitor.

O contacto com o livro em momentos anteriores a escolaridade ndo sera
abandonado no portal da escola no momento da entrada. Esse contacto
constituird a base para a constru¢do das aprendizagens escolares.

Uma tarefa em que essa base se revelara crucial serd a aprendizagem da
leitura e da escrita. A crianga a quem faltou o contacto com o livro e a escrita
manifesta confusdo cognitiva quanto as fungdes que podem ser desempenhadas
pelas unidades de representacdo escrita, que agora lhe exigem que domine

! Vide Freitas e Santos (1991), Freitas er al. (1997).
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(como é explicitado por Downing, 1987). O uso que efectuou da linguagem oral
esteve muito ligado a situagdo concreta de utilizagdo, a um contexto onde, se se
verificasse o insucesso da comunica¢do, a repeticdo ou a reformulagdo eram
possiveis; a um contexto que, por si, ajudava a esclarecer a intencionalidade,
mesmo perante a ocorréncia de interrupcdes, hesitagdes, ambiguidades,
expressdes incompletas. Em conjuga¢io com a linguagem verbal, incluindo as
possibilidades existentes na entoagdo, podia recorrer ao gesto, a expressao
facial, ao olhar ou, enquanto receptor, a observagio destes elementos.

Por contraste, a linguagem escrita apresenta-lhe uma situacdo nova:
enquanto receptor, por ndo facultar uma relagdo directa com o escritor, e
enquanto emissor, por ter de criar linguagem com um maior grau de
explicitagdo, por ter de antecipar a compreensio do futuro leitor, que ndo estaré
na sua presenca. A esta auséncia do receptor vem juntar-se a diversidade de
tipos de textos construidos pela linguagem escrita. Esta ndo se limita a substituir
a oralidade por meio de textos como os avisos, os recados, algumas cartas, em
que existe uma ligagdo ou ancoragem directas a uma situagdo de comunicagio,
com uma clara delimitagio dos objectivos e dos papéis do emissor, do receptor,
e dos contributos de outros factores.” Ao lado destes, a escola integra na
aprendizagem outros tipos de texto em que a ligagdo a uma situagdo de
comunicagdo concreta e delimitada néo se verifica, ndo sendo tdo evidentes os
objectivos a atingir, mas exigindo-se ao leitor a sua reconstru¢io. Se ndo se
verificar essa reconstru¢io, no contexto em que o sujeito se integra, pode, desde
logo, ficar colocado em causa para a crianga a propria funcionalidade do (desse)
texto escrito. Este aspecto surgird de forma agravada se ndo houver a
preocupagido de contextualizar, em relacdo ao mundo e as experiéncias da
crianga, as palavras, as frases e os textos da escola.

O facto de a crianga ja ter contacto com o livro e o facto de lhe serem lidas
histérias permite-lhe apreender caracteristicas da representagdo escrita,
nomeadamente a sua permanéncia face i efemeridade da palavra oral e a
possibilidade da recriagdo da mensagem num momento posterior a0 momento
em que um escritor criou o texto. Ndo necessitando da co-presenga dos
intervenientes, a representacgio escrita € capaz de levar a mensagem por sobre as
distincias e o tempo.

Ficam em relevo a prépria existéncia do texto, por si, tornado independente
do leitor e do escritor e a sua associag@o a um determinado suporte material que

? Em certa medida, o caricter substitutivo da escrita nestas situagdes é comprovado pela utilizagdo que €
feita do telefone e que reduziu o peso do correio e das cartas na comunicagio pessoal. No entanto, o
«fax» e o correio electrénico vieram revitalizar o papel e as potencialidades especificas da escrita, ao
assegurar a objectividade, a permanéncia e a possibilidade de andlise reflectida da mensagem.
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o transforma num objecto. Os livros com que contacta revelam-lhe a diferenga
entre o texto e as ilustragoes que o acompanham, entre a representagao escrita €
a representagao iconica figurativa.

A crianga descobre ainda que a funcionalidade da escrita ndo se esgota
numa situagdo utilitaria da vida corrente. Entre as fun¢des que se lhe revelam
por meio do livro encontram-se o prazer, as sensagdes € emog¢oes que sente ao
ouvir contar ou ler as histérias, ao «vivé-las», querendo interferir nelas.
Identifica-se com os her6is e acede a mundos novos, onde desempenha um papel
importante a fantasia.

Se a crianga nio teve acesso ao contacto com os livros, se teve um
reduzido contacto com a linguagem escrita, € natural que experimente uma
sensagdo de sobrecarga, ao iniciar a aprendizagem da leitura e da escrita. Na
verdade, para além dos novos termos técnicos que deverd aprender, dos
desenhos rigorosos das letras que deveré saber efectuar ou identificar, de todas
as convencdes que ndo devera esquecer, ainda terd que descobrir as fungdes da
nova representagdo das palavras que lhe surgem no livro, no quadro ou no
caderno, sem que, por vezes, descortine um objectivo.

Apesar de assoberbada com a tarefa da aprendizagem das tarefas
mecénicas e das caracteristicas formais do codigo escrito, a escola ndo pode
descurar a necessidade de a crianca aceder a descoberta do livro e das fungdes
desempenhadas pela linguagem escrita. Este aspecto torna-se mais relevante, se
as vivéncias anteriores apresentaram um contacto limitado.

Por meio da aprendizagem do leitura, a descoberta do livro da acesso a
novas descobertas. Esse constitui um dos fundamentos essenciais da relagdo
entre a escola e o livro. Uma grande parte dessas descobertas serd realizada na
escola. Outra parte, muito varidvel, serd realizada fora dela, mas, mesmo ai, a
escola podera ter um papel de incentivo a desempenhar, ainda que sofrendo a
influéncia de outros factores, nomeadamente socioculturais.

O manual escolar

Quando se fala da relagdo entre a escola e o livro, poderemos ser levados a
pensar fundamentalmente no papel da escola na promogdo da leitura de outros
livros, para além do manual escolar. Contudo, uma parte substancial dessa
relacdo assenta no manual escolar. A presenga da escola € do manual escolar na
vida da crianga é tdo sobreposta que nio somos levados a pensar nos dois
elementos como termos diferenciados de uma relagdo que pode e deve ser
reflectida e fundamentada. '

Enquanto fundamento da relagio entre a escola e o livro, 0 manual escolar
apresenta virtualidades que serdo tanto mais aproveitadas se o manual ou o
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conjunto dos manuais nio ocupar todo o espago da relagdo entre a crianga € 0
livro. ’

A recolha de informagdo crucial para a vida escolar, a criagdo de um
percurso de aprendizagem, a autonomia de alguns passos dessa aprendizagem
constituem potencialidades do manual escolar. A juntar a estes aspectos, acresce
que, para algumas criangas, precisamente aquelas a quem faltou o contacto com
o livro anteriormente referido, € por via do manual escolar que se possibilita o
acesso a relagio pessoal, de posse e até de fruicdo, com o livro. Mas este aspecto
também apresenta uma outra faceta: o acesso a relagdo com o livro pode desde
logo ficar marcado pelo carécter de obrigacdo, pelo cumprimento de uma tarefa
escolar. Esta € susceptivel de insucesso e a dicotomia criada entre o sujeito e a
escola pode alargar-se ao livro. Nesse caso, a crianga fica limitada quanto as
fungdes que pode solicitar ao livro e dificilmente terd acesso ao prazer que se
poder4 retirar da leitura.

Existe, por conseguinte, a conveniéncia de o espago da relagdo entre a
crianga e o livro ndo ser totalmente ocupado pelo manual escolar. Para tal, um
dos factores fundamentais consiste na preocupagio de a relagio entre a escola e
o livro ser alargada para além do manual escolar.

Esta é uma preocupagdo expressa nos programas, designadamente da
disciplina de Lingua Portuguesa, quando integram nos contetidos programaticos
a leitura extensiva de obras de literatura portuguesa e universal e a consulta de
dicionérios, enciclopédias, gramaiticas, prontudrios.’ Mas também nas outras
disciplinas este movimento de alargamento podera ser efectuado com recurso a
enciclopédias, obras de divulgacio e de referéncia, monografias tematicas, etc.

O préprio manual pode incentivar esses percursos exteriores integrando-os
nas sugestdes de actividades. Por exemplo, tomando ainda como referéncia a
disciplina de Lingua Portuguesa, cujos manuais apresentam, numa parte
substancial, a caracteristica de colectidnea de textos que constituem excertos de
obras mais vastas, pode o manual sugerir a procura (na biblioteca escolar ou
publica, em casa, junto de amigos e familiares) e o contacto com essas obras,
com outras obras do mesmo autor ou relativas & mesma temdtica.

A fim de verificar até que ponto os manuais da disciplina de Lingua
Portuguesa constituem factores de incentivo ao alargamento da leitura e do

* Esta integrago inicia-se, relativamente s obras de consulta, logo a partir do 1.° ano de escolaridade,
que nas estratégias com vista & utilizagdo de técnicas de recolha e de organizagao da informagao, inclui,
por exemplo, as actividades de «consultar ficheiros de imagens» e «consultar o diciondrio ilustrado»
(Cf. Ministério da Educagdo, 1990b, p. 111).
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Manuais Escolares (2.° ciclo) e relagdo com o livro

Quadro 1

Manuais

Estratégias

D

6.°

Personalizacgao (identificagdo do proprietario)

Indicagdo do editor na identificagdo dos textos

Textos acerca do livro (pensamentos; poemas,
historias, testemunhos)

Caracteristicas do livro

— a partir do proprio manual

— em geral

Bibliografia — sugestes

— temiticas (unidades)

— literatura infanto-juvenil

Resumos biobliogrificos dos autores

Consultas

— dicionério

— prontudrio

— enciclopédia

— outros

Guides de leitura (de obras de leitura integral)

Ficha de leitura (apresentacdo de modelo)

Ficha de auto-avaliagio da leitura

Ficha de hetero-avaliagdo da leitura

Biblioteca de turma (indicagées para a organizagdo)

Visita 4 biblioteca

Sessdes de leitura

Debates

Exposicoes

Feira do livro

Visitas de escritores

contacto com o livro, efectuou-se uma andlise de diversos manuais escolares. * O
nivel de escolaridade escolhido foi o 2.° ciclo do ensino bésico (5.° e 6.° anos de

¢ Manuais escolares utilizados: A: A roda das palavras, de Flora Azevedo, Anabela Mimosa e Renato
Azevedo (Livraria Amado); B: Porta-voz, de Ana Paula Dias, Fernanda Martins, Georgina Palma,
Manuela Géis e Manuela Lapa (Texto Editora); C: No reino das palavras, de Cristina Pessoa, Helena
Vicente e Teresa Meireles (Texto Editora); D: Viver e aprender, de Irene Cardona e-Zilda Santos (Texto

Editora); E: Clube de Portugués, de Maria J. Costa e Maria E. Traga (Porto Editora).
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escolaridade). Este constitui um nivel intermédio, em que a generalidade dos
alunos ja domina a leitura, detendo uma certa autonomia que torna possivel o
desenvolvimento de algumas actividades sem a supervisdo directa do professor.
Por outro lado, neste nivel, os alunos encontram-se integrados em escolas que,
com maior probabilidade, apresentam recursos necessarios para a concretizagio
de actividades e projectos de alargamento da leitura. De facto, pode recorrer-se &
biblioteca da escola que, na generalidade dos casos, ji apresenta alguma
dimensdo.

A andlise do Quadro 1 permite verificar que, neste nivel de ensino (5.°¢ 6.°
anos de escolaridade), a generalidade dos manuais integra um conjunto de
sugestdes de actividades susceptiveis de desenvolver a relagdo com o livro e a
leitura.

Mas a iniciativa ndo tem de caber obrigatoriamente ao manual, nem o
professor fica limitado pela realizacdo dessas actividades apenas quando se
encontram sugeridas no manual. O professor constitui o dinamizador fulcral no
contexto escolar da descoberta do livro. A ele cabe desencadear e gerir esses
contactos, aproveitando as proprias potencialidades de experiéncias diversas que
tem perante si, face a singularidade de cada um dos alunos.

Outros livros

Existe, assim, na escola lugar para outros livros, para além do manual
escolar.

A existéncia desses livros ndo se encontra subordinada ao «utilitarismo»
das obras de consulta, em resultado das exigéncias da vida escolar e em
complemento do manual. Essa presencga integra-se numa perspectiva global de
acesso as diversas fungdes desempenhadas pelo livro e pela leitura. Ndo deve
estar em relevo apenas a fungido «nobre», no contexto escolar, de recolha de
informagdo ou de recriagdio de mundividéncias, mas deve encontrar-se
igualmente em foco a dimenséo do prazer de ler, que ndo € incompativel com as
outras dimensdes.

A abertura a diversidade de fungdes pode conduzir nio sé ao incentivo de
prosseguir nos livros a procura dessas finalidades, para além das exigéncias da
escola, mas a interpenetracio entre o mundo de leituras extra-escolares e a
escola. Pode ser criado espago e tempo para a comunicagdo aos colegas de
leituras que se realizaram ou em curso, sem que estejam submetidas a logica da
imposic¢io escolar. O papel da escola nesse contexto serd o de criar condi¢des
para que os alunos se sintam incentivados a iniciar essas leituras e a comunica-
-las. A diversidade de centros de interesses dos alunos assegura o contacto com
as miltiplas fungdes do livro € da leitura.
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Essa interpenetragdo valoriza a biblioteca pessoal e familiar, em ligagdo
com as vivéncias a que surgem ligadas (ofertas em aniversirios ou noutras
ocasides, retoma das leituras ja feitas por outros familiares ou amigos). Estas
vivéncias associam-se na experiéncia de leitura, integram-se na histéria pessoal
da leitura de determinado livro. Ao aceitar ndo apenas o livro ou a sua leitura
restrita, mas também a prépria histéria pessoalizada da relagdo com o livro, a
escola dilui a fronteira entre si propria e o resto da experiéncia quotidiana do
aluno.

Toma-se evidente que a existéncia de livros em casa, a posse de livros pela
propria crianga potenciam o desenvolvimento de uma relagdo pessoal com o
livro e a leitura € o estabelecimento de pontes com as aprendizagens colocadas
em relevo na escola.

E sabido como o nosso pais apresenta assimetrias sociais profundas no
acesso aos livros. No Inquérito aos Hdbitos de Leitura anteriormente referido,
essas assimetrias encontram-se manifestas.’ Assim, relativamente a profissdo, os
inquiridos que apresentam maior indice de leitura situam-se predominantemente
na categoria dos quadros; os médios leitores continuam a pertencer em maior
propor¢do aos quadros e empregados; pelo contririo, pequenos leitores
integram-se com maior incidéncia nos grupos de agricultores, de trabalhadores
dos servigos de seguranca e domésticos. Nestes grupos sociais os pequenos
leitores detém posi¢des de larga predominéncia, apresentando valores bastante
elevados (respectivamente 83.3% e 74.5%), que deixam pouca margem para a
existéncia de médios e grandes leitores.

Em relag¢@o ao nivel de instrugdo do pai, este indicador revela um aumento
da proporgdo de grandes e médios leitores de acordo com a escolaridade do pai.
Inversamente, a propor¢io de pequenos leitores apresenta uma orientagio
decrescente, segundo a progressao na escolaridade dos pais.®

Quanto 2 existéncia de livros em casa, «a uma mais forte presenca do livro,
quer através de livros oferecidos, quer através da existéncia de livros em casa,
corresponde sempre uma mais acentuada apeténcia pela leitura de livros.»’

Para que o apelo a outras leituras para além do manual escolar nio
aprofunde discriminag3es ja existentes na sociedade, torna-se necessério que a
escola assegure o acesso a uma diversidade de outros livros. Encontramos ai o
papel que poderd ser desempenhado pela biblioteca escolar. Em complemento
desta, surge o recurso as bibliotecas piiblicas. Mesmo em relagdo a esta, a escola

* Cf. Freitas e Santos (1991), p. 80-81.
® Cf. Freitas e Santos (1991), p. 80-81.
? Freitas e Santos (1991), p. 81-82.
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poderd ir mais longe realizando um trabalho de informagdo quanto as
possibilidades existentes, de conjugacdo de esforcos, de divulgacdo e de
associagdo a iniciativas e a projectos de animacéo.

2. Potencialidades da relacao

Que ha a esperar do desenvolvimento da relagio entre a escola e o livro
para além do circulo restrito da leitura dos livros escolares?

Num estudo internacional relativo ao nivel de literacia da populagéo esco-
lar (no 4.° e 9.° anos de escolaridade) encontram-se considerados factores
ligados 2 relagdo entre a escola e o livro.® Por alguns destes factores, passa a
diferenca entre os paises, quanto ao nivel atingido. Assim, revelam-se como
portadores de vantagens no dominio da leitura o acesso facilitado aos livros no
aAmbito da comunidade e, sobretudo, da escola. De facto, & maior dimensio em
titulos das bibliotecas escolares e de turma, bem como ao elevado ntimero de
pedidos de empréstimo, encontram-se associados melhores resultados nos testes
de leitura.

A dimensio das bibliotecas escolares constitui um dos factores que marca a
diferenca entre os paises com resultados mais e menos elevados, logo na popu-
lagdo dos alunos mais novos (4.° ano de escolaridade no nosso sistema de
ensino). Portugal encontra-se citado entre os paises que disponibiliza bibliotecas
escolares de menor dimensdo para os alunos deste nivel etario, o que nio cons-
titui uma surpresa conhecendo-se a exiguidade das bibliotecas escolares em
muitas escolas do primeiro ciclo do ensino basico no nosso pais. A importincia
deste factor continua em relevo na anélise de resultados da populagio dos alunos
de catorze anos.

A existéncia de bibliotecas de turma nas salas de aula dos alunos de nove
anos, ao permitir um acesso ainda mais facilitado e um contacto quase perma-
nente, constitui uma das medidas colocadas em accdo pelos paises que
obtiveram melhores resultados.

Para além dos recursos existentes, torna-se necessario incentivar a sua uti-
lizagdo, envolvendo os alunos no contacto com os livros. Efectivamente, a

* 0 estudo a que se faz referéncia foi realizado no ano lectivo de 1990/91, em mais de duas dezenas
paises, entre os quais Portugal, tendo sido da responsabilidade da IEA (International Association for the
Evaluation of Educational Achievement) e conduzido em Portugal pelo Gabinete de Estudos e
Planeamento do Ministério da Educagdo. Os resultados encontram-se publicados em T. Neville
Postlethwaite e Kenneth N. Ross (1992), Effective Schools in Reading ¢ Warwick B. Elley (1992), How
in the World do Students Read? (Vide Bibliografia).
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diferencga nos resultados é também marcada pela frequéncia com que os alunos
fazem uma utilizagéo efectiva dos livros da biblioteca escolar.

As distancias a que estes factores surgem associados revelam que o desen-
volvimento da relagdo com o livro permite aceder a niveis mais elevados no
dominio da leitura, com reflexos esperados no sucesso escolar e na participa-
¢do social.

Existia ainda, quando foi realizado o estudo, um longo percurso a realizar
para desenvolver a relagdo com o livro, como mostra a posi¢do ocupada por
Portugal nos resultados globais da populagdo de nove anos (23.* em 27 conside-
radas).9

A literacia ndo foi entendida apenas como decifragdo, mas como «um con-
ceito funcional de leitura que engloba a mestria da compreensio e uso de todas
as formas e tipos de material escrito, requeridos pela sociedade e usados pelo
individuo. Esta capacidade (...) envolve simultaneamente competéncias préticas
e habitos...»."

Em conjugacdo com outros factores, alguns deles também considerados
no estudo referido, a criagdo de condi¢des para o aprofundamento da relagdo
com o livro pode dar o seu contributo para um dominio da leitura que permita
aceder as suas finalidades de obtengdo de informagio, de apoio a reflexdo e de
frui¢do pessoal dos textos.

A leitura, por sua vez, por meio destas finalidades, tem reflexos sobre a
construgdo da aprendizagem, sobre a capacidade de decisdo e de fundamentagdo
individuais, sobre a conquista de formas de participa¢io no seio da comunidade,
sobre o grau de satisfa¢do que se pode obter por meio do contacto com os textos.

Na relag¢do com o livro, 0 movimento nao se d4 apenas em relagdo a apren-
dizagem e a procura do sucesso escolar, tal como medido por pautas e
classificagdes. O sujeito encontra-se no cerne do processo. O livro e a leitura
constituem-se como sustenticulos do sucesso escolar, mas as aquisi¢des extra-
vasam sobre outras vivéncias. Por sua vez, a escola, ao proporcionar o acesso ao
livro, contribui para o desenvolvimento do aluno de forma integrada.

Uma das potencialidades da relagdo com o livro e uma das manifestacdes
do desenvolvimento integral do aluno é revelado pela conquista de autonomia.

? Em relagdo & populagdo de catorze anos, a posigdo geral de Portugal é mais favordvel (14." em 31
consideradas) — devendo, no entanto, ser tida em conta a chamada de atengdo dos responsiveis pelo
estudo: «Portugal apresenta niveis de desempenho bastante melhores na idade de catorze anos em
comparacdo com a idade de nove anos, mas deve notar-se que os estudantes portugueses que
participaram no estudo tinham em média 15.6 anos na altura da passagem dos testes», enquanto
estudantes de outros paises apresentavam niveis etdrios e de escolaridade mais baixos (cf. Elley, 1992, p.
26). -

1% Cf., Ministério da Educagio (1990a), p. 7.
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Esta autonomia encontra-se em foco na construgao da propria aprendizagem e
no processo de decisdo fundamentada por parte do sujeito. A capacidade de
procurar e gerir informagao, a capacidade de criar informagao nova, através da
andlise critica, sdo activadas por meio do contacto com o livro.

As potencialidades ligadas a leitura constituem apenas uma das vertentes.
A leitura pode associar-se a escrita. Esta pode desenvolver-se enquanto instru-
mento de autonomia e enquanto instrumento de fruigio estética, ja possivel na
leitura.

Na escrita o sujeito é confrontado com a constru¢do do seu conhecimento.
A presenca da linguagem na folha de papel leva-o ndo s6 a ser o primeiro leitor,
mas também a fazer incidir a sua reflexdo sobre a conformidade dessa lingua-
gem com o0s objectivos que pretende atingir. A possibilidade de reformulagdo
vai conduzi-lo ainda a consideragdo de alternativas, fazendo incidir sobre elas a
sua escolha. O facto de a presenga das palavras que vao sendo escritas exerce-
rem influéncia sobre as novas palavras que surgirdo proporciona o
estabelecimento de relagdes que constituem descoberta, pois ndo se encontravam
previstas antes de se comegar a escrever.

Leitura e escrita permitem a conquista de finalidades ligadas ao prazer, a
fruicio proporcionada pela linguagem, através de ritmos, formas, associagdes
semanticas, universos criados. Quer enquanto recriagdo na leitura, quer enquanto
criagdo na escrita, a linguagem faz participar o sujeito no dominio e estabeleci-
mento de relagdes entre os elementos verbais. Quando se encontra na vertente da
escrita, foi por meio da leitura, designadamente do livro, que o sujeito consoli-
dou modelos, referéncias, que se confrontou com outras possibilidades.

Para que os alunos acedam a todas as potencialidades que se encerram na
relagiio com o livro, existe um percurso de conquistas que € necessario continuar
para além da aprendizagem basica dos mecanismos da leitura e da escrita e do
objectivo restrito de transposi¢do de conhecimentos. A dinamizacdo da relagdo
com o livro constituird a forma de a escola inscrever esse percurso entre os seus
objectivos.

3. Dinamizar a relagao

Conhecimento da relacdo

O primeiro passo para dinamizar a relagdo com o livro consistird no
conhecimento dessa relacdo.

Nio € dificil escutar nas escolas os professores a realizarem caracterizagdes
desencantadas acerca dos hébitos e niveis de leitura dos alunos. Contudo,
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raramente as posi¢des expressas tém por base uma anélise concreta da situagio.
Colhidas das vivéncias didrias e a partir de indicadores diversos, essas
caracterizagdes dificilmente permitem tracar um diagndstico sistematizado e um
projecto de acgdo que permita inverter a situacdo, sendo antes, em muitos casos,
a expressdo de um desalento. O problema maior ndo consiste nos tons cinzentos
€ negros com que se caracteriza a situagdo. Mesmo que se aceitem tais tons,
expressos na afirmacdo de que os alunos nido léem, o problema reside
precisamente no facto de a maior parte dessas generalizagdes ndo avangarem um
conhecimento do aluno que constitua um sustentdculo para a dinamizag¢do da sua
relagdo com o livro e a leitura. Ndo se leva em linha de conta a diversidade mais
profunda que se esconde por detrds dessas generalizagbes e que podem
constituir lagos a que se prenda a constru¢do de uma componente pessoal na
relagdo com a leitura.

A relagdo com a leitura ndo tem de ser a mesma de ha algumas décadas ou
do século passado. As transformacdes profundas nos meios de acesso a
informagdo € nos mecanismos de lazer implicam alteragdes nessa relacio.
Contudo, a preocupagdo ji se justifica se, com o afastamento da leitura, ficar
afastado o acesso a finalidades de desenvolvimento integral do individuo, numa
perspectiva de autonomia e de participagdo consciente. A escola estdo atribuidos
esforgos para atingir essas finalidades.

S6 conhecendo o grau ou patamar da relagdo em que os alunos se
encontram, a escola poderd dinamizar a relagdo com o livro e a leitura. Deste
modo, um instrumento fundamental a colocar em ac¢io como base do projecto
de dinamizacio € o diagnéstico especifico da relagdo existente. O conhecimento
obtido torna-se relevante para a orientacdo da ac¢do segundo alcances diversos:
o aluno, o grupo, a turma, o ano, a escola.

Perante esta segmentacio, compreende-se que se encontrem igualmente
envolvidos no projecto uma pluralidade de intervenientes, desde os professores
da turma e passando pelos directores de turma, delegados das disciplinas,
professor responsivel pela biblioteca escolar e respectivos funciondrios,
conselho directivo ou director executivo, para nos quedarmos, neste momento,
nas fronteiras fisicas da escola.

Para que se possam percorrer estes niveis de acc¢do, € necessério proceder a
algumas tomadas de decisdo. Uma delas, imediata, consiste em estipular a
realizagio coordenada de todo o diagnéstico. Seria, sem didvida, possivel a cada
professor (designadamente a cada professor de Lingua Portuguesa) proceder a
elaboragdo e aplicagio de um questiondrio acerca dos hébitos de leitura dos seus
alunos, a fim de fundamentar as suas propostas de actividades. Contudo, a
diversidade de instrumentos, a sua existéncia nuns casos e a auséncia noutros,
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tornariam dificil o alargamento da caracterizagdo a grupos mais vastos € a
sustentagdo de opg¢des quanto a medidas e iniciativas no Ambito da disciplina ou
da escola. Acentua-se assim a importancia de uma aplicagdo generalizada, com
interven¢do dos diferentes Orgdos e responsaveis, ficando a informagio
recolhida disponivel para orientar a acgdo dos diversos intervenientes que
desenvolvem a sua ac¢dio em niveis e areas diferentes.

A pertinéncia dos elementos recolhidos ndo se restringe a disciplina de
Lingua Portuguesa, o que constitui um factor adicional para a defesa de uma
aplicagdo sistematica e coordenada do diagnéstico numa perspectiva transversal
— atravessando todas as dreas curriculares — e interdisciplinar, potenciando o
desenvolvimento de projectos integradores. Na verdade, professores de outras
disciplinas poderdo encontrar nos resultados informacdes relativas a centros de
interesse e a meios disponiveis para a obtengdo de informagao fora da escola.

Uma vez que se pretende realizar um diagndstico, a realizagdo do inquérito
poderia integrar as iniciativas levadas a cabo no inicio do ano lectivo. Esse facto
constituiria o langamento do projecto de animacio, ligaria um elevado niimero
de professores a sua realizagdo e chamaria, desde logo, a atengdo para o
contributo que os resultados poderiam vir a ter para as propostas pedagégicas a
levar a efeito ao longo do ano lectivo. O alcance temporal poderd ser maior,
sendo retomada a aplica¢do em cada novo ciclo lectivo (2.° e 3.° ciclos do ensino
basico e ensino secundério).

O que, sem divida, se torna dificil é uma acg¢io sistematizada sem que
exista, no momento do seu ingresso na escola, a preocupagio de conhecer o
aluno quanto a aspectos que se revelam tdo cruciais na construgio da aprendiza-
gem. Nio estd em causa apenas a importéncia das varidveis socioculturais en-
quanto factores condicionantes externos. O que se coloca em relevo é a
possibilidade de a escola facultar o acesso a meios de aprendizagem, de auto-
nomia e a vivéncias culturais que, para muitos alunos, se encontram afastadas.

Se a escola ndo tiver essa preocupagdo, ndo se encontra a salvaguardar os
que encontram dificuldades de acesso aos livros ou a outros meios em casa, mas
mantém no meio escolar as discrepancias que ji existem fora dele. Na verdade,
esses meios sdo ja uma realidade para alguns e as vivéncias sociais em que estio
impregnados, a consciéncia da sua importancia para o sucesso da aprendizagem
manifestam-se na vida escolar. Note-se que essa consciéncia é mais premente
precisamente nos meios que ja tém acesso a utilizagdo desses recursos.

Facultados os meios, a ligagdo a actividade lectiva, designadamente no
ambito da disciplina de Portugués, mas que nio se esgota nas suas margens,
corresponde a assumir para a vida escolar a utilidade (incluindo ai a frui¢do) a
que se pretende que o aluno tenha acesso na sua vida extra e pos-escolar.
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Autoconhecimento

O conhecimento da relacdo com o livro e a leitura comega no préprio
aluno. Tornar esse conhecimento consciente constitui o primeiro passo para o
confronto com outras possibilidades, que poderdo enriquecer essa relagdo e ter
efeitos positivos sobre a aprendizagem.

Ao responder ao inquérito, o aluno apresenta tragos caracterizadores de si
préprio. Esses elementos emergem, por vezes, por debaixo da crosta das rotinas
didrias. Por meio deles, fica-se e da-se a conhecer. Os niveis ou caracteristicas
assumidos poderdo, desde logo, desencadear a relagdo com os niveis ou
caracteristicas desejados.

Se a actividade de responder ja contribui para a tomada de consciéncia, o
processo pode prosseguir com a andlise e reflexdo relativa aos resultados no
ambito da turma ou do ano. A colocagdo em comum desses resultados revelara
semelhangas e diferengas quanto aos livros lidos e preferidos, quanto as
modalidades de leitura praticadas, quanto as vivéncias possibilitadas, etc. A
reflexdo colocard em relevo as vias de acesso aos niveis ou caracteristicas
desejados. O desafio maior coloca-se perante a necessidade de criagdo do
proprio desejo, para que ndo consista apenas num desejo da escola.

Biblioteca escolar

A Dbiblioteca escolar constitui um dos meios que assume as diversas facetas
da relagdo entre a escola e o livro. Sdo, de facto, varias as fungdes a que tem de
dar resposta.

Perante ela, de imediato, tem a necessidade de dotar os alunos de meios de
estudo. O conhecimento nio cabe nas dimensdes do manual. Na biblioteca
encontrar-se-ia 0 que ndo cabe no manual. Contudo, ndo se trata
fundamentalmente de suprir as auséncias encontradas no livro transportavel na
mochila. A aposta fundamental consiste em construir a atitude de procura, a
perspectiva de que o conhecimento se constréi de forma activa e ndo fica
limitado ao que estd de imediato ao nosso alcance. Quando se procura o
conhecimento para além do manual, a biblioteca encontra-se envolvida.

O manual escolar pode, assim, ficar acompanhado na constru¢do da
aprendizagem. Como se verificou anteriormente, o préprio manual pode activar
essa pesquisa remetendo para outros meios de aprendizagem. O professor tem,
no entanto, um papel privilegiado na dinamizagio dessa relacio. Parte da tarefa
pode executd-la ao diversificar os materiais utilizados na aula. Para tal, a
biblioteca escolar pode dar o seu contributo. Contudo, a tarefa nao ficard
cumprida, se os alunos néo se encontrarem envolvidos nessa procura.
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Quer em relagdo aos professores, quer em relagio aos alunos, a biblioteca
escolar desempenha, assim, a fungéio de alargamento dos meios € dos objectivos
de ensino-aprendizagem.

Tomada para a globalidade dos alunos, o cumprimento desta fungio deixa
igualmente cumprida a preocupagio de a escola facultar meios de aprendizagem
aos alunos que encontram maiores limita¢des no seu ambiente familiar.

A biblioteca escolar ndo se limita a complementar as actividades centradas
na aula. As outras fungdes da biblioteca escolar irrompem com maior forga se
estiverem acompanhadas de um dinamismo da aprendizagem que possibilite a
descoberta das potencialidades do livro e da leitura. Assim, a iniciativa e o
empenho por parte do aluno, com vista a procura de informagdo, a leitura
recreativa e a satisfacdo do prazer de ler, serdo tanto mais frequentes quanto
estiverem alicer¢ados no sentimento de participagdo e de frui¢do que permitem.
Dada a rede de relagdes que constitui a aprendizagem, o sentimento pode ser
transposto para a propria aula, abrindo novas possibilidades a participagao.

Uma parte fundamental da relagdo entre a biblioteca escolar e o aluno tem
por base o projecto pedagégico desenvolvido na escola e ndo apenas dentro das
paredes da biblioteca. A utilizagdo da biblioteca deve encontrar expressdo em
ramificagGes para a pritica dos professores e dos alunos. Os responsaveis das
bibliotecas escolares procuram esta ligagdo e tém-na desenvolvido em dominios
como:

Aquisi¢gdo de materiais — A relagdo entre a biblioteca e o professor no
processo de aquisigOes ndo se resume a apresentagio de solicitagdes por parte
dos professores ou dos delegados de disciplina. Se, apesar das limitagdes de
fundos existentes, houver da parte da biblioteca a preocupacgio de recolher e
prestar informagio acerca dos materiais disponiveis, o professor é colocado
perante a interac¢do e habitua-se a contar com a biblioteca para a inovagdo
pedagdgica.

Constitui¢do de «pacotes» de materiais pedagégicos — Perante o caricter
condensado e «pronto a utilizar» do manual escolar, a pesquisa das virtualidades
dos materiais existentes na biblioteca para o tratamento de determinado tema
exige tempo, esfor¢o de concepgio e depara, por vezes, com dificuldades
inesperadas pela indisponibilidade de algum material. Um dos projectos
apresentados neste volume consistiu na elaboragio de maletas pedagogicas,
reunindo uma diversidade de materiais susceptiveis de serem utilizados no
tratamento de conteddos programdticos. A participagdo dos professores
verifica-se logo desde a defini¢do dos contetidos de determinada mala, que tem
em conta a utilizagdo que sera feita no processo de ensino-aprendizagem. A
possibilidade de inovagdo pedagdgica encontra-se, assim, incrementada, pois a
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iniciativa, o trabalho de pesquisa, de actualizagdio e a avaliagdo das
potencialidades dos materiais de uma mala nao ficam dependentes de um tnico
professor.

Recortes — A presenga de jornais e revistas de informacgio geral na
biblioteca escolar € orientada pela preocupagdo de facultar uma informagdo
actualizada acerca do que se passa no mundo. As potencialidades dessa presenca
ndo se esgotam neste esfor¢o. A constitui¢do de arquivos de recortes tematicos
permite a constituigdo de reservas de materiais susceptiveis de serem utilizados
pelos professores ou alunos. A definicdo dos temas, a atengdo a um tema
especifico num determinado periodo, terdo em conta as necessidades dos
professores e alunos e contardo com a sua colaboragdo.'' A participagdo no
projecto poderé ainda ser mais profunda, envolvendo a iniciativa de professores
e alunos no aproveitamento de artigos e outros materiais surgidos em jornais e
revistas a que tém acesso, para além dos existentes na escola.

Expositores e exposicoes — A biblioteca e os recursos ai existentes
necessitam de visibilidade. A organizagdo de expositores com os fundos da
biblioteca escolar constitui um dos meios mais generalizados de divulgar a sua
existéncia e de dar relevo a alguns, permitindo a sua descoberta, perante a
uniformidade da arrumagdo nas estantes ou dos registos nos catdlogos. A
organizagdo de exposigOes alia geralmente a proeminéncia dada pela saida da
estante com o relevo dado por outros factores que justificam a exposigao.

Cartazes informativos — Nio € apenas o livro que pode ser tornado
visivel, mas também as actividades da biblioteca podem ser divulgadas fora do
seu espaco. Um dos meios mais comuns de levar a informagfo a outros locais da
escola consiste na existéncia de cartazes informativos. Renovados e actualizados
periodicamente eles constituem mecanismos de divulgagdo do livro e da leitura
e de atrac¢do para a propria actividade e fungdes da biblioteca.

Boletim informativo — A existéncia de um boletim informativo visa levar a
informagéo a escola relativamente aos recursos e as actividades da biblioteca.
Ele constitui igualmente um espago de participagdo em torno da leitura. Por
vezes, as fungdes alargam-se e o boletim ligado a biblioteca, perante a
inexisténcia de outros, adquire fungdes de jornal da escola.

Clube de leitura — Em ligagdo intima 4 biblioteca pode surgir o clube de
leitura. Este dirige-se as diversas fungdes da leitura, mas visa aprofundar de
modo especifico o prazer de ler € o contacto com outras perspectivas
possibilitado pela leitura. Associada ao clube de leitura pode surgir toda uma
constelagdo de iniciativas (recensdes, comentarios, comunicag¢do de impressdes

' O contacto com este projecto foi proporcionado na Escola Secunddria Domingos Sequeira.
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de leitura, dramatizagdes, ilustragdes, recolha de testemunhos, etc.) que tornam
premente a colaborag¢do de outros professores, para além do responsavel pela
biblioteca escolar.

Biblioteca de turma

A biblioteca de turma constitui um dos meios para, no processo de ensino-
-aprendizagem, levar até mais préximo do aluno a relagio com o livro.

Ja referimos, relativamente aos resultados do inquérito internacional IEA
sobre literacia, que a existéncia de livros na sala de aula se encontra associada a
um maior sucesso na leitura por parte dos alunos, sendo um dos factores que
traca uma fronteira mais acentuada entre as politicas dos paises que se
distanciam quanto ao nivel alto/baixo de resultados atingido. Os resultados sido
relativos também ao primeiro ciclo do ensino basico (quarto ano de
escolaridade), o que demonstra a necessidade de um contacto extensivo com o
livro logo desde os primeiros anos de escolaridade.

Para além do primeiro ciclo do ensino basico, a presenga dos livros na sala
e no decurso da aula mantém-se relevante. Apesar de o alargamento e
aprofundamento das matérias leccionadas tornar invidvel o preenchimento das
paredes de cada sala com uma biblioteca escolar, mantém-se pertinente a
presenca de obras de referéncia e consulta, tais como diciondrios, prontudrios,
pequenas enciclopédias, cuja proximidade pode ser rentabilizada numa grande
diversidade de ocasides.

A transicdo da formagdo assegurada por um professor em diversas areas
para um regime de disciplinas leccionadas por professores diferentes faz com
que se instaure em cada uma das disciplinas uma relagio especifica de ensino-
-aprendizagem, com consequéncias para a relagdo com o livro. No dmbito da
disciplina de Lingua Portuguesa, designadamente nos 2.° e 3.° ciclos do ensino
basico, a iniciativa de constitui¢io e dinamizagdo de uma biblioteca de turma
encontra-se em realce para o aprofundamento dessa relagdo. Ela permite a
conquista de novas finalidades, para além das fung¢bes (de estudo) que
geralmente se encontram associadas ao livro na escola. Como se verificou, sdo
diversos os manuais escolares analisados que integram nas suas propostas a
organizagdo da biblioteca de turma.

A biblioteca de turma nio se resume a actividade de leitura. O projecto
pedagdgico coloca também em relevo a participagdo. Para além do dinamismo
colocado em torno da aquisi¢cio e empréstimo de livros, € necessario assegurar a
organizagdo e gestdo corrente da biblioteca. Estas tarefas podem ser realizadas
com a atribuicdo de responsabilidades aos alunos. Assim, serd necessério
assegurar: a elaboracdo de um regulamento da biblioteca de turma e a
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constitui¢do de ficheiros com vista ao registo das obras da biblioteca de turma e
dos movimentos de empréstimo, etc.

A biblioteca de turma, sobretudo pela via dos registos, introduz
sistematiza¢do no contacto com o livro. Contudo, ndo devera ser esquecido o
contacto livre e informal, a oportunidade para folhear, observar, colher opinides,
para depois escolher. Deste modo, para além da oportunidade para a leitura,
cria-se a oportunidade para falar acerca das leituras.

Encontros com o escritor

Ao adquirir notoriedade por meio da escrita, o escritor transforma-se num
her6i das palavras, tal como outros o sdo do especticulo, do desporto, etc.
Subsistem, no entanto, diferencas. Na verdade, a notoriedade do escritor advém-
-lhe ndo do desempenho material de uma actividade, mas do produto criado.
Sem tragos do processo que lhe deu origem, este tende a fazer esquecer a
actividade havida. Tomamos contacto com o produto, que nos surge ji
completo, terminado, afastado da actividade que lhe deu existéncia e a qual nio
assistimos. E um afastamento quanto a dimensdo temporal e quanto ao suporte
com que se apresenta. Através do livro, 0 nosso contacto com o escritor é feito
com um nome de capa. Este, por si, ndo revela a pessoa. Por via de um
pseudénimo, pode também ele ter sido criado, a semelhanga do que aconteceu
com o texto.

Instaura-se, assim, uma distincia, um fosso, que se torna mais profundo
para os alunos, que tém com a escrita uma relagdo baseada na actividade, nos
exercicios escolares, quase sempre longe do grau de reconhecimento face ao
produto, que € dedicado ao escritor.

Os encontros com o escritor permitem o contacto com a pessoa, com as
suas motivagdes, com a articulagdo entre a actividade de escrever e outras
actividades, com as dificuldades experimentadas ao escrever. Desse modo,
possibilita-se a descoberta de que existiu um processo, de que este apresenta
pontos comuns com o processo pessoal, encurtando-se a distincia existente entre
aluno e autor. O escritor ndo deixa de ser herdi, a identificagdo reforga-se pelo
acesso a dimensdo da pessoa. Essa identificacio pode aprofundar o sentimento
autoral, quer pela perspectiva com que se passa a encarar 0 proprio processo,
tomado como proximo do que experimentou o escritor, quanto i existéncia de
dificuldades, quer pela instauracdo do desejo de aceder ao reconhecimento do
produto, tal como acontece com o escritor.

Sendo um her6i das palavras, e de palavras que mereceram ser inscritas,
fixadas no livro, do encontro com o escritor espera-se que surja uma importancia
acrescida do dizer. Ele ndo vem mostrar o que consegue fazer (ou seja,
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escrever). Mesmo que tal acontega, Ou seja, mesmo que surja como um
futebolista que, num encontro com adeptos, mostre algumas das habilidades que
consegue fazer com a bola, continua a esperar-se que as suas palavras ditas
tenham o mesmo peso da escrita. Deste modo, o encontro com o escritor €
também um encontro com as palavras.

O contacto com os livros do escritor, a consulta de dados relativos & sua
vida e A sua obra, a leitura e andlise dos textos que escreveu, a criagdo e
animagio a partir deles permitem também o acesso & palavra, a colocagdo de
questdes que antecipam o didlogo. Estas fazem surgir o confronto entre a
autonomia do texto e de cada leitor e a vontade do escritor. Desse confronto, da
impossibilidade de o autor dominar todos os olhares sobre a sua obra, ressalta o
enriquecimento trazido pela leitura. A valorizagio do papel da leitura possibilita
a descoberta no texto também de algo nosso.

Em algo de nosso também se podem transformar os tragos deixados pelo
escritor, através dos autégrafos e dedicatérias. A singularidade aprofunda a
relagdo. O contacto com o autor ja € um evento marcado, face ao objectivo de
disseminagiio que preside ao objecto livro. A permanéncia dos tragos nele
deixados ndo s6 o singularizam, como restituem a relagdo a memoria do
encontro.

Escrever

A relagdio com o livro ndo é s6 marcada pelo lado da leitura. Na secgdo
anterior, ji se referiu o sentimento de distincia experimentado pelo aluno
quando se confronta com os textos dos outros, os verdadeiros escritores. Tendo
por referéncia os seus proprios textos, as dificuldades que experimentou ao
escrevé-los, as imperfeigdes apontadas, as finalidades predominantemente
escolares, o texto impresso surge-lhe ja acabado e inquestionado pelo professor.
Essa distincia, em vez de apontar para um percurso, pode cavar um fosso, criar
um abismo entre «o que eu escrevo», ou melhor, «o que eu tenho de escrever» e
os textos «de escritores». Esse abismo ndo se refere sé a escrita, facilmente se
chega a estabelecer a separagdo entre dois mundos, o do sujeito e o do livro,
atingindo também a leitura, que constitui a outra forma, complementar, mas nao
substitutiva, de participar no mundo impresso, no mundo da linguagem escrita.

O desenvolvimento do sentimento autoral estd ao alcance da escola. As
finalidades dos textos ndo tém que esgotar-se no circuito fechado em que o
aluno redige e o professor corrige. Frequentemente nem sequer surge
oportunidade para efectuar melhoramentos no texto, por ja se ter esgotado a
finalidade do circuito com a atribui¢éo de uma classificagdo.
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Deste modo, € necessario considerar outros passos e outras finalidades no
processo de escrever. Nesses passos, o professor pode estar presente, pois desde
o momento de planificar, de recolher e seleccionar elementos para integrar no
texto e ao longo de todo o processo de redacgdo e de revisdo, o aluno encontra-
-se confrontado com a necessidade de tomada de decisdo. O professor constitui
um apoio para essa decisdo e vé o seu papel alargado para além do de avaliador.

Com a divulgacdo dos textos, a relagio por meio da escrita conquista
novos intervenientes: os colegas da turma e da escola, os familiares, a
comunidade. Ao lado da criagdo e da frui¢do estética, a participagdo, que a
divulgacdo possibilita, constitui uma das finalidades ou potencialidades maiores
da escrita.

A utilizagdo do computador, em casa e em muitas escolas, cria novas
possibilidades de relacionar o sujeito com a escrita, colocando a sua disposi¢do
os meios que lhe permitem apresentar o texto «a imagem e semelhanga» do
texto profissional. O fosso relativo & configuragdo formal reduz-se, a conquista
de finalidades comunicativas e de divulgagcdo torna-se mais facil. Quanto ao
desenrolar do acto de escrever, o computador fornece meios, instrumentos
facilitadores que podem aumentar o grau de adesdo ao processo. O acesso mais
facil a uma forma de divulgacdo ou as facilidades de revisdo e correcgdo
introduzidas no acto de escrever ndo dispensam um percurso de
desenvolvimento para que se afirme a qualidade do texto, a capacidade de
utilizagdo da linguagem escrita segundo objectivos de comunicagado e de criagdo.

Feira do livro

A generalidade dos inquéritos relativos ao livro e a leitura mostra que o
acesso ao livro se encontra condicionado e desenraizado. Por um lado, uma parte
substancial da populagdo, associada, como se referiu anteriormente, a
rendimentos € niveis de instru¢do baixos, encontra-se em grande medida
afastada de um contacto regular com o livro, incluindo ai a consideragdo da
possibilidade de compra para além das obrigagdes impostas pela escolaridade.
Por outro lado, mesmo entre as camadas cujos rendimento e nivel de
escolaridade proporcionariam condi¢des para um acesso facilitado ao livro, o
hébito de leitura e de compra de livros ndo surge generalizado.

O papel da escola (em conjugagdo com a familia) fica bem expresso se se
considerar que os que ja sdo leitores de livros, quando inquiridos acerca do que é
necessério para se adquirir o habito de ler, colocam precisamente como factor
primordial o facto de se «ter recebido incentivo familiar/escolar»."

'? Esta razio surge com um peso correspondente a 36.1%, seguida de «Gostar de ler» (20.7%), «Ter
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A organizacdo da feira do livro constitui uma das vias mais generalizadas
que as escolas tém encontrado para promover o acesso ao livro.

A feira coloca o livro em foco. Este relevo e a proximidade da presenca da
feira na propria escola sdo importantes para quebrar a distincia derivada da
auséncia do hibito das familias de entrarem frequentemente nas livrarias ou de
efectuarem compras regulares.

Dirigindo-se directamente ao aluno e deslocando-se ao seu mundo, a feira
coloca o livro defronte dele enquanto objecto de desejo, revelado em
abundancia.

A realizacdo da feira do livro geralmente congrega uma série de outras
iniciativas, algumas delas referidas anteriormente (encontro com escritores,
leitura e estudo das suas obras, concursos de originais, exposigdes, etc.).
Contudo, a colocagdo do livro em foco, através da feira do livro ou de outras
iniciativas, s6 alcancara resultados perdurdveis se na aprendizagem e na vida
quotidiana for feita a descoberta e consolidagéo das suas potencialidades.

4. O nucleo da relagao

Referiu-se em diversos momentos o papel que a relagdo com o livro e a
leitura pode desempenhar na constru¢do da aprendizagem, na formagdo da
pessoa dotada de autonomia. Contudo, para que tal aconteca, para que essa
relagdo constitua um dos recursos assumidos pelo préprio individuo, é
necessario atingir o 4mago da relagdo: o gosto de ler.

A percepcio da importincia deste factor existe nos préprios alunos e nos
préprios leitores. Efectivamente, entre as razdes que os leitores de livros
apontam para a aquisicio do hdbito de leitura ocupa um lugar crucial a
motivagdo de se «gostar de ler». B

No inquérito IEA, os préprios alunos mostram consciéncia deste factor em
relagdo a aprendizagem da leitura.

A ligacdo afectiva a leitura constitui a via mais indicada, quer na populagio
de nove, quer na populagdo de catorze anos, quanto i maneira de alguém se
tornar um bom leitor. .

Em contraste com a relacio pessoal afectiva marcada pelo gosto de ler, a
estratégia que se limita ao ensino ou recomendagdes explicitas nfo atinge, por
si, o Amago da ligagio, recebendo o ultimo lugar das escolhas.

paciéncia e for¢a de vontade» (18.6%), «Ter tempo» (17.3%), etc. Cf. Freitas e Santos (1991), p. 79.
¥ Cf. Freitas e Santos (1991), p. 79.
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Quadro 2
Escolhas de cada uma das estratégias para alguém vir a ser um bom leitor (%)
Estratégias
4.°Ano 9.°Ano
® Gostar de ler 58 69
® Ter muito tempo para ler 37 33
® Ter capacidade de concentragdo 36 48
® Saber ser sensivel ds palavras 34 24
® Aprender o significado de muitas palavras 25 35
® Ter acesso a muitos livros bons 20 27
® Praticar muito as coisas dificeis 18 18
® Ter de ler muito como trabalho de casa 15 9
® Ter uma imaginagdo fértil 13 15
® Fazer muitos trabalhos escritos 8 6
® Ensinarem-lhe a sé-lo 8 9

A criag@o do gosto de ler para fins diversos, a obtengéo de satisfag@o por se
dominar esse instrumento de pesquisa e de frui¢do devem orientar as iniciativas
da escola. As potencialidades da relagdo s6 poderdo sustentar-se e prolongar-se
para além da escola se existir essa base.
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