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Apontamentos sobre a escola e 0 ensino do
Portugués no Brasil

Juvenal Zanchetta Janior’

Abordar as relagbes entre escola e ensino € uma atitude temeréria por
vérias razbes. Existe consideravel distancia entre os pesquisadores das diversas
areas envolvidas, 0 que implica departamentalizacdo do conhecimento. A
pesquisa sobre a educacdo tem pelo menos meio século, mas o trabalho
universitario quase ndo interage com a escola bésica,* dificultando estudos mais
abrangentes. Apesar de sujeita a normatizag8o nacional, a estrutura educacional
brasileira € descentralizada e cada Estado tem uma histéria particular, boa parte
deles com trabalho publico escolar desde o século XIX; alguns Estados se
organizaram ha menos de 30 anos. Por isso, pretendemos ndo mais do que uma
noticia histérica, enfatizando o contexto politico e pedagdgico que desenhou a
escola publica brasileira. Quanto ao Portugués, abordaremos o ensino da
literatura e da gramética. Em varios momentos, tomamos o Estado de S&o Paulo
como exemplo de readlidade mais ampla, pela disponibilidade de andlises e
também por uma certa homogeneidade que se observa nas propostas de diversos
Estados brasileiros durante o século XX.

Politica e educacéo

A organizagdo escolar no Brasil durante os periodos colonial e imperial
marcase pela presenca da Igreja. Subsidiados pela Coroa Portuguesa, os jesuitas
cuidaram da educagdo do pais no periodo colonial. Suas escolas eram

" UNESP/ Faculdade de Ciéncias e Letras de Assis— Brasil.
! Educag&o béasica compreende o periodo de escolarizagdo entre 7 e 17 anos.
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responsaveis pela formagdo dos jovens cidadaos da classe dominante. Apesar da
expulsio da Companhia de Jesus no século 187, a Igreja chegou até os primeiros
tempos da Republica, ja no século XX, como a instituicdo mais importante na
&rea de educagdo basica. Com a chegada da familiareal, no inicio do século 19,
criam-se 0S primeiros cursos superiores e abrese caminho para iniciativas
publicas na area. O florescer de escolas, incluindo-se as de formagdo de
professores,® porém, sera refém das vicissitudes do poder, pois a escolarizacéo
ainda ndo eraum valor pleiteado pela sociedade, mas apenas sinbnimo de status
para a aristocracia rural dominante. A educacdo disponivel no pais da época
tinha referenciais importados da Europa.* Os estudos béasicos eram feitos em
casa. A educagdo de nivel superior passava necessariamente por Portugal
(durante o tempo colonial) e Paris (durante o Império). No final do século XIX,
as escolas de afabetizacdo eram poucas e se limitavam as maiores capitais. Os
demais nivels de escolarizacdo eram mais precarios. a educacdo superior
resumia-se a uma dezena de cursos’. Até entdo, mais de 90% da populacio era
anafabeta

As primeiras décadas do século XX foram, entretanto, marcadas pela busca
de um novo arranjo das forgas politicas e sociais. O modelo econdmico
predominante ainda era o agro-exportador, mas além da oligarquia do café,
principal cultura do pais na época, consolida-se um ideario militar, ganham
espaco os intelectuais e profissionais liberais, sobretudo provenientes da classe
média, e gradativamente passa a ser visivel uma camada urbana, ligada a
pequena indlstria e a0 comércio. A populagdo mais pobre tinha uma

2 Sob a alegacio de que, em lugar de manter as regras politicas propostas pela Coroa, 0s
jesuitas comprometiam-se apenas com a continuidade de sua participagdo no territrio. O
enraizamento da via religiosa se dava por diversas formas. Basta observar, por exemplo, a
regra de destino dos filhos das classes abastadas: o primeiro seria 0 herdeiro; o segundo,
letrado; e o terceiro seguiria a vida religiosa. Um dos principais romances da literatura
brasileira, Dom Casmurro, de Machado de Assis, trata do drama de um dos eleitos para o
sacerdécio.

A formagdo sistematizada de professores para a escolarizagdo inicial no pais teria como
marco inicial afundagdo da Escola Normal de Niter6i, em 1833. Mais tarde, outros centros
seriam criados, como o da Bahia (1836), o do Ceara (1845) e o de Séo Paulo (1846).
Note-se como se dava o estudo de geografia ja na segunda metade do século XIX:
“Evidenciando (...) afiel e cega obediéncia aos compéndios adotados, ignorava o programa
de geologia as particularidades do solo brasileiro enquanto incluia o estudo cuidadoso do
terreno parisiense...” (citado por HAYDAR apud RIBEIRO, 1988.)

Medicina e Engenharia, no Rio de Janeiro (entdo a capital do pais); Engenharia de Minas,
em Minas Gerais; e duas faculdades de Direito, umaem S&o Paulo e outra em Pernambuco.
Havia ainda outras institui¢des, como a escola de Medicina e Cirurgia, de Salvador, mas
com perfil diferente das escolas superiorestal como as conhecemos.
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significativa parcela de negros e mesticos, além de imigrantes europeus recém-
-chegados. As pessoas comecavam a deixar o campo rumo as cidades e em
pouco tempo comecgariam a reivindicar melhores condi¢bes de vida, algo a
preocupar a elite. A atencdo a Educacdo modificase: a comodidade da estrutura
imperial, que deixava ao interesse da elite e da Igrgja a evolugdo da escola, da
lugar a0 hiperdimensionamento do tema, que se torna fundamental para o
projeto de construcdo de uma nacdo. E tal intencdo esbarrava, por exemplo, no
descontentamento das classes oper&rias e na necessidade de reformulacéo das
teses racistas’. Cresciam as manifestacdes que punham em risco a estabilidade
da estrutura de poder. Além disso, era preciso reformar os costumes. Cerca de
40% da populagdo j& estava nas cidades, nos anos 1920, mas sem o perfil para
0s servigos requeridos pela vida urbana. As pessoas do meio rural eram vistas
como sindnimo de indoléncia: simbolo do atraso brasileiro. O éxodo também
agravava a crise do sistema agro-exportador.

Em meio ao esvaziamento do dominio da aristocracia rural, assume o
poder, com golpe de Estado, em 1930, Getulio Vargas. Ele governaria o pais até
1945 e retornaria em 1950 como presidente eleito. Seu governo teve dois tragos
marcantes. 0 da negociagdo oportunista — buscando espaco entre as forcas
sociais que reivindicavam participagcdo politica; e, mais tarde, o do
autoritarismo, influenciado pelos regimes totalitérios europeus. Nesse periodo,
ganhou corpo uma hova organizacdo econdmica: a do desenvolvimento
nacional, com base na industrializacdo. O perfil de m&o-de-obra exigida pelo
novo modelo, as pressdes sociais e 0 cunho centralizador do seu governo,
contribuiram para que Vargas se tornasse o responsavel pela efetiva organizacéo
da educacdo plblica brasileira, desde a escola primaria para alfabetizacdo até o
ensino universitario. (Quadro 1 - Evolucéo politica no Brasil a partir de 1930)

Em seguida ao regime ditatorial, o Brasil passard por um periodo de
redemocratizagdo (1946-1964). Forgas politico-sociais reavivadas vao
amadurecer e consolidar duas grandes tendéncias que oscilavam entre a
composi¢do de um parque tecnol 6gico e produtivo préprio, dando continuidade
a0 modelo econbmico naciondista, e o modelo de desenvolvimento
internacionalizado, dependente de tecnologia do exterior. Nesse embate, que
envolvia ndo sd a velha oligarquia agréria e a nova elite empresarial, mas
também a pressdo de classes médias e de segmentos cada vez maiores da

& Com condigBes precérias de vida e de trabalho, os operarios avolumavam-se na periferia
das cidades em fase de industrializagdo, na companhia dos imigrantes — chegados a partir
da politica de ‘branqueamento’ que sustentou a vinda em massa de europeus ao pais no
final do século X1X.
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populacdo mais pobre, consolida-se o ‘populismo’’. Na Educaco, isso estaria
refletido nas seguintes teses. a de que a escolarizagdo deveria ser publica,

democrética, gratuita e laica; a de uma escolarizagdo mais proxima da iniciativa
privada, preocupada com a formag&o das liderancas para o pais; e, finamente, a
proposta de uma escola hibrida, que buscasse solugdo entre agqueles extremos.
Difunde-se 0 pensamento liberal americano: a idéla de igualdade de
oportunidades servia aos varios grupos. Todavia, num processo continuo de
cooptacdo entre a dite, primeiramente rural e mais tarde industrial, ainda adepta
de uma tradicdo liberal positivista, e as camadas emergentes, postulantes de um
liberalismo mais democratico, chegariamos a um ideério educacional particular:
o liberal-pragmatismo americano drcunscrito a modernizagdo da formagéo das
elites, num procedimento extensivo a setores ascendentes da classe média. Nas
camadas mais pobres, difundiu-se a crenca na educagdo como fator
emancipador, mas a escola continuou distante e lentamente incorporaria
conquistas para os menos favorecidos: quando tinham acesso, entravam numa
estrutura prépria ao adestramento para 0 mercado de trabalho urbano. (Quadro 2
- Evolucéo das paliticas educacionais)

Em 1964, o Brasil sofreria novo Golpe de Estado e seria governado por
militares até o inicio da década de 1980. Uma das principais motivacdes para o
militarismo foi resolver o impasse entre aquelas duas tendéncias, chegando-se a
um regime que favoreceria a internacionalizagdo da economia. Durante o
periodo militar, promove-se a primeira mudanca profunda na estrutura
educacional, atendendo as conveniéncias do modelo econdmico predominante.
Se, até entdo, cada regido do pais cuidava da organizagdo de sua escola, com
momentos de maior e outros de menor interferéncia federal, com os militares
ocorre a centralizacdo absoluta do processo. Amplia-se o periodo de
escolarizac8o obrigatdria de quatro para oito anos e o secundario transforma-se
em periodo de preparagdo para o trabalho. A escola passa a ter 0 compromisso
de levar @ mercado de trabalho profissionais minimamente qualificados e de
baixo custo. Acordos multilaterais com os Estados Unidos, que vinham
apoiando acbes educacionais desde os anos 1940, sdo responsaveis por grandes

T “A partir de 1930, as condicBes do crescimento industrial no Brasil, a incapacidade da
oligarquia para dirigi-lo, as aspiracoes liberal-democréticas das classes médias urbanas e as
pressfes vindas ‘de baixo’, exercidas por uma massificagdo antecipada, ddo lugar a um
pacto politico entre as massas e 0 Estado, por meio do qual se origina o populismo. Trata-se
de um Estado que, erigido em arbitro dos interesses antagbnicos das classes, arroga-se
entretanto a representacdo das aspiragdes das massas populares, em cujo nome exercera a
ditadura, ou sgja, a manipulagdo direta das massas e dos assuntos econdmicos.” (MARTIN-
-BARBERO, J. Dos meios as mediagdes. Rio de Janeiro: Editora UFRJ, 1997. p. 224-225)
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transformagdes tanto na educacdo basica como na educacdo superior, marcadas
pela forte presenca do burocratismo americano. A década de 1980 assistiu a
derrocada das propostas militares e a transi¢cao para o regime democratico, mas
viu também uma profunda e prolongada crise econdmica e social. A escola, que
agora atendia a um contingente de aproximadamente 70% da populagdo em
idade escolar, no periodo obrigatério de ensino, apresentava-se desfigurada.
Tinha uma estrutura insuficiente para atender a tanta gente e um perfil
funcionalista, sob 0 molde americano, e assistencialista — foram disseminados,
por exemplo, programas de complementacdo alimentar, para manter os alunos
na escola. Além disso, pedagogos, psicilogos, assistentes sociais, dentistas,
entre outros profissionais, passaram a fazer parte dos quadros de escolas
publicas de varios Estados do pais, ndo apenas como docentes, mas também em
suas fungdes de origem. Acreditava-se que a evasdo escolar chegava a casa dos
50%. Os numeros revelam a precariedade: 75% dos alunos do ensino
fundamental estavam na escola em idade inadequada a faixa etéria. ®

A década de 1990 vé o aprofundamento da crise educacional, mas também
faz amadurecer a consciéncia da necessidade de se equacionar o problema. A
solucdo é novamente marcada pelo guste do projeto educacional ao projeto
econdmico, abalado na década de 1980 pelo reaceso embate entre os
‘nacionalistas’ e os adeptos da abertura do pais ao exterior. Um modelo
econdémico cada vez mais marcado por regras internacionais da o tom das
reformulagbes. Signatario de tratados para melhoria da qualidade educacional
em paises em desenvolvimento®, o Brasil tem hoje uma nova lei que rege a
educacdo, a Lei de Diretrizes e Bases, de 1996. No plano da estrutura escolar,
essa lei modifica sensivelmente o perfil anterior: acelera a autonomia das
escolas; cria mecanismos mais flexiveis para acompanhamento da trajetéria
escolar;™® quer maior participacdo da sociedade civil; preconiza exames
externos, feitos por 6rgdos ligados ao Ministério da Educagdo, para avaliacdo
dos cursos em todos os niveis. A justificativa é a de preparar o individuo para

8 A média de permanéncia do aluno na escola, para cumprir as oito séries obrigatérias (7-14
anos), chegou a 11,2 anos. (MELLO, 1994)

® O Brasil, como outros paises da América Latina, é signatério das propostas consolidadas na
‘Conferéncia Mundia de Educagdo para Todos', na Tailandia, em 1990. (MIRANDA, M.
G. Novo Paradigma de Conhecimento e Politicas Educacionais na América Latina
Cadernos de Pesquisa, n. 100, mar. 1997)

19 Um dos pontos mais polémicos desse tema junto & comunidade educacional é aidéa de ndo
mais se reprovar os aunos, algo que ainda nos anos 1990 chegou a casa dos 50% do total
da clientela matriculada no ensino fundamental. Pelas novas orientacdes, deve-se melhorar
a qualidade da formagado do professor e ndo punir o aluno — que ja receberia um ensino de
ma qualidade.
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uma sociedade competitiva, dando-1he uma formagéo abrangente para que possa
se adequar as continuas mudancas do mercado de trabalho. Em 1998, o
Ministério da Educacdo divulgou os Parametros Curriculares Nacionais para a
Escola Fundamental (Quadro 3) para orientagdo geral do ensino brasileiro desse
nivel. Ha também iniciativas governamentais que apontam para uma melhoria
da qualidade da educagéo bésica, tais como a valorizagdo do magistério e a
exigéncia de curso superior para o exercicio da profissao.'! A énfase até entdo
dada ao ensino superior, que sempre recebeu proporcionalmente maior
quantidade de recursos’’, passa a0 ensino fundamental.'® Afora as
transformacdes profundas e ainda ndo assimiladas pelo corpo docente, h4 outras
preocupagdes quanto as mudangas. Marcadas pela racionalizagdo econdmica, as
acOes governamentais tém deixado em segundo plano as questdes efetivamente
pedagogicas. Educadores também argumentam que a excessiva
desregulamentacdo e descentralizacdo promovidas acabem por estimular a
privatizagdo do ensino basico. Assiste-se ainda ao desmonte do corporativismo e
a desmobilizagéo politica do magistério.

Ensino fundamental obrigatério™

Até meados do século XX, esse nivel de escolarizagdo ficava a cargo
dos Estados, cada um desenvolvendo de acordo com as conveniéncias de poder
suas respectivas estruturas educacionais."> Como regra geral, os aparatos mais
significativos de escolarizagdo localizavam-se nos centros de decisdo politica,

! Estados e municipios tém de destinar pelo menos 25% de seus orcamentos para a
Educacao. Desde 1996, halel que destina 60% desses recursos para a val orizagdo do ensino
fundamental e do magistério. As normas prevéem que todos os professores da escola basica
devem passar por curso superior até 2007.

12 No Estado de S&o Paulo, em 1994, as trés universidades piblicas, para custear cerca de 64
mil alunos, consumiram o mesmo volume de recursos que a Secretaria de Estado de
Educac8o gastou para a manutencdo de 6,4 milhGes de alunos no ensino fundamental e
médio. (GONCALVES, R. A. O financiamento da Educac&o: um sistema em desequilibrio.
Cadernos de Pesguisa, n. 103, mar. 1998)

1% Essa politica gjuda a explicar 0 sucateamento observado hoje nas universidades publicas
paulistas.

14 Equivalia &s quatro primeiras séries (7 — 10 anos); desde 1971, compreende oito séries (7-
14 anos).

® Nas primeiras décadas do século XX, o Estado de Sdo Paulo, por exemplo, expandiu
significativamente a sua rede de alfabetizacdo por disputa politica com o Estado de Minas
Gerais. votavam apenas os alfabetizados e Minas tinha maior nimero de eleitores. Nos anos
1920, em Sdo Paulo, o periodo de afabetizagdio chegou a ser reduzido de quatro para dois
anos.
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fator que orientava a expansdo educacional. Em 1930, os alunos matriculados na
escola primaria correspondiam a cerca de 30% da populagdo, contra 12%, em
1889. Além de restrito, esse nivel era seletivo: quase na metade do século,

menos de 1/20 dos alunos que se matriculavam na 1.2 série concluiam a 4.2 série.
Apenas no inicio da década de 1940, o periodo de alfabetizacdo passa a ser

regulamentado por normas federais,'® com a definicido de um perfil mais

homogéneo e encadeado com os niveis subseqlientes. Até os anos 1960, tal nivel
contava ainda com a possibilidade de até mais dois anos, ou preparatdrios aos
gue tinham condicdes de ingressar nos estudos secundarios — até entéo sujeitos a
rigidos exames de seleciio —, ou voltados aos cursos técnicos. A medida que o
pais se industrializa e abre suas portas a interferéncia internacional, o percentual
de afabetizados, apesar de questiondvel,'’ apresenta crescimento continuo:
segundo dados oficiais, em 1920, 65% da populagdo acima de 15 anos de idade
era analfabeta; 56% em 1940; 50% em 1950; 39,4% em 1960. Em 1971, o
periodo de escolaridade obrigatéria passa a incorporar mais quatro anos de

formacdo. Com tal medida, os militares, ainda que paradoxa mente, expandiram
a escola brasileira, e j4 no fina daguela década, havia mais de 70% de

afabetizados. Mais recentemente, em fungdo das pressdes sociais, dos acordos
internacionais e da continuidade de um mesmo projeto de governo,*® o pais
conta com uma rede fisica de escolas capaz de atender até 95% da populacéo
nesse nivel e escolarizacdo. Os alfabetizados sGo mais de 80% da populacéo,
porém, ha desniveis regionais gritantes. enquanto Sdo Paulo tem indice quase
zero de analfabetismo infantil, h4 Estados do nordeste do pais em que o indice
beira os 40% na mesma faixa. (Quadro 4 - Percurso Escolar)

Ensino secundario®

O conflito entre as tendéncias mais voltadas para a educacéo publica e
aquelas adeptas da educacdo privada sempre foi bastante visivel no ensino
secundario. A iniciativa privada vinha sendo responsavel pela maior parte dos

18| eis Organicas do Ensino, promovidas, entre 1942 e 1946, no governo de Getdlio Vargas.

17 Os dados oficiais sobre analfabetismo no Brasil anteriores aos anos 1950 s3o questionaveis,
em razdo da precariedade dos critérios até entdo utilizados para se apontar quem era
afabetizado. (ROMANELLI, 1986)

18 O presidente Fernando Henrique Cardoso cumpre seu segundo mandato eletivo, fato inédito
no pais.

= ga etéria entre 11-17 anos, com periodo (de cinco e mais tarde quatro séries) posterior a
afabetizacdo e fase complementar (com duas e mais tarde trés séries); desde 1971,
compreende apenas trés séries (15-17).
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estabel ecimentos de ensino desse nivel e somente nos Ultimos anos 0s governos
vém assumindo essa responsabilidade. Mesmo com a expansdo promovida pelos
militares nos anos 1970, o secundario manteve o perfil seletivo que chegaria aos
dias de hoje. Até 1930, o0 acesso aos cursos superiores era feito por meio de
exames livres, sem a exigéncia de estudos intermedidrios presenciais. Apenas as
cidades mais importantes mantinham instituicdes secundarias e boa parte delas
estava nas méos da Igreja. Nos primeiros anos de Vargas, esse nivel de
escolaridade é regulamentado em todo o pai<, tornando-se condicgo obrigatdria
para acesso aps Cursos superiores e, no caso dos mais pobres, para dar certo
preparo profissionalizante. Para os filhos da elite, havia um percurso casado com
0s cursos superiores ligados &s profissdes liberais™. Para os mais pobres,
restavam cursos técnicos com maior ou menor extensdo, mas com poucas
condi¢des de acesso ao nivel superior. Outro caminho possivel era o secundério
voltado para o magistério, que também permitia, ainda que gradativamente,
acesso a0s exames para cursos superiores (era uma das formas comuns de
inser¢do da mulher no trabalho e na vida académica).

Em 1971, promove-se uma profunda reorganizacdo na estrutura
educacional, reduzindo o secundério para trés anos. Com a intencéo de preparar
mao-de-obra para servir a indUstria monopolista que se instala no periodo, os
militares convertem o0 secundario em periodo de formagdo profissionalizante:
além das disciplinas bésicas, os alunos teriam que ser instruidos em pelo menos
uma entre cerca de 130 habilitagdes técnicas. Essa estrutura contribuiu para a
manutencdo do perfil elitista. As regras democratizavam o ensino, facultando a
todos 0s que passassem pelas oito primeiras séries (7-14 anos) 0 acesso ao hivel
posterior e também possibilitando aos concluintes desse novo secundario prestar
as provas para qualquer das carreiras superiores. Entretanto, acabou-se por tentar
conter a pressdo por vagas na universidade publicaa o secundario
profissionalizante em muitos casos eliminou disciplinas basicas cobradas nos
exames vestibulares®. Os mais ricos, por seu turno, desenvolveram uma rede
particular de escolas que, burlando a lei da profissionalizagdo — com a
conivéncia governamental, se especializaram em preparar alunos para as
melhores universidades. A falta de recursos materiais e humanos levou a

2 Entre 1931 e 1932, complementado na década seguinte pelo mesmo governante.

2L O chamado secundério ‘cléssico’ preparava para os cursos de Direito, Filosofia e Letras,
prestigiados até os anos 1960; o chamado secundario ‘cientifico’ levava as carreiras como
engenharia, medicina e odontologia.

22 Exames de acesso a0 nivel universitario, denomi nacdo comum desde os anos 1960, quando
aumenta a demanda por vagas no ensino superior. Cada instituicéo é responsavel pelo seu
exame de selecdo.
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proposta da profissionalizagdo ao fracasso, sendo suprimida no inicio dos anos
1980. O achatamento da formagdo secundéria foi tamanho que mesmo nos
ultimos anos, quando esforcos continuados e financiamentos externos buscam o
incremento desse nivel educacional, estes ndo tém sido suficientes para
redimensionar tal nivel” ou para levar o auno aos cursos superiores de
prestigio. As melhores universidades ainda sdo reservadas a dlite: atualmente,
apenas 26% dos jovens entre 18 e 24 anos estéo escolarizados nesse nivel e 57%
dos alunos matriculados no periodo de escolarizagdo obrigatria ndo chegam
sequer a concluir o secundério.”* Apenas 13% da populagdo entre 20 e 24 anos
esta matriculada no ensino superior. (Quadro 5 - Grades Curriculares)

Pedagogia, literatura e graméatica

Desde sua constituicdo efetiva, no século XIX, a escola brasileira sempre
privilegiou a Pedagogia Liberal e historicamente a vertente mais recorrente, por
motivos diversos, tem sido a conservadora. (Quadro 6 - Tendéncias pedagdgicas
e ensino de lingua portuguesa) Nem mesmo os freqlientes arranjos havidos
durante boa parte do século XX para preservar a hegemonia do ideério burgués
no papel da Educacdo, algo que paulatinamente foi expondo o cotidiano escolar
a praticas mais progressistas (como as do escolanovismo em suas diversas
vertentes), foram capazes de romper o acordo tacito que mantém até os dias de
hoje caracteristicas daguele ensino mais tradicional: de base humanistica, com
moldes classicos e, mais tarde, enciclopédicos. Um dos principais apoios a essa
tendéncia foram as idéias de Herbart. A pretensa clareza de etapas e preceitos
dessa proposta mantinha sintonia com o rigor da formacdo confessional,
predominante até boa parte do século XX. Quando o ensino enciclopédico
passou a predominar, também haveria motivos para fazer permanecer o
associacionismo: seu forte contorno positivista e cientificista combinava com o
ensino cumulativo, centrado no professor e na memorizacdo de informagdes
objetivas. O escolanovismo, por suavez, mesmo presente no pais desde o0s anos
1920, serviu menos como opcao pedagdgica e mais como projeto politico-
-ideolégico: regulador da inclusdo das camadas médias e da exclusdo das
camadas mais pobres da sociedade, nos diversos niveis de escolarizagdo. Nos

2 Segundo dados oficiais, houve crescimento de cerca de 60% no nimero de matriculados no
ensino médio, entre 1994 e 1999; entretanto, 25% dos adolescentes entre 15 e 17 anos
continuam sem estudar e apenas 32,6% estao na escola desse nivel. Observe-se ainda que ¥4
dos alunos com idade entre 15 e 17 anos ainda estdo cursando o nivel fundamental.

2 RAMAL, A. C. As mudangas no ensino médio. Pé&tio, Porto Alegre, ano 2, n.° 8, fev./abr.
1999.
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diversos momentos histéricos em que foram referéncia, Dewey, Decraly,
Montessori, Piaget e Bruner, para citar alguns dos nomes recorrentes no pais em
boa parte do século XX, tiveram suas idéias gjustadas para legitimar diferencas
de capacidade entre pobres e ricos. Era comum até os anos 1960 ver problemas
de aprendizagem diagnosticados como ‘desvios de personalidade’. As classes
homogéneas, de Bruner, como condi¢cdo para o desenvolvimento do ensino,
tornaram-se menos um auxilio pedagdgico do que estimulo a segregacdo. Em
suma, tais correntes ndo raro tiveram suas idéias gjustadas a uma perspectiva
racionalista suficientemente achatada para legitimar a chamada ‘ideologia do
dom’.

Quando as idéias escolanovistas ensaiavam deixar o plano retdrico, hum
processo mais visivel desde os anos 1940, sobretudo no ambito da escola
priméaria e também na escola de formacdo de professores, influenciando
propostas como a chamada Pedagogia Libertadora, de Paulo Freire, uma nova
onda conservadora reforcaria as caracteristicas tradicionais no cotidiano escolar.
Na esteira dos movimentos internacionais de reformas educativas dos anos
1960, o regime militar brasileiro imporia apressadamente regras tecnicistas
como base para a expansdo do atendimento educacional. A partir de 1971, o
ensino enciclopédico foi substituido pelo ensino profissionalizante,
promovendo-se a varredura dos conteldos menos pragméticos. &reas como
educacdo artistica e linguas estrangeiras chegaram a atrofia. O ensino primario,
gue incorporara em certo nivel de profundidade as conquistas da psico-genética
€ ensaiava 0s primeiros passos nas teorias mais sociaizadoras, refugiou-se nos
métodos tradicionais, por auséncia de uma direcdo segura e pelo perfil dos
professores - até o final dos anos 1960 ainda formados em escolas normais com
influéncia confessional. A educacdo secundaria foi esvaziada de orientacdo: ndo
dava continuidade ao enciclopedismo e também ndo chegou a ser efetivamente
técnica — pela fdta de recursos humanos e materiais. A democratizagdo
descaracterizou a escola: professores de formagdo mais precéria incharam o
quadro do magistério, provenientes de cursos superiores precarios, em gera
privados, criados no mesmo periodo, incapazes de pesquisa educaciona e
mesmo de reelaboragao tedrica, ou ainda de cursos de magistério rudimentares,
reprodutores de conhecimento superficial inspirado na sombra das antigas
escolas normais.

Dado o quadro mais amplo, vejamos um pouco do ensino de literatura. A
formagdo enciclopédica sofreria poucas modificagcdes durante o século XX. O
caréter cumulativo e positivista, retérico e ilustrado, predominava dentro de uma
escola que portava uma sucessdo enorme de matérias a serem vistas pelos
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aunos®. Até a década de 1960, os livros didéticos de Lingua Portuguesa eram
constituidos por antologias de textos literérios, que deveriam servir de modelo
para os iniciantes, ndo sO para manifestacdes escritas, mas também para a
elocucdo verbal. Era comum ver autoridades académicas responsaveis por
seletas de textos literarios para a escola. Ler 0s classicos era um meio para se
buscar algo do requinte dos mestres, para melhorar a escrita, a fala, o
vocabulério, os principios morais, 0s conhecimentos gerais. A componente oral,
presente desde a escola priméria, também tinha essa funcédo de reproducéo, de
erudicdo pela elocucdo. Os exemplos de bons alunos eram os leitores dos
cléssicos.

A partir dos anos 1960, 0 modelo tecnicista de educagdo naturalmente
foi afastando a literatura classica da escola fundamental (7-14 anos), pois era
preciso adequar os estudos literarios as concepcdes pragméticas do periodo. O
texto de referéncia ainda era literario, mas gradativamente menos o cléssico do
que o ‘texto médio’, como as cronicas e a literatura infantil e juvenil, que, por
sua vez, passaram a ombrear com textos de informacao, histérias em quadrinhos
e cartuns, em termos de destague, nos manuais didéticos. Na esteira desse
processo, foi possivel a escola consolidar o convivio com a literatura brasileira
mais recente, destacando-se autores como Rubem Braga e Luis Fernando
Verissimo, e ainda fomentar uma producéo literaria para a infancia e juventude
bastante destacada e fértil até os dias de hoje. Além da variedade da literatura
gue passou a circular na escola, ha que se destacar o intenso debate sobre o
papel da leitura instalado no pais desde o find dos anos 1970, algo que
contribuiu decisivamente para se repensar as préticas com a literaturana sala de
aula, gerando propostas consistentes e criativas®. Todavia, ainda que nas
regibes com maior tradicdo escolar ou mais préoximas dos melhores centros
universitarios, esse debate tenha tido reflexo significativo, com sugestdes
capazes de fazer frente a0 modelo funcionalista, de maneira gera, o que se viu
no cotidiano escolar foram estratégias reducionistas: despreparada, a escola
incentivava — e continua fazendo isso — a abordagem comportamentalista de
leitura, feita de maneira mecanica e medida por volume ou limitada a fichas de

% 0 secundério formador da elite contava com mais de 100 disciplinas. Na alfabetizaco,
desde 1925 até os anos 1960, o curso primério no Estado de Séo Paulo, por exemplo,
contava com 14 disciplinas. Leitura, Caligrafia, Linguagem Oral, Linguagem Escrita,
Aritmética, Geometria, Desenho, Geografia, Histéria do Brasil, Instrugdo Moral e Civica,
Ciéncias Fisicas e Naturais, Trabalhos Manuais, Ginastica e Canto.

% O diagndstico sobre o ensino de literatura naguele momento e as propostas aternativas de
trabalho a que chegam Mariada Gléria Bordini e Vera Teixeirade Aguiar sdo exemplo da
envergadura alcancada pelo debate Literatura: a formagdo do leitor — alternativas
metodol égicas. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988).
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leitura, verificando-se o nivel informacional das obras. Os livros de ficcdo de
maior folego encontrados no ensino fundamental costumam limitar-se a
narrativas produzidas ou gjustadas as faixas etérias dos alunos, algumas
reconhecidas, mas a maior parte, de qualidade duvidosa. De modo geral restritos
a0 curso secundario, mesmo assim, ainda que haja muitas e louvaveis excegdes,
quando tomados para estudo, os cléssicos, exigidos nos exames vestibulares, sdo
vistos por meio de procedimentos diacréni co-tedricos ou fragmentos e resumos,
em geral expedientes que os tornem ‘palataveis, como versdes para o cinema
dos proprios livros. Os manuais didaticos passaram a ser feitos por professores
do nivel de ensino a que se destinavam as obras, com textos menos compl exos,
de literatura ligeira e de informagdo. Sua rotatividade passou a ser ata, por
fatores basicamente mercadol égicos, modificando a tradicdo de resisténcia ao
tempo dos antigos manuais. Mesmo questionaveis, os didaticos das décadas
anteriores atendiam a um model o especifico de formacéo. No periodo militar, o
empobrecimento se da pela troca de referencial e pela simplificagdo de
procedimentos pedagdgicos a que foi submetida a escola.

Os professores ndo conseguiram atuar de maneira expressiva como fator de
resisténcia. Para atender a um ndmero cada vez maior de alunos, a partir do fina
dos anos 1960, os governos estaduais, sem recursos equivalentes aos esforgos
necessarios a expansao escolar que se pretendia, foram ampliando seu
contingente de professores por meio da flexibilizacdo das exigéncias para a
contratacdo de novos quadros e pela diminui¢do da remuneragdo, pulverizando
as conquistas profissionais da escola dlitista de tempos atrés. Por um lado, a
profissdo perdeu prestigio®” e, por outro, permitiu & camadas mais pobres
acesso ap magistério. No que diz respeito ao ensino de literatura, boa parte do
contingente de novos professores foram a primeira ou a segunda geracao de suas
familias a ter uma escolaridade mais longa. Com pouca ou mesmo sem tradicéo
de cultura culta escrita, esses individuos lidam com a literatura, sobretudo a
literatura classica, menos como algo pertencente a sua cultura pessoal do que
como um arsenal préprio do ambiente escolar®®. Assim, a maneira escoarizada

ZEm projeto amplo realizado em vérios paises da América Latina, financiado por
organismos internacionais, chegou-se ao seguinte dado sobre a op¢&o dos professores pelo
magistério no Brasil: 59% deles foram para o magistério por falta de oportunidades,
mercado de trabaho dificil em outras &eas etc. (GATTI, B. et al. Caracteristicas de
professores(as) de 1.° grau no Brasil: perfil e expectativas. Educagdo & Sociedade, n.° 48,
Ago. 1994)

28 Estudo profundo que abrange um diagnéstico mais atual da relacdo dos professores com a
literatura é o de Antonio Augusto Gomes Batista, em ‘Os(as) professores(as) séo ‘néo-
-leitores ? (MARINHO, M., SILVA, C. S. R. (orgs.). Leituras do professor. Campinas:
Mercado das Letras/ ABL, 1998.)

32



APONTAMENTOS SOBRE A ESCOLAE OENSINOD O PORTUGUESNO BRAS L

pela qual tiveram contato com valorizadas é a mesma que passam alevar paraa
sdla de aula: ddo importancia ao repertério literario como algo sociamente
prestigiado, mas resumem seu trabalho a um conjunto de expedientes de busca
de informagdes pragméticas, ndo sendo comuns, pela falta do habito de ler,
iniciativas, por exemplo, mais dialdgicas entre os alunos e as obras literérias.
Tem-se, desse modo, um processo enddgeno em escala crescente, que corrobora
0 esvaziamento da cultura literéria na escola.

O ensino de gramética, por seu turno, deu-se por inspiracao da tradicéo
greco-latina. Até o final do século XIX os estudos de Lingua Portuguesa
estavam embutidos dentro dos estudos de retérica e latim, sendo essa
componente cléassica preservada mais tarde, pelo ensino ilustrado. O estudo da
nomenclatura gramatical sempre foi preponderante, ainda que essa nomenclatura
fosse oficializada apenas em meados do século X1X — e longe de se ter chegado
a uma proposta de consenso sobre 0 assunto. A gramética aparecia enraizada no
estudo das solucbes de expresséo literérias e assim permaneceu até 0s anos
1970. Desde entdo, as reformas educacionais passaram a cobrar da escola uma
gramética mais funcional, mais ajustada aos usos cotidianos da lingua e menos
presa aos referenciais cléssicos. Entretanto, em vez de um aparato que desse
conta dessa linguagem média, chegou-se a um tipo de estudo distante dos usos e
dos fatos da lingua. A tradicdo, em que a gramaética aparecia amalgamada com
obras canonizadas, e o0 professor atuava como um intermediario entre as
soluches literdrias e as solugdes linglisticas da escola, deu lugar a uma
concepcdo mecanica, preenchida por exercicios que reproduziam uma
linguagem cada vez mais artificial, no entanto passiveis de afericdo quantitativa.
Mesmo nos dias de hoje, 0 saldo do trabalho do professor de Portugués parece
ainda provocar 0 que Geraldi (1997) chama de ‘assujeitamento’ do aluno. A
escrita vem sendo desde longe tomada como pretexto para higienizacdo
gramatical. Mais de dois tercos dos textos feitos por alunos estdo de algum
modo ligados a0 processo de reproducdo. A escrita vai-se tornando mais rala a
medida que se aproxima o secundario, dando lugar a questdes de nomenclatura
gramatical e de teoria literaria. A definicdo de um perfil de trabalho com a
palavra escrita sob a via da comunicacdo esbarra em referenciais gramaticais
mecanicos. Sendo assim, mesmo que 0 ensino de gramatica se dé por pelo
menos 9 dos 11 anos da escolarizagdo basica, os alunos saem da escola com
dominio precaio nesse campo. Mesmo no secundario, sd0 enormes as
dificuldades de fazer com que o auno consiga desenvolver textos mais
complexos.
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Mais recentemente, apesar da renovacdo dos referenciais linglisticos na
&ecola,29 € mesmo nos Estados em que, durante as Ultimas décadas, as propostas
de ensino de gramética assumiram uma postura mais arrojada, a nomenclatura
gramatical, agora esvaziada de seus principios humanistas, permaneceu. Vitimas
de intempéries administrativas, tais propostas hdo chegaram a se constituir como
politicas de trabalho, pois foram marcadas pela fata de abrangéncia e de
continuidade, de modo que a reelaboracdo do ensino da gramatica ficou restrita
a regides localizadas ou mesmo a grupos limitados e dispersos de professores
gue tiveram condicBes de aprimoramento. Por outro lado, desde os anos 1970,
os livros didéticos continuaram a mostrar a nomenclatura gramatical,
suprimindo os referenciais literarios, mas ndo se escudando na evolugdo dos
estudos linglisticos. O resultado disso foram procedimentos que distanciaram
cada vez mais os estudos de gramética, da propria lingua. Uma questdo que
gjudou a agravar o quadro da precariedade dos livros didéticos foi a propria
atuacdo governamental. O pais mantém comissdes para andlise e julgamento de
livros didéticos desde os anos 1940, mas este trabalho sempre se mostrou agquém
da oferta de livros. Os acordos Brasil - Estados Unidos (anos 1960-1970)
pioraram a situacdo, permitindo a proliferacdo de manuais extremamente
deficientes®®. Em razso do propdsito de expandir a escola e do conseqliente
achatamento dos critérios para a formagdo estudantil, o governo militar ndo s
autorizou a publicacdo de tais manuais, como também passou a compralose
distribui-los em massa para as diversas regides do pais, contribuindo para
consolidar, entre outras préticas, a maneira estanque de apresentar 0 ensino
gramatical. Apenas nos Ultimos anos 0s mecanismos oficiais, por meio da
selecdo mais criteriosa das obras didéticas a serem compradas e distribuidas pelo
governo, é que se tem fomentado a rediscusséo do problema da gramatica na
escola

Descaracterizado, o ensino tradicional sobrevive. Na escola basica
particular, ele é evidente: 0s pais associam as boas escolas privadas ao ensino
enciclopédico que se via no passado, antes da expansdo da escola publica;
observe-se ainda que, apesar da pragmatizacdo dos conteldos, o perfil
cumulativo do ensino tradicional se ajusta ao objetivo da escola particular:
aprovar os alunos nos exames vestibulares. Em termos de escola publica, o
ensino de lingua portuguesa, principalmente quanto a literatura e a gramatica, a
situagdo € mais complexa. Num pais em que, por um lado, a lingua desde cedo

2 A corrente tedrica de maior penetracdo no pais nos Ultimos anos tem sido a chamada
LingUistica Textual, na vertente anglo-saxonica.

O OLIVEIRA, J. B. A. et al. A Politica do Livro Didatico. Campinas: Summus/Ed.
UNICAMP, 1984.
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foi considerada como um dos principais fatores de garantia da unidade
nacional31, e, por outro, tem desigualdades sociais gritantes, 0 dominio da
linguagem mais requintada, preconizada a partir da nomenclatura, propde-se
como fator discriminatorio, servindo de referéncia para a definicdo do status das
pessoas. Os concursos para 0 servico publico e mesmo os vestibulares para os
cursos superiores ainda cobram elementos isolados da gramatica normativa.

A expansdo desregrada do ensino superior, entre os anos 1960 e 1970,
também contribuiu para a permanéncia dessa versdo diluida do ensino
tradicional. Alardeada como vitoria sobre o atraso, tal expansao acabou se dando
nas areas que tinham certo prestigio, mas que, sobretudo, exigiam menos
recursos para instalagdo, como Filosofia, Pedagogia e Letras. Com qualidade
precéria na grande maioria dos casos®, tais cursos, em gera privados®,
comegaram a despejar um enorme contingente de pessoas |egalmente habilitadas
atrabalhar no magistério.** No caso do ensino de L ingua Portuguesa, a situacao
teria um problema a mais. A Linguistica entraria nas melhores universidades
publicas brasileiras apenas a partir dos anos 1960, difundindo-se no ensino
superior ainda mais tarde. Nas palavras de llari®®, o contato com esse
conhecimento se fez de atropelo: em poucos anos, a universidade assimilou a
experiéncia de pesquisa acumulada por \arias geracles, resultando ao futuro
professor a seguinte situacdo: “Aquilo que poderia parecer a primeira vista uma
rapida sucessdo de escolas, uma espetacular superacao de paradigmas, fica
mais adeguadamente caracterizado como um processo de absorcao superficial
de méodos e questbes tedricas originarios de centros de pesquisa

31 LIMA SOBRINHO, B. A Lingua Portuguesa e a Unidade do Brasil. Rio de Janeiro: J.
Olympio/INL, 1977.

32 O descrédito do Banco Mundia quanto aos cursos de pedagogia como pré-requisito para
formagso de professores em paises subdesenvolvidos resulta de estudos feitos na india, no
Paquistdo e no Brasil. (LAUGLO, J. Critica as prioridades e estratégias do Banco Mundial
para a Educacdo. Cadernos de Pesquisa, n. 100, Mar. 1997)

33 Em 1992, apenas no Estado de S&o Paulo havia 609 cursos de licenciatura plena e apenas
78 deles mantidos por universidades publicas (AZANHA, JM.P. Comentérios sobre a
formag&o de professores em S&o Paulo. In Educagéo: temas polémicos. S&o Paulo: Martins
Fontes, 1995)

% Um exemplo que de algum modo ilustra a precariedade da formagdo mais recente: o
concurso de admissdo a carreira do magistério no Estado de S&o Paulo, em 1949, incluindo
candidatos provenientes de escolas publicas e confessionais, e mobilizando a maior parte
do magistério basico da época, teve 1.570 participantes e aprovacdo de 67%. Em 1993,
outro concurso publico do mesmo Estado, levou 94.281 candidatos as provas. apenas 8%
deles obtiveram aprovacdo. (AZANHA, J. M. P. op. cit.)

%5 ILARI, R. A Lingiiistica e o0 ensino de Lingua Portuguesa. S&o Paulo: Martins Fontes,
1985. p. 68-70.
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estrangeiros.” Dai a opcdo de se caminhar pelos expedientes tradicionais, os
unicos com historia suficiente para serem amparados pela comunidade escolar e
também passiveis de diviséo capaz de atender & compartimentalizacdo exigida
pelo plangiamento do calendario Ietivo.

Outro aspecto a observar € que ndo raro se tem deixado para o segundo
plano a difusdo da componente didética. Desde os anos 1970, é comum entre
pesquisadores o descrédito frente a estratégias didaticas mais abrangentes,
sobretudo pela resisténcia aos estudos funcionalistas ou aos mais diretivos. Sob
influéncia de teorias sociais,*® modelos quantitativos passaram a ser ofuscados
por pesquisas qualitativas, em boa parte de inspiracdo marxista. Criticos de
projetos macro-sociais, esses estudos, se, por um lado, favoreceram o
aprofundamento da andlise de fatores intrinsecos a0 ambiente escolar,®’ por
outro, dificultaram observac6es de maior amplitude, em razdo de seus préprios
pressupostos e também pela caréncia de instancias capazes de reelaborar tais
propostas, atendendo a diversidade sociocultural do pais, a fim de multiplicar a
sua aplicabilidade. Linglistica e Literatura, apesar de apresentarem um quadro
particular, tém em comum a dificuldade de converter saber cientifico em saber
escolar, sobretudo no que diz respeito a préticas pedagdgicas, dada a disténcia
entre a universidade e a escola. Embora desde ha muito o pais conte com uma
producdo universitéaria significativa,*® com nimero expressivo de centros de
formacdo atuantes e sintonizados com a evolugdo dos estudos linglisticos e
pedagdgicos, tal conhecimento interfere pouco no ensino®® nd se tem uma
solugdo que possibilite 0 compartilhamento mais amplo dos trabalhos feitos.
Finalmente, é preciso lembrar que apesar de organizacdo centralizada no plano
federal, delega-se a conducéo do cotidiano escolar aos Estados. Sendo assim, se
ndo bastassem as ciclicas modificagdes maiores, por meio de reformas politicas
amplas ou parcias, geradoras de instabilidade e de constrangimentos na base
escolar, os Estados constituem seus sistemas educacionais sob 0s moldes dos
governos da ocasido. O resultado é a falta de constancia das estratégias de

% Coleman & Jencks, Baudelot & Establet, Bourdieu & Passeron, adém dos chamados
neomarxistas.

37 Note-se as chamadas abordagens etnogréficas, socio-interacionistas e interpretativas.

% Segundo dados do Conselho Nacional de Pesquisa, organismo governamental criado nos
anos 1950 e ainda o principal financiador da pesquisa cientifica no pais, existem atualmente
pelo menos 320 grupos ligados as instituicoes de nivel superior pesquisando temas na area
da Educagdo; em Lingistica, outros 160 grupos.

% Basta notar, por exemplo, que o pais tem hoje cerca de 2 milhdes de alunos matriculados no
ensino superior, sendo que apenas 34% deles estdo matriculados em universidades plblicas
estaduais e federais. Ha que se considerar ainda que amaior parte da pesquisa feita no pais
é realizada pelas universidades piblicas do centro-sul do pais.
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formacdo profissional. N&o foi a toa que o livro didatico tornou-se a Unica
politica pedagdgica a perdurar desde o século XIX.

De um lado, uma rede publica de educaco bésica gigantesca, *° porém sem
perfil definido e sem o respaldo da elite, que hoje paga por uma escola propria
para seus filhos. De outro, uma rede de ensino superior também enorme,*! mas
com qualidade de pesguisa limitada a uns poucos centros, solenemente
distanciados do cotidiano escolar, algo que resulta em um discurso pedagdgico
requintado, mas que provoca resisténcias nos professores da rede basica,
despreparados para diar teoria e sua prética em sala de aula. Como agravante,
convive-se, de acordo com Romanelli (1986), com questdes educacionais atuais
e com problemas que outros paises ja resolveram ha mais de um século. Em
busca de uma nova identidade, mais préxima da maioria da populagéo, a escola
publica se defronta com outros desafios. Um deles sdo os conflitos sociais
refletidos nela, frutos de um dos piores indices mundiais de distribuicdo de
renda. Outro € a tentativa governamental de adequacéo da estrutura escolar aos
principios internacionais, marcados pela racionalizagdo econbmica e
guestionados por colocar em segundo plano os problemas efetivamente
pedagdgicos — suprimindo, na prética, a experiéncia acumulada com os ideérios
de Vygotsky, Freinet, Piaget e Ferreiro, além do aparato tedrico mais critico-
-social em termos de politica educacional. No plano da Lingua Portuguesa, essa
guestdo ja é visivel. A literatura classica, em desarmonia com o perfil
operacional que os governos vém tentando imprimir, a partir das recentes
diretrizes oficiais, surge reverenciada mas deslocada: uma espécie de ‘dama de
honra’ do cenario escolar. A gramatica normativa, vista a moda tradicional, esta
posta em situagcdo incomoda: mesmo desautorizada oficialmente e pelo discurso
especializado, persiste no cotidiano escolar, amparada pelo livro didético, por
razdes varias. para suprir as lacunas dos professores em relagdo a doutrina em
evidéncia — a Linguistica Textual; como procedimento possivel em uma escola
carente de recursos, e como fator simbdlico de resisténcia aos solavancos
pol itico-burocraticos impostos ciclicamente pel os governos.

% De acordo com dados oficiais, en 1996, o pais contava com cerca de 196 mil
estabelecimentos de ensino fundamental (7-14 anos), atendendo a cerca de 33 milhGes de
alunos; havia outras 15 mil escolas de ensino médio (secundério, 15-17 anos), com pouco
menos de 6 milhdes de alunos.

41 NUmeros recentes ddo conta de que existem cerca de 1.150 instituicdes de ensino de nivel
superior no pais e, dentre elas, 154 universidades. Desse conjunto, ha cerca de 100
instituigdes publicas estaduais e federais, entre universidades e centros isolados.
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Quadrol — EVOLUCAO POLITICA NO BRASIL A PARTIR DE 1930
Politica Pensamentos Reformas
1930 1930
(G. Vargas) ?? Nacionaismo
??  Centralizagio 1931
: ?? Homogeneizagdo
1937 »
(Estado Novo) 2 77 Shbagaio
??  75% andfabetismo
1942
- Nacional
1945 Desenvolvimentismo
(Redemocratizacéo) 1946
1956
(Expansao Industrial) 1961
©
1964 k<) v
(Golpe Militar) g ??  Populismo
o ?? Centrdizacdo 1964
106 *é 72  Estatizacio 1971
. = ?? “Brasil Grande’
(AberturaPolitica) (—:3 2 Repressiopolitica
% ?? Homogeneizacdo
g-ggﬁstitui 50) & 77 A%agaio
60, 7 40% anafabetismo
T Economia
Internacionalizada
?? Democracia
1989 ??  Globdizagio
(EleigBes Diretas) o ?? Culturacosmopolita
E ??  Privatizagdo
1994 ®  ?7? Descentralizagdo
(FHC) .8 ?7?  10% agr&io
B 7?7 20% andfabetismo
pd
1996
v
1999




JUVENAL ZANCHETTA JUNIOR

Quadro 2 - EVOLUCAO DASPOLITICAS EDUCACIONAIS

Refor mas Educacionais Perfil

1931 — Francisco Campos

Criagdo do Ministério da Educagéo

1942 — Capanema

1961 — Le de Diretrizes
eBasss

1971 - Lei 5.692/71

1996 — L€ de Diretrizes e Bases

Positivismo

Centralizacéo
Homogeneizacdo
Humanismo enciclopédico
Aberturaparaas ciéncias
Seletividade e Exclusdo

Fascismo

Nacionalismo
Centralizaco
Homogeneizacdo
Humanismo enciclopédico
Seletividade e Exclusdo

Publico x Particular
Nacionalismo

Centralizac8o x Descentralizacdo
Homogeneizacdo

Humanismo enciclopédico
Seletividade x Exclusdo

Democratizagéo de oferta
Centralizacdo
Homogeneizacdo
Esvaziamento do humanismo
Patriotismo
Profissionalizagdo

Descentralizagdo
Flexibilizagdo administrativa
Desregulamentagéo
Pluralidade Cultura
Variedade Linglistica
Sociedade Civil

Avaliag8o externa
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Quadro 3—

ESTRUTURA DOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

Objetives Gerais do Ensino Fundamental

b v ' + + ¥ ¥ +

ARES ARDA DE

AREE DE AREA DE ARES, ARES DE HAEA AREHA z e
LINGLLG Lisin on GENGIAR bE _oE =] EDUCACETD

eoRTGLESS | | CSTRANGERA | | MATEMATICA HATURAIE HIS TR, DECGREFIN ARTE FiGIn

- fride - Mee fambioade - Driendiede Seecad - MGM Iﬂ-ﬁ‘diﬂ (egapismmn

4

* Parie | Objetivos Gerais da Area J
E'“'““F'r'l'lal“i“f'___ FREEEs ..__4, ..__..___4__ _______ e e e
I Parle
Espei] o B
ot e [ 1°.CICLO # CIGLO ¥ CICLO t‘?_‘i'g_'-g_
[1 e 5 {3‘1"‘-‘3. 5" @ B 5,
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Quadro 4 — PERCURSO ESCOLAR

1942/1946
Ensino Superior
Exames Vedtibulares 18
32asfrie 17
22série
lasérie 16
15 s
53
df
42frie 14 N
3asérie 2 2
23 série 13 ol g
13série 12 3¢ | 5 £
11 3; O & zZ
Exame de Admissdo ao Secundario
4°ano 10
3%ano 9
2%ano ;%
12ano 8 £
7 T
Educacdo
Pré-escolar
1971
Ensino Superior
Exames Vestibulares 18
3asdrie 17
23séie 16 3
lasérie 15 S
N
8.agdrie 14
7.2série 13
6.2série 12
basdrie 11
3
(@]
] -
425érie 10 A
3.asdrie 9
22srie 8
lasérie 7
Educagéo
pré-escolar
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Quadro 5 - GRADES CURRICULARES

1942 Ginasial 1971 -52-8-=2
Portugués 42 Comunicagdo e Expressdo
Latim 42 [Suprimido]
Francés 42 Optativo (actividade)
Inglés 32 Optativo (actividade)
Matemédtica 42 Matemética
Ciéncias Naturais 22 Ciéncias
Histértia Geral 12
Histéria do Brasil 22 Estudos Sociais
Geografia Geral 12
Geografiado Brasil 22
Trabalhos Manuais 22 [Suprimido]
Desenho 42 Suprimido
Canto Orfednico 42 Suprimido
1942 Classico Cientifico 1971 -2.°Grau
Portugués 32 32 Lingua Portuguesa
Latim 32 Suprimido
Grego (optativo) 32 Suprimido
Francés (optativo) 42
Inglés (optdivo) 32
Espanhol 22 12
Matemdtica 32 Matemédtica
Histéria Geral 22 Historia
Historia do Brasil 12 Org. Soc. e Pol. do Brasil
Geografia Gera 22
Geografiado Brasil 12
Fisica 22 33 )
Quimica 22 32 ¢ C. Fisicas e Biologicas
Biologia 12 22 ]
Filosofia 12 [Suprimido]
Desenho 22
Literatura Brasileira
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QUADRO 6 - TENDENCIAS PEDAGOGICAS E ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

Reformas

Tendéncias

L ingua Portuguesa

1931
(Campos)

EscolaNova

Primério

Escolanovista

Selectividade

Padrdo Culto/Retérica

N

Literatura Erudita Universal

Secund. )

Formagdo Endclopédica

Secundario
Tradicional

Filologia

1942
(Capanema)

EscolaNova
(psicologia/biologia)

Priméario

Escolanovista

Lit. Brasil. e Port.

Secund.

Padrdo culto escrito

Form. enciclopédica

Comercial

Profi.

Industrial

Normal

C
[

]
q

SENAI/SENAC

1961

M esmos principios

Freire

1971

Tecnicismo
(behaviorismo)

Norma Culta ndo literaria

1.°Grau

(“detransicéo”)

Jl,

Lingua Falada

Padrao Culto escrito

;
2°Grau  J

Lit. Erudita Brasileira

Profissionalizacéo

1996

Socio-Construtiv.
(Piaget-Vygotsky)

Diversidade Linguistica

Ensino
Fundamental

Linguistica Textual

Padréo Culto

ﬂ

Lingua Falada

Ensino
Médio

Padrdo Culto Escrito

Linguistica Textual

Profissional.

Atendem demandas




