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RESUMO

Hoje em dia a realidade das nossas escolas com criangas surdas é que
estas se situam na generalidade aquém dos alunos ouvintes, cujas
competéncias académicas sdo na grande maioria acima da dos alunos
surdos. Neste trabalho vamos tentar perceber se esse facto esta
relacionado com o acesso tardio a Lingua Gestual ou se se relaciona
com a forma ndo natural como é ensinada esta lingua. Outra das
razbes desta diferenga nos resultados destas criancas resulta da
dificuldade das familias comunicarem com as suas criangas surdas e
destas comunicarem com 0S Seus pares ouvintes e com adultos no
contexto escolar, por ndao poderem partilhar de um mesmo cddigo

linguistico.

Esta preocupagdo resultou neste trabalho, com o tema “A Lingua
Gestual como primeira lingua da crianca surda” considerando que a
idade com que estas criangas iniciam a aprendizagem da Lingua
Gestual (doravante LG) é muito importante e esta relacionada com o
seu processo comunicativo e, com as aprendizagens decorrente no

meio escolar.

Assim, a finalidade deste estudo é a andlise da comunicacdo das
criangas surdas, e em como é essencial o ensino primordial da lingua
gestual e que esta seja aprendida o mais precocemente possivel. E
também de realcar e destacar dos demais intervenientes na educagdo
da crianga a importancia do envolvimento dos pais e dos familiares

mais proximos nos processos de aprendizagem da lingua gestual.

No presente trabalho, procedemos a um estudo com observagdes
diretas e participantes a um sujeito surdo no seu contexto escolar e
familiar analisando, assim, a comunicacdo deste para com a familia e
vice-versa. Examinando ainda a reacdo deste com 0s seus pares
ouvintes aquando a aprendizagem destes da LG e dos docentes

envolvidos no processo. Foram ainda construidos dois inquéritos, para
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completar o estudo e serem comparadas realidades, dado que as
observacgdes diretas foram realizadas a um sé sujeito. De forma a
poder também analisar e caracterizar a comunicacao dos adultos que
trabalnam com estas criancas e, descrevendo também, como 0s
adultos surdos se sentem / sentiam na comunicag¢do enquanto criangas
surdas com adultos e familiares ouvintes. Os dois inquéritos foram
preenchidos um por professores ou técnicos que trabalhem com
criancas surdas e outro para por adolescentes e adultos surdos.

Os resultados obtidos apontam para um acesso tardio a LG que serd a
primeira lingua dos sujeitos surdos e, a uma comunicagéo disfuncional
entre adultos no ambito escolar e as criancas surdas. Este défice
comunicacional é também comprovado entre familiares diretos dos
sujeitos surdos, ficando a crianca com um atraso comunicacional, nas
aprendizagens e na socializagdo. Desta forma, defendemos, na
educacdo das criangas surdas, a importdncia da precocidade na
identificacdo da surdez e na implementacdo da aprendizagem da LG o

mais cedo possivel.

Palavras-chave

Comunicacdo, Lingua Gestual, Linguagem, Surdez.
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ABSTRACT

In the current days, the reality of our schools with deaf children is that
they generally are below hearing students, whose academic skills are
largely higher comparing to deaf students. In this work, we will try to
understand whether this fact is related with the late access to Sign
Language or if it relates to the un-natural way this language is taught.
Another of the reasons why the outcome is different results from the
difficulty families have to communicate with their deaf children and to
these children communicate to their listeners and adults in school

context, because they don’t share the same linguistic code.

This concern resulted in this document with the topic “Sign Language
as first language for the deaf children” as we consider that the age at
which these children begin to learn Sign Language (from now on SL)
is very important and is related to their future communicating process

and school learning.

Therefore, the purpose of this study is the analysis of deaf children
communication and how essential is the primary teaching of SL and
that it should be learned as early as possible. It also should be
highlighted and emphasized to everyone involved in the children’s
education the importance of parenting and close family involvement

in the learning process of SL.

In this document, we carried out a study with direct observations and
participations of a deaf subject in his school and family environment,
analysing the communication between the subject and his family and
vice-versa. We also analysed the reaction of the subject when his
listening peers and the teachers involved in the process learned SL.
There were also produced two surveys to complete the study and
allow comparing realities, since all of the direct observations were
made to a single subject. These two surveys also allowed to analyse

and characterize the communication of the adults that work with these
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children and to describe how the deaf adults feel / felt when they were
deaf children with listening adults and family. One of the surveys was
filled in by school teachers or technicians that work with deaf children
and the other by deaf teenagers and adults.

The results obtained point to a late access to SL which will be the first
language of deaf people and to a dysfunctional communication
between adults in school environment and deaf children. This
communication deficit is also proven between direct relatives of deaf
people, leaving the children with a communication delay in learning
and socializing. Thus, we stand, in the education of deaf children, to
the importance in the early identification of deafness and

implementation of LG's learning as soon as possible.

Keywords

Communication, Sign Language, Language, Deafness
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INTRODUCAO

“Nao tenho medo de que meu tema
possa, em exame mais detalhado, parecer

trivial.

Receio apenas que eu possa parecer
presuncoso por ter levantado uma

questao tao vasta e tdo importante.”

Carr, 1996

A Lingua Gestual Portuguesa como primeira lingua da crianca surda foi o tema
central escolhido para esta investigacdo, por se tratar de um assunto de extrema
importancia para a comunidade surda e para a minha profissao atual, sendo professora
de surdos héa alguns anos, acompanho de perto a comunidade surda e a Lingua Gestual

Portuguesa.

As questdes investigativas deste estudo procurardo abarcar diversas situagdes no ambito
familiar e escolar que podem contribuir para a mudanga ou ndo da comunicacdo destas
criancas. Assim, este estudo teve como perguntas de partidas: 1. A aprendizagem tardia
da LGP influéncia a comunicacao das criancas surdas? 2. Qual a importancia da LGP
para o desenvolvimento global da pessoa surda e dos seus processos de comunicacao
educacional e familiar? 3. Como se processa a comunicacdo de criangas surdas num

contexto educacional? (entre pares e entre crianga — professor).

Para responder a estas questdes, o0 estudo teve como sujeito de estudo uma crianca surda
de 5 anos de idade e como participantes no estudo: surdos adolescentes e adultos,

professores da crianca surda e familia da referida crianca.

Os instrumentos de recolha de dados foram dois inquéritos por questionario e
observagdes presenciais da crianga em contexto escolar e familiar. Estes instrumentos
tiveram como objetivos fundamentais: 1. Identificar dificuldades que a crianca surda
possa ter nos processos de comunicacao educacional e / ou familiar. 2. Analisar em que

medida o conhecimento de LGP por parte dos professores e colegas influenciam a
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inclusédo total na escola e capacidade de aprendizagem de crianca. 3. Analisar em que
medida a aprendizagem tardia da LGP influencia o processo de comunicagao

educacional.

Com estes instrumentos procurou-se ainda encontrar respostas as seguintes perguntas: 1.
Como se desenrolou / desenrola a comunicacdo das criangas surdas com o0s pais
ouvintes? E com os irméos, surdos ou ouvintes? E com os pais surdos? 2. Os pais dos
inquiridos utilizam a lingua gestual na sua comunicagdo? 3. Os inquiridos surdos
sentem-se integrados nas escolas? 5. Quais 0s métodos de comunicacdo usados nas
escolas frequentadas pelos inquiridos? 6. Os professores de criangas surdas utilizam a

LGP com os seus alunos surdos?

Partindo dos pressupostos tedricos que apresentarei na Parte |, irei desenvolver uma
investigacdo que por um lado procura descrever a comunica¢do de uma crianga surda
com a sua familia ouvinte e, por outro, procura através do testemunho de varios jovens e
adultos surdos, recolher dados que me permitam analisar e comparar 0 Seu percurso
familiar e educativo e descrever a sua comunicacdo com adultos e pares ouvintes.

Este estudo encontra-se organizado e dividido em quatro partes, precedidas de uma
Introducdo; 2. Fundamentacdo Teorica, 3. Metodologia, 4. Apresentacdo e discussao

dos resultados e 5. Conclusao.

A Fundamentacdo Tedrica (ponto 2 do trabalho) é constituida por quatro capitulos que
abarcam os pontos que considerei indispensaveis para este estudo. O Capitulo Um
apresenta 0s pressupostos teoricos que definem surdez e sdo explicitadas as diferencas
entre os auxiliares auditivos que existem. O Capitulo Dois debruca-se sobre o tema da
lingua e da linguagem, onde sdo ainda abordados temas como a perturbagdo no
desenvolvimento da linguagem na surdez, defini¢cdo de comunicacdo, distinguindo ainda
comunicacdo pré linguistica de comunicacéo linguistica. O Capitulo Trés, que aborda a
Lingua Gestual, fazendo uma breve caracterizacdo da LGP, relatando um pouco da sua
historia e referindo como esta € um apoio a comunicacdo e a aprendizagem. O Ultimo
capitulo caracteriza a comunicacgdo e a aprendizagem de contetidos educativos por parte
de criangas surdas, explicando ainda como funciona a incluséo de criangas com surdez
nas escolas e Erebas (Escola de referéncia para a educagéo bilingue de alunos surdos) e

como se realiza o processo de ensino aprendizagem de jovens com surdez.
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O ponto 3 deste trabalho trata dos aspetos metodologicos que regeram a nossa
investigacdo, as etapas seguidas na preparacdo da mesma e na elaboracédo do
instrumento de recolha de dados que utilizamos: o inquérito por questionario.

O ponto 4 ocupa-se da descricdo e analise dos dados recolhidos durante o estudo.

Por fim, a quinta e Gltima parte do trabalho ¢ constituida pela conclusao da investigacéo,
onde sdo mostrados os resultados desta pesquisa. E, num segundo momento, s&o
descritas as conclusdes gerais e feitas algumas recomendac¢des. Num Gltimo ponto deste
capitulo, apresento ainda algumas sugestdes para investigacdes futuras que poderdo dar

continuidade e / ou enriquecer este mesmo estudo.
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ENQUADRAMENTO TEORICO

1. LINGUAGEM E DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA SURDA

What | believe is that language was born in a perfectly
natural way — from the conjunction of human vision and
human movement, plus, of course, the brain development
that all this social and cognitive evolution brought about.
In a nutshell: signing gave birth to language. This is a
message | like to emphasize, for when it is better
understood, deaf people and their sign languages will get a
lot more of the respect they deserve (Stokoe, 1997: 7).

Todas as criangcas sdo, desde que nascem, expostas a linguagem das mais diversas
formas. Assim, desde as suas primeiras horas de vida, as criancas vdo dando os
primeiros passos na construcdo da sua linguagem com o objetivo de comunicar com 0
mundo a sua volta. Cada crianca é assim diferente dado que cada uma produz
estratégias adequadas a si com o propdsito de conseguir transmitir e exprimir tudo o que
tem para dizer. A crianca vai assim entender utilizar as palavras e comunicar usando
linguagem (Athayde, Carvalho & Mota, 2009).

Andrade (2008) refere que a partir desse momento, a crianca vai dando passos cada vez
maiores e fortalecendo a sua linguagem, este € um processo que faz parte do seu
crescimento global dado que as criancas devem ser encaradas enquanto um todo e o seu
progresso enguanto algo interativo e evolutivo. A evolucdo do desenvolvimento da
crianga é complexa, dado que envolve vérias areas e que em conjunto se torna algo

congruente e harmonioso.

As areas incluidas no processo de evolucdo da linguagem das criancgas sdo: a area fisica,
a sensorial, a percetiva, a cognitiva, a area da memdria, a psicossocial e por fim a
emocional. Andrade (2008) refere ainda que o crescimento global de uma crianca é
bastante complexo e, a evolucdo da sua linguagem é s6 uma pequena parte de todo o seu
desenvolvimento. Mas, este progresso global da crianga é inevitavelmente influenciado
por diversos fatores tais como os fatores genéticos, fisioldgicos, neurolégicos,
psicoldgicos, ambientais, socioculturais, escolares e familiares.
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A evolucdo da linguagem processa-se como um todo, ou seja, holisticamente, o que
denota que os distintos elementos da linguagem sdo apreendidos simultaneamente.
Destes elementos da linguagem fazem parte a fungéo, a forma e o significado. Sim-Sim
(2005) refere ainda que a crianca vai alcancando ao longo do tempo formas de
linguagem mais complexas e elaboradas usando as funcgdes, referidas anteriormente,
certas no momento certo com o seu respetivo significado. Em todo este percurso e, quer
nas criancas com DA quer nas criancas sem DA, a linguagem é adquirida e
desenvolvida ao longo do tempo. No entanto, 0 modo de entrada e de aquisicdo de
informacao ndo é o mesmo, sendo que nas criangas com DA néo se pode ter como base
as trocas de informacdo &udio-linguisticas caracteristicas da linguagem oral. Para estas
criangas o canal preferencial e principal é a visdo, por onde adquirem e acedem natural e

espontaneamente a um outro sistema linguistico que néo a lingua oral.

As etapas e 0s marcos de progresso de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem séo
idénticos em criangcas com e sem DA, basta para isso que a exposi¢do a lingua seja
precoce e que, para criangas com DA aqueles que interagem com a mesma tenham a

lingua gestual como primeira lingua (Sim-Sim, 2005).

A crianca passa por diversas fases de linguagem e com a sua relacdo com o intelecto.
Assim, a relacdo entre a linguagem e pensamento é muito discutida no processo de
desenvolvimento da crianca. Vygotsky (2001, p. 396) refere que “no estagio inicial do
desenvolvimento da crianga, podemos verificar a existéncia de um estagio pré-
intelectual no processo de formacdo da linguagem e de um estagio pré-linguagem no
desenvolvimento do pensamento. O pensamento e a palavra ndo estdo ligados entre si
por um vinculo primario. Este surge, modifica-se e amplia-se no processo do proprio
desenvolvimento do pensamento e da palavra.” Como tal, a grande parte das criangas
com DA falta-lhes um acesso precoce a uma lingua que Ihes permita desenvolver a sua

capacidade de utilizar o pensamento verbal.

A lingua possibilita dizer a todos os outros com quem lidamos o que pensamos e 0 que
gueremos realmente transmitir, no entanto, esse ndo é o unico papel da lingua, esta
permite também transmitir a n6s préprios o0 que pensamos podendo assim acontecer a
completa relacdo entre a linguagem e o pensamento, que no futuro se vai mostrar num

total desenvolvimento cognitivo.
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Vaérios autores referem a importancia da aprendizagem da Lingua Gestual (doravante
LG) precocemente. Amaral (1993) menciona ainda que esta lingua é importante ndo s6
para 0 desenvolvimento global da crianga como mais especificamente para o

desenvolvimento do seu pensamento.

O que é entdo a LG? A LG é uma lingua dindmica que determina uma ligacéo ativa com
0 pensamento e que por sua vez vai admitir o acesso as ideias, ao conhecimento e ao

discurso logico, permitindo uma plena e completa apreensdo do mundo.

O que se tem vindo a denotar no ensino dos ultimos tempos € que as pessoas com DA
como consequéncia do acesso tardio a lingua encontram-se condicionadas no acesso ao
conhecimento e nas suas formas de comunicagdo com consequente comprometimento
do desenvolvimento cognitivo. Assim, para que as criangas com DA possam ter uma
auténtica evolucdo cognitiva e emocional € imprescindivel que realizem uma aquisi¢cdo
natural e ndo forcada da sua primeira lingua, indubitavelmente, a lingua gestual, 0 mais

precocemente possivel.
Amaral (1993, p.27) salienta:

“(...) a dificuldade de ser surdo numa sociedade que teima em generalizar 0S
seus proprios padrfes a todos sem o0 respeito e a atencdo devidos a
diferenca. E a diferenca entre um surdo e um ouvinte reside tdo sé na
auséncia ou existéncia do sentido da audicdo, respetivamente; e desta
“pequena” diferenga resulta que os que sao surdos ndo ouvem, logo ndo tém
acesso a lingua oral; se quisermos especificar melhor acrescentaremos que a
lingua oral ndo pode ser a lingua natural do surdo profundo porque a
privacdo ou danificacdo do 6rgdo da audicdo ndo lhe permite a sua

apreensao.”

Delgado-Martins  (1996) refere ainda que a possibilidade de aquisicdo e
desenvolvimento da LG possibilita a crianga ser bilingue podendo ter a lingua gestual
como lingua materna e a lingua portuguesa escrita ou eventualmente falada como lingua

segunda.

A dificuldade acrescida que as criancas surdas tém é o baixo grau de literacia que se vai

denotando ao longo dos anos escolares e que se repercute pelas dificuldades no
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desenvolvimento linguistico e cognitivo sentidas nos primeiros anos de vida e que véo

marcar o percurso académico e profissional de cada jovem/adulto surdo.

Muitos destes jovens ndo frequentam nem frequentaram escolas com ensino bilingue
onde possam trabalhar tanto a LGP como a lingua portuguesa escrita e possivelmente
falada. Assim, comecam a tornar-se jovens frustrados e desmotivados com a escola e
consequentemente com a sociedade no geral. Comecando a registar assim um
crescimento da taxa de abandono escolar no final da escolaridade obrigatdria por parte
dos jovens surdos. Nas escolas onde ¢ trabalhado esse bilinguismo e onde as criangas
surdas conseguem comunicar e expressar-se aprendendo atraves da sua lingua, a LG, o
sucesso é maior. A LG é reconhecida como sendo importante para estas criancgas, €
honrada e adotada como lingua materna e é a lingua de ensino/aprendizagem das
matérias curriculares na escola. E ainda reconhecida como disciplina curricular para
alunos surdos e muitas vezes colegas ouvintes. Assim, o éxito escolar e a determinacéo
de continuar os estudos crescem e sdo assim mais elevados para estes jovens (Lane,
Hoffmeister & Bahan, 1996).

Sendo que as criangas surdas veem a mensagem transmitida oralmente comprometida
dado o seu défice auditivo, este meio nunca pode ser 0 seu meio de aquisi¢do natural da
lingua e da linguagem. Sim-Sim (2006) refere isso mesmo, mas acrescenta que tal
situacdo ndo significa que exista nestas criangas alguma inaptiddo para a aprendizagem
da linguagem. Ha, no entanto, uma grande diferenca e esta reside “na modalidade de
aquisicdo natural que, ndo sendo auditivo-vocal, assenta num sistema simbdlico visual,
isto é, uma lingua gestual” (Sim-Sim, 2008) assim esta autora explicita ainda que existe
a necessidade de oferecer a crianca com DA, a aprendizagem e aquisi¢cdo da lingua
gestual num ambiente onde esta mesma lingua seja utilizada em todo o instante com
fluéncia. Isto vai proporcionar o desenvolvimento saudavel da LG podendo desde modo
a crianga passar por todas as etapas de desenvolvimento pelo qual todas as criangas
passam. Existe também a caréncia de facultar a crianga um dominio da estrutura da
lingua portuguesa para que assim seja facilitada a comunicagéo entre ouvintes e surdos
e para que as informacgOes escritas sejam acedidas mais facilmente. Reforcando esta
informacdo, h& que referir a Declaragdo de Salamanca, no ponto 11 onde menciona que
é importante garantir aos alunos surdos a educacdo na lingua gestual do seu pais, neste

caso a Lingua Gestual Portuguesa, o que ndo elimina a possibilidade de acesso a lingua
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falada. Assim, Sim-Sim (2008) sugere uma abordagem ao ensino em que seja possivel

que:

“(...) a aprendizagem do Portugués como disciplina académica surge (...)
como uma lingua estrangeira, com a agravante que o canal auditivo ndo
pode ser usado espontaneamente. Por isso mesmo, 0 ensino tera que assentar

0 mais possivel em informac&o visual” (Sim-Sim, 2008, p.282).

1.1. PERTURBACAO NO DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM NA SURDEZ
Qualquer pessoa com DA fica em “desvantagem” em comparagdo com 0S seus pares
ouvintes. O conhecimento do mundo é apresentado desde logo através da via
oral/auditiva assim, as criangas ouvintes estdo constantemente privilegiadas tendo
acesso a diversas situacdes que uma crianca com DA ndo tem. E necesséario que as
criangas com DA contactem desde cedo com a LG e que esta seja a sua primeira lingua
para assim poderem construir a sua identidade. Mais tarde sera importante a
aprendizagem daquela que sera a sua segunda lingua que em Portugal sera
maioritariamente o Portugués. Esta aprendizagem de ambas as linguas tem como

objetivo o seu completo desenvolvimento cognitivo e social (Queiroz, 2014).

Todos nascemos com 0s nossos cinco sentidos ativos, o tato, o olfato, o gosto, a audigédo
e a visdo gque sdo 0s nossos sentidos naturais. Todos estes sentidos sdo desenvolvidos
inatamente, mas, a lingua é algo que ndo podemos adquirir e desenvolver sozinhos, ja
que a lingua sé pode ser estimulada por uma outra pessoa que ja possua essa capacidade
e que tenha j& as competéncias linguisticas desenvolvidas. Sacks (2010) refere ainda
que como Vygotsky diria a lingua s6 é adquirida por meio de “transagdo / negociagdo”

com outra pessoa em que a linguagem ja esta desenvolvida.

Estima-se que 90% das criancgas surdas sejam filhas de pais ouvintes e, deste modo, 0
acesso a LG é realizado muito tardiamente. Por norma o primeiro contacto destas
criangas com a LG é realizado escolarmente ou aos trés anos no ensino pré-escolar ou
aos seis no ensino primario (Baptista, 2008:30; Leigh, 2009:65; Coelho, 2010:37; Silva,
2010:108; Souza & Silvestre, 2007:75). Esta convivéncia tdo tardia com a sua lingua
prejudica gravemente a crianga produzindo por vezes atrasos no seu desenvolvimento

cognitivo e social (Eleweke & Rodda, 2000).
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Esta situacdo por norma nao ocorre nos restantes 10% de casos de criangas com DA, ja
que estas sdo filhas de pais surdos e, contactam com a LG logo desde a nascenga, tal
como as criangas ouvintes tém contacto com a oralidade desde as primeiras horas de

vida. As criancas com DA filhas de pais surdos adquirirdo a LG naturalmente.

Desde 1915 o médico neurologista inglés Hughlings Jackson ja declarava que a lingua
deveria ser adquirida o mais precoce possivel. Se isso ndo acontecesse e a crianca fosse
exposta & lingua muito tarde, o seu progresso e evolugdo seriam continuamente
atrasados e agravados. Sacks (2010) refere ainda que este neurologista deixava claro
que a aprendizagem de uma lingua ndo era efetuada s6 quando somos criangas e, Como
tal, este processo também chega a um ponto de maturacdo e de saturacdo. No entanto,
esta capacidade da linguagem esta intacta sé na infancia e, a partir dai, adultera-se e

deteriora-se conforme o processo de amadurecimento da pessoa.

Santana (2010) comentando Barbizet e Duizabo (1985) e, acrescentando ainda
informacdo ao referido por Hughlings Jackson, refere que a maturacdo cerebral que a
crianca alcanca imediatamente ap0s nascer ndo serve de nada sem a interferéncia de
influéncias externas que sdo conseguidas através do ambiente social exposto sob a
forma de estimulos aos nossos 6rgdos dos sentidos. JA& que a crianca retém
conhecimentos através do contato com a mée e com os familiares que estd em contacto
mais frequentemente todo o processo de maturacdo referido anteriormente ira estar

influenciado dos estimulos externos recebidos destas pessoas.

No entanto, mesmo minoritariamente, existem casos de criancas que mesmo ndo tendo
recebido os estimulos certos na altura exata conseguem ser proficientes numa lingua
dado que o cérebro é capaz de se re-organizar a todo o instante e adaptar-se aos
contextos em que € “inserido”. Mas, esses €asos Sa0 muito raros, dado que os estimulos
devem comecar logo desde cedo para a crianca poder desenvolver a lingua nos timings

certos.

As pessoas com DA muito regularmente ndo tém com quem comunicar, dado que estdo
em minoria numa sociedade maioritariamente ouvinte. Assim, ao ndo contactarem com
pessoas proficientes em LG deixam de experienciar “todos os usos efetivos da
linguagem” (SANTANA, 2007, p.117). A maior parte dos familiares de criancas com

DA s0 utilizam gestos para pequenas e simples informacdes, todas as outras situacoes
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no quotidiano destas criangas, tais como a contagem de histérias atividade tao
importante no crescimento das criangas, as explicacbes decorrentes da idade, as
conversas habituais entre pais e filhos, ... sdo transmitidos oralmente. Estas situagdes
podem ter comprometimentos consideraveis na aquisi¢do da lingua, ndo sé na LG como
concludentemente acontecer atraso cognitivo, inviabilizando a crianca de ser um sujeito
falante com consequéncias de exclusdo social, j& que existe estrita relacdo entre
linguagem e cognigéo (SANTANA, 2007).

1.2. COMUNICACAO DAS CRIANCAS COM DA
Desde as primeiras horas de vida a crianga comunica. Quer seja ouvinte ou surdo, 0
bebé logo que nasce “d4 passos” para contruir uma comunicacdo ativa com o mundo a

sua volta.

Cada crianga constroi métodos e estratégias para chamar a atencdo, para pedir alimento
ou até mesmo para pedir carinho e posteriormente exprimir tudo o que tem a dizer
(Athayde, Carvalho & Mota, 2009).

Comunicar em latim significa “partilhar, participar algo, tornar comum”. E através da
comunicagdo que as pessoas partilham informagdes, vivem em sociedade e se

conhecem.

O processo de comunicacdo integra um emissor e um recetor, entendidos como
fundamentais para que a comunicacdo se construa. Canal e codigo sdo igualmente
elementos de um processo de comunicacdo. O emissor € quem envia as mensagens e 0
recetor € quem as recebe, descodifica e interpreta. Assim, se a mensagem for
transmitida por um cédigo de gestos / sinais (LG) é necessario que o recetor a entenda e
a consiga decifrar, porque partilha esse mesmo codigo. Deste modo, e em relacdo as
criancas com DA, ndo s0 interessa a elas que aprendam e que estejam em contacto com
a LG, mas importa tambem aos que as rodeiam aprenderem também a LG para que a

mensagem seja recebida com sucesso e a comunicacgéo seja plena e eficaz.

Sim-Sim (2008) refere que a comunicacgéo tem de ser obrigatoriamente um processo de
troca de informacdo e que este processo requer codificacdo e descodificacdo de

mensagens. Este sistema requer pelo menos dois intervenientes podendo estar presentes
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mais. A codificacdo solicita ao individuo a formulacéo e a transmissdo da mensagem. E

ao recetor a compreensao da mesma para a poder descodificar.

A comunicacdo pode ser repartida em dois tipos de comunicacdo diferentes: a
comunicacdo pre-linguistica e a comunicacdo linguistica. As criancas com DA pre-
linguisticas sdo surdas de nascenca ou ensurdeceram antes de adquirirem a lingua oral.
J& as criangas com DA linguisticas beneficiam de um conhecimento da lingua oral, pois
ensurdeceram depois da fase de aquisicdo da mesma, no entanto necessitam igualmente
de apoio educativo em lingua gestual para prosseguirem 0s seus estudos e para se

poderem enquadrar na comunidade surda.

1.2.1. COMUNICACAO PRE LINGUISTICA

“Os gestos naturais constituem a primeira ferramenta de comunicacao
simbdlica. A sua funcdo vai sendo transformada ao longo dos periodos de
evolucdo da comunicacdo, mas que suporta a nossa eficacia comunicativa ao
longo da vida. Estes gestos sdo considerados a primeira forma de
comunicacdo simbodlica. Embora ndo sejam convencionados ou simbolos
arbitrarios como as palavras sdo, eles ocorrem repetidamente na mesma
forma fisica. Inicialmente, a sua for¢ca comunicativa estd presa ao contexto
onde ocorrem, mas 0 seu uso vai conferindo um significado cada vez mais
independente do contexto e mais ligado ao proprio gesto” Lima & Santos
(2012).

Os mesmos autores apos varios estudos perceberam que apesar dos bebés produzirem
vocabulos desde que nascem, € atraves dos gestos que todas as criangas transmitem e
organizam 0s seus primeiros intuitos comunicativos. Assim, uma das conclusdes a que
chegaram foi que os gestos naturais sdo o essencial na elaboracdo da linguagem dado
que representam uma pedra bésica na constru¢cdo da mesma de forma a facilitar a
crianga a iniciacdo da construgdo de conceitos. Dado que ainda ndo controlam na sua
totalidade a comunicagéo verbal, os gestos séo a alternativa para exprimir conceitos que
ainda ndo dominam. Finalizam ainda “Os gestos contribuem para o desenvolvimento de

simbolos e desbravam o caminho para a linguagem falada” (Lima & Santos, 2012).
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Estes autores distinguem ainda seis tipos diferentes de gestos utilizados antes dos dez
meses de idade: 0s gestos expressivos, 0s instrumentais, 0s enactivos, 0s rituais, 0s

deiticos e os simbdlicos.

Os gestos expressivos sdo empregues para exprimir emogdes. Como exemplo disso
temos o bater palmas para transmitir contentamento ou bater com 0s pés no chao para

chamar & atengdo ou transmitir revolta.

Os gestos instrumentais sdo aplicados para inspecionar 0 comportamento do outro.
Como por exemplo a crianca abrir e fechar a méo a frente da boca para pedir comida, o
abrir e fechar a médo para tentar agarrar um objeto (no entanto vai intercalando o
contacto com os olhos entre o interlocutor e o objeto que pretende ja que ndo verbaliza o
que pretende ir buscar) ou por exemplo o estender os bragos a pessoa a sua frente para

pedir colo.

Os gestos enactivos revelam acdes com algum objetivo preciso. Quando um adulto
coloca a mdo ao lado da cara significa que pretende gestuar algo relacionado com

dormir, o que significa que o gesto tem um simbolismo concreto.

Os gestos rituais sdo 0s Unicos que sdo comuns a maioria da populacdo dado que nao
sdo especificos de nenhum pais ou cultura. Sdo gestos que por norma a crianca utiliza
para que se faca algo por ela. Lima & Santos (2012) referem ainda que “estes gestos
parecem estar mais associados a fun¢bes comunicativas adquiridas mais precocemente,

relacionadas com a satisfa¢ao das necessidades”.

Os gestos deiticos sdo produzidos pela crianca e expandidos para direcionar a atencao
do adulto para uma entidade exterior. Ou seja, mais concretamente sdo utilizados para

mostrar aos adultos 0s objetos que pretendem. O mais caracteristico é o apontar.

E por fim, os gestos simbolicos que sdo produzidos em acBes comunicativas e que,
estdo sempre, relacionados a um referencial iconico. Como por exemplo o0 avido tem
umas asas grandes assim, o gesto utilizado para referir avido, sao os bracos esticados ao
lado do corpo para imitar as asas. Por norma, estes gestos sdo construidos a partir de
uma caracteristica principal e mais conhecida do objeto ou acdo que retratam (Lima &
Santos, 2012).
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No entanto, mesmo existindo todos estes tipos de gestos diferentes todos eles tém uma
relagdo inata com a linguagem. Para este acontecimento Hoff (2008, citado por Lima &
Santos, 2012) indica trés possibilidades de mecanismos diretamente ligados as
correspondéncias entre a utilizacdo de gestos e o desenvolvimento da linguagem. Esses
trés mecanismos sao: “a) o uso dos gestos pode ser um indicador do desenvolvimento
do interesse comunicativo por parte dos bebés e o tipo de significado que eles escolhem
veicular, que mais tarde vira a ser revelado na linguagem; b) os gestos ddo ao bebé um
modo de entrar na interagdo comunicativa antes de ter niveis de desenvolvimento da
linguagem que suportem as experiéncias comunicativas (contudo a forma como este
processo se desenrola estd por explicar); e ¢) os gestos das criancas induzem a
linguagem verbal dos outros, sendo esta possibilidade que melhor explica a estreita
relacdo entre os conteudos dos gestos da crianca e o conteddo da linguagem

subsequente.”

2. SURDEZ
Para esclarecermos 0 que € a surdez e quais as suas limitacGes, comecamos por definir

audicao.

A audicao pode ser definida de forma simples como a capacidade do ouvido captar o
som por meio de ondas sonoras e transforma-las em impulsos elétricos que sdo
conduzidos até ao cérebro para serem descodificados (Pires, 2008). Este sentido é
considerado por grande parte das pessoas como sendo dos sentidos a par da visdo mais
fundamental para o seu dia-a-dia, sendo através dele que adquirimos a linguagem e 0s
relacionamentos intersociais. Assim, a surdez pode ser considerada como a auséncia ou
a diminuicdo deste sentido tdo elementar, a audicdo. A surdez, conhecida medicamente
como hipoacusia ou deficiéncia auditiva, é definida por muitos autores como a perda de

audicao total ou parcial.

Rodrigues (2000) refere que é através dos orgaos dos sentidos (audicéo, visdo, tato,
olfato e paladar) que nos relacionamos com o0 mundo exterior. Mais particularmente em
relacdo a audicdo temos a oportunidade de ter estimulos eminentemente emocionais.
Um exemplo concreto disso é que, desde que nascemos, a mae fala com o seu bebé e,

apenas através da voz nesses pequenos momentos pode proporcionar-lhe bem-estar.
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Posteriormente, quando o bebé cresce e, depois do aparecimento da linguagem, essa
interagdo continua a surgir, mas, ndo unicamente, através do contetdo da mensagem,

também ¢é essencial o tom de voz da sua mae.

O mesmo autor refere que a audicdo oferece a todos um saber do mundo exterior
apreendido através de diversas atividades do dia-a-dia. Através de todos os diferentes
sons quer agradaveis, ameacadores ou simplesmente os sons que identificam e os
transportam para certos momentos, locais ou saberes. Este sentido oferece ainda aos
humanos, desde a nascenca, a formacdo de um sistema distinto de comunicacdo, a
linguagem oral, que abre portas a um pensamento mais sistematizado e mais abstrato a

que, as criancas surdas, ndo tém acesso.

Uma pessoa ouvinte tem uma audicdo que vai dos O dB Sound Pressure Level
(doravante SPL) até aos 120 dB SPL. A intensidade de 120 dB SPL ¢ tdo alta que
provoca um grande desconforto no ouvido e ao individuo. Ao espaco que compreende a
SPL mais alta e mais baixa chama-se campo dindmico de audi¢do dado que € o espago
onde se compreende as intensidades sonoras do individuo. No entanto, embora 0s
individuos ouvintes possam ter um campo dos 0 aos 120 dB SPL, uma pessoa com uma

audicao normal possui um limiar auditivo entre 0s 0 e 0s 20 dB SPL (Rodrigues, 2000).

Uma pessoa com perda auditiva pode ser caraterizada como possuidor de deficiéncia
auditiva (doravante DA). A DA pode ser distinguida em quatro tipos considerando 0s

graus de perda auditiva: DA ligeira, DA moderada, DA severa ou DA profunda.

Quadro — classificagdo do BIAP (Bureau International d’ Audiophonologie)

Classificacao

Hipoacusia Ligeira 20-40dB
Hipoacusia Moderada 40-70dB
Hipoacusia Severa 70-90dB
Hipoacusia Profunda > 90dB

Tabela 1 - Classificacdo do BIAP (Bureau International d* Audiophonologie)
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“Denomina-se deficiéncia auditiva a diminuicdo da capacidade de
percepcdo normal dos sons, sendo considerado surdo o individuo cuja
audicdo ndo é funcional na vida comum, e parcialmente surdo, aquele cuja
audicdo, ainda que deficiente, é funcional com ou sem protese auditiva
(BRASIL / MEC, 1997, p.31).

A DA ligeira é caraterizada por uma perda tonal média tendo essa perda uma variacao
entre as 20 dB e as 40 dB. Neste tipo de DA, a pessoa compreende a voz normal quando
isso acontece numa curta distancia, se o som for realizado longinquo ou a voz

sussurrada ja ndo é percetivel na sua totalidade (Rodrigues, 2000).

A DA moderada é caracterizada por uma perda entre os 41 dB e os 70 dB. Neste tipo de
DA ja é necessario levantar a voz para compreender o que esté a ser dito e, ja se recorre

habitualmente a leitura labial (ibidem).

A perda tonal da DA severa esta situada entre 0s 71 dB e 0s 90 dB. Na DA severa 0 som
quase ndo é percetivel, as palavras so sdo percebidas se forem ditas junto ao ouvido e
com uma voz forte, os ruidos intensos sdo percebidos, mas ndo distinguidos (ibidem).
Por altimo, a perda da DA profunda situa-se acima dos 91 dB. Na DA profunda nédo ha
qualquer percecdo das palavras mesmo junto ao ouvido, apenas ruidos muito fortes
podem ser percebidos e ndo é por toda a gente. Mesmo estes ruidos quando sdo ouvidos

ndo sdo muitas vezes reconhecidos (ibidem).

A surdez também pode ser caracterizada quanto a etiopatogenia que se distingue em:
surdez congeénita (genética ou ndo genética) ou surdez adquirida (aguda ou cronica) e
quanto ao tipo de hipoacusia (de condu¢do — ocorre quando ha interrup¢do na condugédo
do som no ouvido externo ou médio, neurossensorial — ocorre quando ha lesdo no
labirinto da coclea ou mista — ocorre quando ha lesdes condutivas e neurossensoriais)
(Brasil / Mec, 1997).

A surdez congénita nasce com o individuo enquanto a adquirida tal como o nome indica
surde tardiamente ao longo da vida. A primeira surdez referida pode surgir por
transmissao hereditéria, por alteracbes que ocorram na embriogénese ou devido a outros
distdrbios congénitos que condicionem o desenvolvimento da hipoacusia durante a

infancia.
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A anatomia do ouvido é complexa e desenvolvida, o ouvido é dividido em trés partes: o
ouvido externo, o médio e o interno. O ouvido externo é composto pelo pavilhdo
auricular ou auditivo e pelo canal auditivo externo, do ouvido médio fazem parte o
timpano, o martelo, a bigorna e o estribo e, por fim, o ouvido interno é constituido pelo

nervo acustico e pela céclea (Russo, 1993, p.164-166).

Ouvido externo ~ Ouvido médio ’ Ouvidointerno

Orelha At AN
Bigorna \ \

\1 Martelo

Nervo

/’\

Pawlhao
auditivo

\ '
\ " ' \ \
\ ‘ || Timpano

llustragdo 1- Exemplo da anatomia do ouvido. Fonte: www.portalsaofrancisco.com.br

Rodrigues (2000) refere que a rece¢do dos sons no ouvido funciona de forma complexa,
mas ao mesmo tempo simples e linear, os estimulos auditivos avangam através do canal
auditivo externo, fazendo vibrar a membrana do timpano (ou membrana timpanica) que,
através dos pequenos 0ssos do ouvido médio (ossiculos - martelo, bigorna e estribo),
transmitem uma energia mecanica a uma membrana oferecendo assim a amplificacdo do
estimulo. No ouvido interno mais propriamente na coclea, a energia mecanica referida
anteriormente é admitida e modificada em energia elétrica. Esta Gltima energia €
posteriormente conduzida ao sistema nervoso central, onde é decifrada e interpretada,

transformando-a em sons.

O desenvolvimento da audicdo e a aquisicdo da linguagem tém um periodo estanque
que ndo pode ser ultrapassado, dai o diagnostico precoce ser condi¢do fundamental para
uma reabilitagéo eficaz quer auditivamente, quer oralmente, quer gestualmente (Pinho e
Melo, 1984).
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2.1. AUXILIARES AUDITIVOS

2.1.1. Proteses auditivas

No século XVI era usual o uso de cornetas na orelha para aumentar os residuos
auditivos. Neste seculo estes auxiliares auditivos eram construidos com origem animal
e, no seculo seguinte, evoluiram para manufaturados. Este método define-se assim

como uma pré-evolucdo dos aparelhos auditivos de amplificacéo.

A primeira protese auditiva elétrica é criada em 1900 por Ferdinand em Viena para
colmatar uma falha na invencéo de Alexander Bell. Bell criou o telefone em 1876 para
poder comunicar com a sua mée e a sua esposa, no entanto, estas eram surdas e nao
conseguiam captar 0s sons através desta invencdo. Apds esta criacdo e passados 48

anos a protese auditiva € melhorada de elétrica para pilhas incorporadas.

Esta protese era como um amplificador em miniatura que tinha como objetivo captar e
conduzir as ondas sonoras acrescentando a energia que era imprescindivel neste
processo. Com a condugdo destas ondas sonoras evitavam assim que 0 som se

dispersasse com a menor distor¢do possivel.

A evolucdo destes auxiliares tem acontecido tanto ao nivel estético como ao nivel
funcional muito rapidamente nos ultimos tempos, estando neste momento mais

sofisticados, existindo atualmente varios modelos tanto analégicos como digitais.

Uma prétese auditiva é constituida por um microfone que capta e filtra as ondas do
som e converte-as posteriormente em sinais elétricos, por um amplificador que recebe
os sinais convertidos pelo microfone e aumenta a energia elétrica processando o sinal
ajustado as caracteristicas da protese em causa, por um recetor ou auscultador que
recebe os sinais ampliados transformando a energia elétrica em energia acustica e por
fim por um molde que faz a unido do aparelho ao ouvido e, que pode ser de silicone ou
de acrilico. Cada pessoa tem o seu molde proprio que tem de ser ajustado ao seu

ouvido para gque ndo haja feedback acustico (o regular apito).

Atualmente existem trés tipos de proteses auditivas em relacdo ao local onde sdo
aplicadas e devem ser, quando possivel, colocadas 0 mais precocemente possivel. Para

Rodrigues (2000) o ideal seria a avaliacdo completa até aos seis meses de idade, idade
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em que a reabilitacdo global do individuo deve estar iniciada. As trés PA existentes

séo as retroauriculares (BTE), as intracanalares (ITC) e as intraauriculares (ITA).

As BTE sdo proteses adaptadas sobre e por tras do pavilhdo auricular, ligadas ao
molde através de um tubo plastico, provendo assim elasticidade nas opc¢des dos
circuitos ¢ do controlo da PA. S3ao PA’s esteticamente bonitas, particularmente a
versdo mini. Dado que as criangas tém um réapido crescimento do ouvido estas PA sdo
as mais recomendadas visto que é possivel trocar 0 molde e / ou 0 tubo mantendo a
mesma protese sem grandes custos. Podem ser utilizadas em qualquer grau de

hipoacusia e sdo bastante resistentes.

As ITC ou intra-canal séo de colocagdo no canal auditivo externo (ver figura 1), de um
tamanho muito reduzido e tornam-se féceis de usar e muito comodas. Tém como
constituintes pilhas, componentes de reduzidas dimensdes e microfones direcionais o
que faz com que se percecione melhor o som mesmo em ambientes com muito ruido.
S&o bastante amplas sendo utilizadas para corrigir todo o tipo de perdas auditivas,
desde ligeiras a profundas.

E, por Gltimo, as ITA que, tal como as ultimas, ocupam parte do canal auditivo externo
(ver figura 1) e da concha e, todos os seus componentes sdo colocados no molde. Esta
PA é mais restrita que as anteriores dado que s6 podem ser utilizadas em perdas de
audicdo severas. No entanto, tornam mais facil para estas perdas a localizacdo da fonte

sonora e a preservacao do efeito acustico no ouvido externo.

Em relagdo & forma como é amplificado o som, existem atualmente dois tipos de PA’s

as analdgicas e as digitais.

As mais antigas chamam-se analdgicas porque modificam a energia sonora em energia
elétrica (e vice-versa) de forma direta. As mais recentes (1996) denominam-se digitais,
estas encriptam 0s sinais sonoros em cadigos digitais e numéricos (Nunes, 1999 citado
por Rodrigues, 2000) processando posteriormente este cédigo de maneira a obter uma
dilatacdo do som para que este seja mais comodo. Na teoria estas PA’s funcionam
melhor dado que, proporcionam uma melhor relagdo dos sinais enviados e do ruido
recebido. Mas, no entanto, ainda ndo o sdo na pratica, sendo as analdgicas superiores
(Rodrigues, 2000).
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Em 1989 Pascoel definiu duas regras para a atribuicao de PA’s selecionando assim os
candidatos aptos para receber estas proteses. 1. Se o candidato ou a sua familia ndo
aceitar intervencGes médicas ou cirurgicas entdo a colocacdo da PA nao é possivel. 2.
SO podera colocar uma PA se ndo houver razdes médicas ou de outra natureza que a
contraindiquem. 3. Qualquer candidato que possua perda auditiva e que esta dificulte a
sua capacidade de comunicagéo e, que siga as regras apresentadas anteriormente pode
ser um candidato apto para a colocagéo de PA.

A adaptacdo positiva a PA depende de fatores como a idade de colocacédo, o estado
geral de saude e a idade de identificacdo da perda auditiva, o estilo de vida, a
motivagdo e a ocupagdo profissional. Mas, o sucesso da adaptacdo as PA’s depende
também da capacidade de discriminacdo auditiva de cada paciente, da sua gama

dindmica de audi¢do e do desempenho acustico sob condic¢des de ruido da sua audicéo.

PERDA AUDITIVA NECESSIDADE DE AMPLIFICAC}AO
0-25Db Nenhuma necessidade
25-40 Db Necessidade ocasional
40 -50 Db Necessidade frequente
50 -80 Db Area de grande satisfacéo
> 80Db Grande necessidade, ajuda parcial

Tabela 2 - Tabela de identificacdo de perdas auditivas e da sua respetiva necessidade de
amplificacéo

Assim, com base no quadro anterior, qualquer paciente com uma perda auditiva superior
a 40 dB é um bom candidato a PA dado que tem uma gama dinamica. Entre os 25 dB e
0s 40 dB o sucesso é regular dado que a necessidade de uso de PA € casual e, com perda
auditiva inferior a 25 dB é um mau candidato dado que ndo tem necessidades de

amplificagdo.
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2.1.2. Implantes cocleares

lustragdo 2 - llustragé@o de um implante coclear

Os primeiros estudos com implantes cocleares (doravante 1C) comegaram em 1957 por
Djourno e por Eyries. Estes autores descobriram que ao estimularem eletricamente o
nervo auditivo de um individuo surdo, podiam introduzir-lhe sensacdes auditivas que
antes este n&o tinha.

No entanto, os primeiros relatos expostos sobre esta tecnologia ndo foram auspiciosos,
0s sons eram percebidos pelos pacientes, mas nao eram decifraveis. Assim, a pesquisa
continuou e em 1962 presenciou-se a primeira descri¢do positiva do uso de IC, tendo
sido realizada a primeira cirurgia de IC’s em 1978.

Este dispositivo é reconhecido pela FDA (United States Food and Drug Administration)
como ouvido bidnico aprovando assim o primeiro IC em 1984, considerando que este
era ja um procedimento confiavel e eficiente.

Ja em Portugal o primeiro IC foi aplicado em Coimbra no Centro Hospitalar em 1988
num paciente adulto e numa crianga em 1992.

O IC funciona através da estimulagdo das células nervosas do ouvido chamadas células
ciliadas possibilitando que o estimulo elétrico através do nervo auditivo seja transmitido

até ao cortex cerebral onde é descodificado.
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A principal diferenga entre as PA’s e os IC’s reside no facto de as primeiras
amplificarem as ondas sonoras e 0s segundos ndo amplificarem, mas sim transmitirem
os impulsos elétricos a coclea.

O IC é constituido como mostra na figura 4 por componentes internos e externos. Dos
componentes internos fazem parte os elementos que estdo debaixo da pele, o recetor
estimulador e um grupo de elétrodos que estdo envolvidos por um tubo de silicone. Nos
componentes externos estdo incluidos o microfone, o processador da fala, um
codificador, um transmissor e dois cabos que estdo visiveis junto ao ouvido. A fixacdo
da componente externa a pele é feita por um iman e por uma antena. A comunicagéo
entre os elementos internos e externos é feita por ondas de radio frequéncia transmitidas
através da pele (denominando-se assim pericutaneas).

O funcionamento dos IC’s ¢ complexo e extremamente desenvolvido, comeca por uma
captacdo do som pelo microfone que por sua vez o transmite ao processador da fala.
Este dltimo elege e encripta 0s elementos que vao ser enviados pelos cabos para a
antena transmissora onde sdo examinados e transformados em estimulos elétricos. Todo
este processo descrito até ao momento é efetuado na unidade externa do IC. Estes sinais
sdo conduzidos pela pele por radio frequéncia alcancando a unidade interna do IC. Por
baixo da pele e através dos componentes internos acontece a parte seguinte dos
estimulos do IC. No recetor e estimulador esta incluido um chip que transforma os
impulsos elétricos em eletronicos e 0s envia por sua vez para os elétrodos que estdo
situados na cdclea. Estes Gltimos impulsos estimulam diretamente as fibras do nervo
auditivo que séo identificadas ao nivel do cérebro como som e assim o paciente com IC
identifica o som. Este processo complexo é processado em segundos e quanto mais
canais (elétrodos) melhor a percecdo dos sons.

Ao contrario das PA’s onde qualquer paciente com uma perda auditiva superior a 40 dB
é um bom candidato ao uso das mesmas, os IC’s sdo mais direcionados a pacientes com
surdez profunda (perda maior que 91 dB) ou severa (perda tonal entre 71 dB e 90 dB)
bilateral (dois ouvidos) que ndo obtenham resposta positiva com o uso de PA’s. Para
distinguir pacientes em que o IC obtenha bons e maus resultados também temos de
distinguir ndo sé o tipo de surdez mas igualmente 0 momento de surdez, se a surdez for
pré-lingual isso significa que ouve uma auséncia total de linguagem oral e como tal a
aquisicdo da lingua oral pos IC é mais complicada, se a surdez por sua vez for pos-

lingual isso denota que o paciente teve uma aquisicdo mesmo que curta de linguagem
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oral e deixaram de ouvir posteriormente o que faz com que a aquisi¢do da lingua oral
pos IC seja um pouco mais facil de trabalhar.

A United States Food and Drug Administration define guidelines para definir os
preferenciais candidatos a IC’s, assim define duas principais, uma para candidatos dos
18 meses aos 18 anos e outra para candidatos adultos com mais de 18 anos.

1. Candidatos dos 18 meses aos 18 anos com surdez sensorioneural profunda
bilateral e, com uma perda auditiva de 90 dB SPL ou mais. Estes candidatos ja
devem ter tido acesso a proteses auditivas para o ouvido ja estar trabalhado no
aspeto da reabilitacdo auditiva e, deve também, ndo ter presente qualquer
contraindicagcdo médica para a colocagdo de IC (essas contraindicagdes podem
ser infecBes do ouvido médio ou aplasia da coclea).

Apbs IC estes candidatos devem ser incluidos num programa educacional para
que seja trabalhada a terapia da fala e a reeducacdo dos componentes auditivos e,
é necessaria a comunicacdo regular entre os pacientes sujeitos a IC, as suas
familias, as escolas, os audiologistas, os terapeutas da fala e os cirurgides para
troca de experiéncias.

O ideal € que, as criancas sejam implantadas até aos dois anos de idade para que
a reeducacdo auditiva e oral seja mais facil de acontecer, dado que quanto mais
tempo de surdez pior sdo os resultados do IC.

2. Candidatos com mais de 18 anos com surdez sensorioneural bilateral severa a
profunda e, com uma perda auditiva minima de 70 dB SPL ou que o seu score de
reconhecimento de frases seja inferior a 40% com prdteses auditivas colocadas e
com as melhores condigdes. Tal como nos candidatos anteriores (candidatos dos
18 meses aos 18 anos) também ndo devem estar presentes nenhumas

contraindicacGes médicas.

Para a colocagdo de IC’s é necessario realizar uma pandplia de exames complementares
para que seja comprovada a potencialidade dos candidatos e para que seja confirmado
que ndo existem contraindicacGes médicas, esses exames sdo: audiometria tonal simples
ou potenciais evocados auditivos (PEA), timpanograma, tomografia computorizada

(TC) do ouvido, audiometria vocal e ressonancia magnetica nuclear (RMN) do ouvido.
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3. LINGUA GESTUAL

A LG éa Lingua Gestual e é a lingua com que grande parte da comunidade surda
comunica entre si. Cada pais possui a sua lingua gestual dado que a lingua gestual ndo é
universal, em Portugal é denominada LGP (Lingua Gestual Portuguesa), no Brasil é
conhecida como Libras, na América como ASL (American Sign Language), entre
outras. As linguas gestuais e mais propriamente a Lingua Gestual Portuguesa (doravante
LGP) sdo captadas visualmente e organizadas através de gestos sistematizados
caracterizados e descritos por cinco parametros (configuragao/s da/s mao/s, orientacao/s
da mao/s, localizacdo da/s méo/s, movimento da/s mao/s e expressao da face e/ou do
corpo). Esta lingua € maioritariamente usada pela comunidade surda, que em Portugal
se traduz em cerca de trinta mil individuos e também, por toda a comunidade que os
envolve, como por exemplo os familiares de surdos, os educadores, professores e

técnicos que trabalham com criancas e jovens surdos, entre outros.

;—"—*;!;—éi';méégﬂ%hﬂlii;;;!; —* A LGP ¢ originaria primeiramente na
Old French Sign Language  German Sien Language. - BItish Sign Language (BSL), com se vé na

| *—r-;-cncwtum - m* ‘ ilustragdo 1, mas posteriormente na

e Uagc_l l - - Swedish Sign Language (SSL), lingua
v ' gestual originria da Stecia.

@ Cambodian
i

i
@ Catalan
@ Danish

@ Norwegian @Russian
@icelandic

@Dutch icelandic

@ ltalian @Bulgarian

|_.> @lunisian

1
@ Irish

| llustracdo 3 - Sign Language Family Line

@ Thai

|Chinese Sign Language e
| T bntrsh Sign L anguage

Arab Sign Language
Oﬁnng M)ns
| @Northern Ireland
Uapanese Sign Language @New Zealand
= = @indian
* ox(»[mh
@Mar c
@ Korean @5south Africa
@ Tawanese @Swedish

Sim-Sim (2 refere ainda que a LG é a lingua da comunidade surda e que, esta é
adquirida de maneira espontanea com uma celeridade e parecenca normal de uma lingua
natural. E, Amaral, Coutinho & Martins (1994, p.37) completam constatando que esta
lingua ¢ “(...) de produ¢do manuo-motora e recepg¢do visual, com vocabulario e

organizagao proprios, que ndo deriva das linguas orais, nem pode ser considerada como
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sua representacdo, utilizada ndo apenas pelos surdos de cada comunidade, mas, também,

pelos ouvintes — seus parentes proximos, intérpretes, alguns professores e outros (...)”.

3.1. BREVE HISTORIADA LG
Existem autores que defendem o estatuto linguistico da lingua gestual caracterizando-a
como uma lingua complexa e com caracteristicas diversas que a identificam como
lingua: a gramatica prépria, a arbitrariedade dos gestos, entre outros. Delgado-Martins
(1996) caracterizam a LG como “um sistema organizado segundo as regras de uma
lingua, com modalidade de produ¢do motora da mao e do corpo, e como modalidade de

percepgao visual”.

Foi em Paris que foi criada a primeira escola de surdos, fundada no século XVII, foi ai
gue comecou a ser ensinada a LSF (Langue des Signes Francaise), dai esta ser
considerada a LG mais antiga de todo o mundo. Através dos professores surdos que la
lecionavam esta lingua comecou a expandir-se e a disseminar-se por outros paises
chegando aos EUA (Estados Unidos da América) e ao Brasil, entre outros. O objetivo
desta difusdo era a LG também ser ensinada nestes locais criando igualmente escolas
para surdos. Com o passar do tempo foi assim criada a ASL e as Libras, American Sign
Language e Lingua Brasileira de Sinais correspondentemente, dado estas linguas terem
sido ensinadas e baseadas na LSF tém atualmente ainda parecencas com esta mesma

lingua.

Ja em Portugal, a primeira escola de surdos foi fundada em Lisboa em 1823 e assim
nasceu a LGP. Foi na Casa Pia de Lisboa que existiu o primeiro educador surdo em
Portugal, um sueco que da Suécia trouxe para Portugal o alfabeto manual. Ao contrario
da ASL e das Libras a LGP ndo tinha grandes semelhancas ao nivel do vocabulario com
a Lingua Gestual Sueca (Svenskt teckensprak) trazida por este professor. No entanto no

alfabeto da LGP denotava-se uma origem idéntica com o da lingua gestual sueca.

Em Portugal a LGP sO é considerada como oficial em 1997 na Quarta Revisdo
Constitucional da Assembleia da Republica (Lei 1/97 de 20 de setembro). Esta lei
consagra o reconhecimento oficial da Lingua Gestual Portuguesa e surge na secgdo

sobre educacéo referindo no artigo 74°, n° 2, alinea H que se deve:
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“Proteger e valorizar a lingua gestual portuguesa enquanto expressao
cultural e instrumento de acesso a educacdo e da igualdade de
oportunidades.” (Lei 1/97 de 20 de setembro)

A incorporacdo deste reconhecimento na Constituicdo da Republica Portuguesa foi a
consequéncia da luta insistente da comunidade surda portuguesa. Esta comunidade
constitui uma comisséo de trabalho no dia 15 de novembro de 1995, data essa que
posteriormente ficou conhecida como o Dia Nacional da Lingua Gestual Portuguesa.
Esta data ficou assim reconhecida em tributo ao esfor¢co e devocgdo desta comunidade e
também para marcar o sucesso alcangado com o reconhecimento oficial da LGP. Esta
comissdo era na altura composta por representantes de distintas associagdes de surdos,
por pais de criancas e jovens surdos, intérpretes de LGP, jovens surdos e por
professores e técnicos de surdos e de LGP, tendo como denominagdo “Comissdo para o
Reconhecimento e Protec¢do da Lingua Gestual Portuguesa” (CRPLGP). Comissao esta
que tinha como objetivo fortalecer contactos com variadas instituigdes oficiais e
privadas, com o intuito de lhes transmitir a temética da surdez, sensibilizando-os assim

também para a importancia da Lingua Gestual Portuguesa.

3.2. A LGP PARA APOIO A COMUNICAGCAO E APRENDIZAGEM
Como ja referido anteriormente as criangas aprendem desde o primeiro momento apos o
nascimento, com aprendizagens alcancadas através dos sons, dos cheiros, de todos os
sentidos trabalhando em conjunto. Mas todos sabemos que o principal dos cinco
sentidos para a aquisicdo dos conhecimentos gerais sobre 0 mundo é a audicdo, estes
saberes encontram-se frequentemente ao alcance das criangas no contacto diario com os

outros humanos que a rodeiam, quer adultos quer criancas.

A surdez pode representar uma barreira neste processo, que pode, porém, ser

ultrapassada com a aprendizagem da LGP desde a nascenca.

Marschark (1993, citado por Sim-Sim, 2005) refere que o tipo de interacdo do par mée
ouvinte / criangca com DA exple varias vezes caracteristicas de inquietacdo,
inseguranca, falta de confianca e fragilidade / instabilidade. Dada esta situagdo, a
ligagéo e conex&o entre mée e crianca tende a ser menos harmoniosa e mais dominadora

por parte da mae, devido as diferencas do sistema de comunicagdo entre ambos 0s
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interlocutores ser diferente. Estes bebés com DA acabam por com o tempo interagir
menos com os seus familiares mais proximos que, finalizam mais regularmente a
comunicagdo porque ndo ouvem a interacdo oral por parte da crianga; demonstrando

assim a esta que ha menos iniciacao e interacao social.

Além disso, estas criancas habituam-se a interpretar outros sinais como é o caso das
campainhas luminosas em vez sonoras que avisam que pessoas estdo a tocar a porta ou
na escola avisam do toque de entrada para as aulas, tudo sinais atuais que mostram o
avanco das novas tecnologias. No entanto, e apds todos estes avangos 0s inputs visuais

sd0 sempre 0s mais importantes.

“(...) Other elements of the visual world, including signals that come from
technology. The flashing doorbell, for example, signifies the arrival of new
people, both strangers and acquaintances. But the most important visual
information comes from the signed language being used all around them”
(Lane et al, 1996, p. 26-27).

4. BARREIRAS A COMUNICACAO ACESSIVEL

Vivemos num mundo construido para pessoas que ouvem. Mas como é que um mundo
seria e se sentiria se fosse projetado para aqueles que ndo ouvem? A Universidade de
Gallaudet em Washington DC é uma universidade para Surdos e Pessoas com Audi¢do
Reduzida e estdo a redesenhar edificios inteiros com base nas experiencias sensoriais de
guem ndo ouve. Behm refere que sé agora se comecou o desafio de perceber como
projetar edificios inteiros ou até mesmo cidades para estarem em direcionados com o
“Espago Surdo”. O que é entdio o espago surdo? E uma abordagem hé arquitetura e ao
design que sdo principalmente formados pelos moldes Unicos que as pessoas surdas

compreendem e habitam no espaco em seu redor.

A populagdo surda tal como a sua cultura e a sua identidade tém sido largamente
marginalizadas j& que s@o quase excluidas da sociedade maioritariamente ouvinte.
Temos vindo, enquanto comunidade, a desenvolver a nossa prépria identidade cultural e
isso define o tipo de lugar a que chamamos Lar e como reclamamos e ocupamos esse

nosso espaco. Entdo, de repente, enquanto grupo e comunidade comegamos a perguntar-
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nos como seria se tudo fosse acessivel a todos? E, assim, tornamo-nos cada vez mais
criativos e comegamos a pensar mais a fundo sobre como encontrar formas diferentes de
conciliar a nossa forma de viver com o0 nosso apartamento sendo passivel de ser usado
por todos estando acessivel para todos. No entanto, neste caso mais particular Behm fala
sobre como um edificio pode ser acessivel a cidaddo surdos ja que, nem todas as

barreiras sdo identificadas a primeira vista.

Este autor identifica assim diversos espacos passiveis de serem alterados nos edificios
para que sejam acessiveis a cidaddos surdos. Estas seis acessibilidades estdo ja aplicadas

na Universidade de Gallaudet em Washington DC.

1. Espago de grupo — as salas de aulas da universidade estdo orientadas em
semicirculo ou em forma de U, para que 0s alunos possam estar sempre a ver-se
uns aos outros e a ver o professor. E, se houver algum debate, todos estdo na
“primeira fila” para assistir.

2. Corredores — Os corredores sdo mais largos assim as pessoas podem caminhar
paralelamente e comunicar gestualmente entre si. Visto que existem parametros
de distancia especificos para que se possa observar toda a linguagem corporal,
temos de manter uma distdncia minima para a conversacdo em LG seja
entendida na sua totalidade. As pessoas com capacidade auditiva normal nédo
precisam de manter estas distancias ja que podem estar ao pé uns dos outros e
conversar sem ter essa necessidade de visualizacdo e de distancia minima.

3. Escadas — As escadas também necessitam de maior atencdo visual devido aos
degraus, por isso 0 uso de rampas facilita a comunicacdo gestual sem haver
preocupacao de ter de olhar para o caminho que se esta a percorrer.

4. Alcance visual — Relativamente ao sentido de profundidade os individuos com
DA ndo recebem informacdo sonora, por isso usando elementos transparentes
permite que, estando numa varanda, se consiga visualizar até ao fundo e tornar-
se num espaco Unico com Vvarias areas distintas.

5. Cor e iluminagdo — A cor e a iluminacdo estéo relacionadas entre si e, com
acesso direto & comunicacdo. Os tons azuis e 0s verdes contrastam com grande
parte dos tons de pele e reduzem a tensdo ocular assim, pessoas sentadas em
cadeiras azuis conseguem mais facilmente identificar os gestos que estdo a ser

realizados. A iluminacdo pode ser mais difusa para facilitar a visualizacdo das

Pagina 28 de 218



méaos e das expressdes. Muita da iluminacéo nesta universidade é direccional e
pode por isso ser orientada para onde for mais necessaria nesse momento.

6. Reflexos — O uso de portas espelhadas permite que as pessoas tenham a
percepcdo do que se passa por de tras delas. Ja que pelo reflexo podem ver se
alguém se aproxima ou se alguém tocar nas suas costas podem ver quem €, antes
de se virarem.

7. Transparéncias — Portas ou paredes semitransparentes permitem que estando
numa divisdo se possa ver luz ou sombras em movimento dando a perceber que

se encontra la alguém, mas a0 mesmo tempo mantem-se a privacidade.

Com as barreiras desfeitas e um espaco amplo para uma comunicagdo acessivel é

possivel assim a incluséo total.

5. INCLUSAO

Inclusdo é um termo vasto e complexo e vem sido estudado e definido de diversas
formas. Freire (2008, p. 5) define inclusdo como sendo “um movimento educacional,
mas também social e politico que vem defender o direito de todos os individuos
participarem, de uma forma consciente e responsavel, na sociedade de que fazem parte,
e de serem aceites e respeitados naquilo que os diferencia dos outros.” Refere ainda que
“No contexto educacional, vem, também, defender o direito de todos os alunos
desenvolverem e concretizarem as suas potencialidades, bem como de apropriarem as
competéncias que Ihes permitam exercer o seu direito de cidadania, através de uma
educacdo de qualidade, que foi talhada tendo em conta as suas necessidades, interesses e

caracteristicas.”

No entanto, inclusdo pode ser vista como forma de agilizar e facilitar a resposta
educativa de todos. Proporcionando assim uma educa¢do fundamental de qualidade a
todos os alunos quer sendo criangas ou adultos em fase escolar. A inclusdo é assim
indicada como uma resolucdo para a problematica da exclusao educacional (UNESCO,
2003).

Incoerentemente existem problemas e barreiras que se traduzem em dificuldades ao

implementar os ideais inclusivos na sua totalidade. Estas dificuldades prendem-se com
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as vastas defini¢cbes de inclusdo, mas todas elas pouco precisas, 0 que possibilita
representacOes diversas e préaticas divergentes dos principios. Esta inexatidao revela-se a
diferente nivel do sistema educativo, ou seja, manifesta-se ao nivel das escolas e dos
diferentes agentes educativos responsaveis pela implementacdo das novas politicas
(Avramidis, Bayliss, & Burden, 2002; Dyson & Millward, 2000; Evans & Lunt, 2002).

Qualquer que seja 0 processo de mudanga implica sempre por parte dos seus atores uma
explicitacdo clara e precisa dos principios orientadores da acdo que pretendem
modificar. Incluir significa mudar, mas mudar implica tomadas de decisdo que nem
sempre sdo faceis, tal como se designa por principios inclusivos (UNESCO, 2003) é
imperioso que a forma de explicitagdo da incluséo seja clara e articulada segundo os
processos nomeados anteriormente, ndo devendo ser descurada a Declaracdo de

Salamanca.

Portugal aderiu a esta declaracdo assim como a declaracdo de Madrid fazendo parte dos
principios orientadores educativos para a inclusdo, o compromisso de desenvolver um
sistema educativo inclusivo, tendo sido criadas para isso leis € mecanismos acessorios

para levar a bom porto estes objetivos. (FEEI, 2006).

5.1. INCLUSAO DE CRIANGAS COM SURDEZ NAS ESCOLAS E EREBAS -
ESCOLA DE REFERENCIA PARA A EDUCACAO BILINGUE DE ALUNOS

SURDOS
A lei fundamental que define grande parte do ambito da educacéo bilingue de alunos
surdos esta prevista no Artigo 74, n° 1, que refere que “Todos tém direito ao ensino com

garantia do direito a igualdade de oportunidades de acesso e €xito escolar.”

No entanto, em Portugal também existe o despacho 7520/98 de 6 de Maio da Secretaria
de Estado da Educacdo e Inovacdo (do Ministério da Educacdo) que é das legislacdes
mais pertinentes no &mbito da educacdo de alunos surdos, dado que € neste despacho
que sdo explicitados os principios basicos de funcionamento das Unidades de Apoio a
Alunos Surdos (UAAS). Esta designacdo neste documento estabeleceu um passo
fundamental para a educacgé@o bilingue de criancas e jovens surdos em Portugal j& que
delineou as regras que cada unidade teria de cumprir. Tem, no entanto, encarado
algumas dificuldades na sua implementacéo.
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Este referido despacho veio também ajudar para que se comecasse a dar inicio a
extensdo e estabilizacdo da Rede de Unidades de Apoio em todo o pais. Embora os
principios delineados sejam inovadores e concisos tém-se identificado algumas
fragilidades no 7520/98 de 6 de Maio e assim, a sua implementacao tem sido demorada
e custosa. Neste despacho os pais e encarregados de educacdo podem escolher e ajudar
a decidir as medidas a aplicar ao seu filho, mas, para tal, & necessario que existam as

opcdes implementadas para estas poderem decidir.

“Desta forma, a educagdo de criancas ¢ de jovens surdos devera ser feita,
preferencialmente, em ambientes bilingues, que possibilitem o dominio da
lingua gestual portuguesa e o dominio do portugués escrito e eventualmente
falado, respeitando-se, nesta matéria, as op¢Bes dos pais no que respeita ao

contexto linguistico / educativo em que o seu filho serd inserido.

Para que a crianca surda domine, o mais cedo possivel, a lingua em
resultado de uma aquisicdo natural e espontanea, ela necessita de estar
inserida num grupo de socializagdo constituido por pessoas que utilizem a
lingua gestual portuguesa, pelo que a sua educacdo deve ser iniciada o mais
precocemente possivel, sempre em grupo de criancas surdas, com adultos
surdos que utilizem a lingua gestual, evitando-se o isolamento em qualquer
das idades.” (despacho 7520/98 de 6 de maio da Secretaria de Estado da

Educacao e Inovacdo do Ministério da Educacdo)

Apesar de existirem em Portugal Unidades de Apoio a Educacdo de Alunos Surdos
(UAES), pelo menos desde os anos 80 (inicialmente com a designagédo de NADAS e
NACDAS), assim como legislacdo de suporte (entre outras a de 6 de Maio de 1998,
Despacho 7520/98 da Secretaria de Estado da Educacdo e Inovacdo do Ministério da
Educacdo), ndo existem relatorios atuais que nos fornecam dados conclusivos sobre as
vantagens ou desvantagens da criagcdo das mesmas assim como do seu funcionamento,
nomeadamente no que concerne ao estado atual da educacdo bilingue para surdos, assim
como o funcionamento do Portugués como L2, que estdo devidamente preconizadas no
referido despacho. Isto torna-se tanto ou mais importante que a criagédo das mesmas em
si, pois permitem tracar percursos melhor definidos para os alunos surdos, assim como

para todos quantos com eles trabalham.
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Importa referir que existem algumas informacdes sobre as UAEAS, passiveis de serem
encontradas no sitio da DGIDC, assim como dois relatdrios inferentes as necessidades
educativas especiais no dominio sensorial — audi¢do, no Departamento de Educacao
Basica. Contudo todas estas informacOes estatisticas sdo insatisfatorias e minoritarias
quando pretendemos ir mais além, utilizando os dados ai disponiveis. Destacam-se dos
relatorios ai encontrados: “Alunos Surdos Severos e Surdos Profundos: Compreensdo
da Leitura no Final do 1° Ciclo do Ensino Basico Fevereiro de 2002”; “Observatorio dos

Apoios Educativos — Dominio Sensorial — Audi¢do de Dezembro de 2003/2004”.

Nos documentos oficiais publicados pela complexidade e ambiguidade de que se
revestem é impossivel para qualquer investigador que sobre ele se debruce ndo chegar a
uma conclusédo 6bvia, sobretudo se este estiver diretamente ligado & préatica no terreno,
ou seja, passivel de varias interpretacdes induz em erro ou inoperancia ou ambiguidade

de operacionalizacdo das informacdes neles contidas.

Sendo vejamos, e tomemos em consideracdo o seguinte ponto 7, nas seguintes alineas,

do despacho 7520/98 de 6 de Maio, em que se pode ler o seguinte:
“As escolas com unidades de apoio & educacio de alunos surdos compete:

a) assegurar o desenvolvimento da lingua gestual portuguesa como primeira

lingua;

b) assegurar as medidas pedagdgicas especificas necessarias ao dominio do

portugués, nomeadamente a nivel da escrita e da leitura”

Logo aqui criamos uma situacdo que coloca os interlocutores numa situacdo de
ambivaléncia, o que se entende por desenvolvimento de lingua gestual no
contexto de primeira lingua? Estamos a falar no pré-escolar? Estamos a falar na

iniciacdo da escolarizacdo obrigatéria?

Sabemos que a linguagem se processa desde cedo, preferencialmente o mais
precoce possivel. Tenhamos em consideracdo que os alunos sO frequentam os
jardins de infancia a partir dos 3 anos de idade, logo aqui se pergunta, onde esta a
precocidade? Outras deficiéncias tém professores de educacdo especial de

intervencgdo precoce, antes dos 3 anos fazendo domicilio, havera precocidade em
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todas as escolas e em todas as deficiéncias? Terdo de facto estes alunos direitos

iguais ao seu desenvolvimento global desde que nascem?

Analisando a alinea b) fica a ddvida do que se pretende de facto aplicar. Terdo os
alunos que aprender portugués como segunda lingua nos mesmos moldes dos
ouvintes? Que pedagogias seguem os professores regulares para implementar

trabalho pedagdgico num publico-alvo tao diferenciado?

Tenhamos em consideracdo que estes alunos funcionam em termos cerebrais pela
denominada Glosa, 0 que ndo acontece quando frequentam aulas de portugués
regular. Estaremos a integrar? Estardo a ser utilizadas as medidas pedagogicas
mais adequadas ao seu desenvolvimento ou estaremos mais preocupados com a

normalizacdo destas criancas face a populagdo ouvinte?

A questdo a colocar em primeiro lugar quando se faz uma anéalise destas nem
sempre é facil, contudo e preferencialmente centramo-nos primeiro nas unidades,
partindo dai para o particular, os alunos. No entanto, considero mais importante o
contrario, dado que as unidades devem servir os alunos e ndo o seu inverso. Nesta
perspetiva continuemos a analisar o referido despacho em relagdo as unidades.
Determinam-se ainda, o modelo de funcionamento das mesmas unidades de apoio

a alunos surdos, assim como a populacéo abrangida:

“2.1 - As unidades de apoio a educacdo de criancas e de jovens surdos tém
como principal objectivo aplicar metodologias e estratégias de intervencao
interdisciplinares, adequadas a criancas e jovens com diferentes graus de
surdez, com ou sem problemas associados, visando o seu desenvolvimento

educativo e a sua integracao social e escolar. (...)

4 - As escolas com unidades de apoio a educacdo de alunos surdos
concentrardo as criancas e jovens surdos de um ou mais concelhos,
podendo, em funcdo das necessidades detetadas, existir mais do que uma
escola por concelho dotada de uma destas unidades.

5 - As escolas com unidades de apoio & educacao de alunos surdos integram

docentes com formacgdo especializada nas &reas da comunicagdo e
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linguagem e da deficiéncia auditiva, preferencialmente com formacdo em

lingua gestual portuguesa.”

Analisando parte do ponto 2.1, podemos verificar que o principal objetivo é
aplicar metodologias e estratégias de intervencdo interdisciplinares, mas na
realidade ndo estdo mencionadas quais sdo, nem como se devem aplicar, ndo
existe sequer indicacOes para as mesmas. Nao estaremos com certeza a espera de
um manual de instrucgdes, mas pelo menos de metodologias devidamente testadas
e de estratégias adequadas da mesma forma, para que in loco se possam tomar
medidas que sirvam de base ao trabalho a desenvolver, tendo em conta sempre, 0

perfil de funcionalidade de cada aluno.

Em Portugal, fala-se de educacéo bilingue para os alunos surdos, mas ainda ndo existem
documentos oficiais que equacionem de modo inequivoco esta abordagem de ensino,
nem onde se defina claramente a necessidade do ensino do portugués a alunos surdos
como L2, apesar de existirem j& muitos estudos e publicacBes de diversos autores e
investigadores nacionais que, individualmente, consideram ser esta a abordagem

correta.

Por isso é inesperado descobrir, nos documentos emitidos pelo Ministério da Educacéo,
a atribuicdo de um papel inferior a Lingua Gestual Portuguesa. Um dos panfletos do
Ministério da Educagdo sobre as Unidades de Apoio a Alunos Surdos ndo menciona a
LG como primeira lingua dos surdos, mas como forma de comunicacgédo privilegiada e
de acesso ao curriculo comum. E retirado o estatuto de primeira lingua a LG e é-lhe
atribuido apenas o papel de acesso ao curriculo. Pode interpretar-se este fraseamento,
menos objetivo, como uma forma de escamotear a tomada de posi¢do da legislacdo

existente. Reproduz-se de seguida o texto desse folheto:

“O modelo educativo das UAEAS baseia-se no principio de que a educagéo de criangas
e jovens surdos deverd ser feita, preferencialmente, em ambientes bilingues que
possibilitem: (i) a aquisicdo e o desenvolvimento da lingua gestual portuguesa, como
forma de comunicacdo privilegiada e de acesso ao curriculo comum; (ii) a
aprendizagem do portugués escrito, e eventualmente falado, como instrumento de

aprendizagem e alargamento da comunicagao.”
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O referido despacho (Despacho n.° 7520/98 (2.2série) dos Gabinetes dos Secretarios de
Estado da Administragdo Educativa e da Educacdo e Inovagéo) refere algo que deve
constar na lei e ndo apenas ser “preferencial”: a formacao em lingua gestual portuguesa,

formacéo obrigatoria para todos os professores que trabalhassem com surdos.

5 — As escolas com unidades de apoio a educacgéo de alunos surdos integram
docentes com formacdo especializada nas &reas da comunicacdo e
linguagem e da deficiéncia auditiva, preferencialmente com formagéo em

lingua gestual portuguesa.

5.1 — As escolas com unidades de apoio a educacédo de alunos surdos devem
ainda integrar outros técnicos especializados, designadamente formadores
de lingua gestual portuguesa, intérpretes de lingua gestual portuguesa e

terapeutas de fala.

5.2 — A afectagdo de docentes e de outros técnicos as escolas com unidades
de apoio a educacdo de alunos surdos rege-se pelo disposto no despacho
conjunto n.° 105/97, de 1 de Julho, que estabelece o regime aplicavel a

prestacdo de servicos de apoio educativo.

5.2. ENSINO APRENDIZAGEM DE JOVENS COM SURDEZ

Esperar varios anos para alcangar um nivel satisfatério de
lingua oral que pode ndo ser alcancado, e negar durante
esse tempo 0 acesso da crianga surda a uma lingua que
satisfaca as suas necessidades (a lingua de sinais) é
praticamente aceitar 0 risco de um atraso no seu
desenvolvimento linguistico, cognitivo, social ou pessoal
(Grosjean, 1999).

Os pais tém desde 0 nascimento uma importancia extrema na aquisi¢do de conceitos e
de palavras por parte dos seus filhos. N&do s6 através da leitura de historias, mas também
em situacdes que coloquem as criangas surdas em contacto com novas palavras
utilizadas no dia-a-dia. Stewart & Clarke (2003) reforgcam isso mesmo e defendem ainda

que os proprios professores de criancas surdas ndo devem ter receio de 0s ensinar,
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ensinar a ler e a escrever, para que estes no futuro se possam tornar comunicadores

natos e competentes.

Estes autores acrescentam ainda que, as criangas surdas conseguem aprender a ler e a
escrever como todas as outras criangas, mas para que estas atinjam niveis elevados de
literacia como as criangcas ouvintes conseguem atingir deverdo ser ensinadas a ler e

escrever no seu tempo certo.

The key challenges that literacy presents to them are (1) the acquisition of a
large vocabulary, (2) the learning of reading and writing while
simultaneously learning English, (3) active participation in the
communicative process, (4) the learning of language through usage, and (5)
the choice of language (Stewart & Clarke, 2003, p.21).

Vygotsky corrobora a opinido dos autores anteriores e considera que as crian¢as com
DA eram capazes de se desenvolver literariamente alcancando assim um patamar de
aquisicdo de palavras simples e concretas que poucos achavam ser possivel. Mas, no
caso de palavras abstratas e ambiguas ja tinham alguma dificuldade em adquiri-las.
“(...) uma crian¢a surda-muda aprendeu, sem muita dificuldade, as palavras mesa,
cadeira, escrivaninha, sofd, estante (...) mas essa mesma crianga n3o conseguiu
assimilar (...) o vocabulo mobilia (...) descobri que, em certa fase do desenvolvimento
do significado das palavras infantis, esse movimento pela vertical, essas relacdes de

generalidade entre os conceitos sdo inacessiveis a estas criangas” (Vygotsky, 2001, p.
363).

A Lei de Bases do Sistema Educativo através do decreto—lei n°. 46/86 de 14 de Outubro
(com alteracdes inseridas pela lei 115/97 e pela lei 49/2005, conforme republicagdo em

30 de Agosto de 2005 - artigo 3°, alinea d) transmite que:

“Assegurar o direito a diferenca, mercé do respeito pelas personalidades e
pelos projectos individuais da existéncia, bem como da consideracdo e

valorizacao dos diferentes saberes e culturas.”

Assim, numa educacdo bilingue, deveriam respeitar-se 0s momentos préprios de cada

lingua, trabalhando-as em circunstancias apropriadas.
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Hornby (1977) e Crystal (1987) definem bilinguismo da seguinte forma:

“Situacdo em que duas linguas coexistem na mesma comunidade ou em que
um individuo apresenta competéncia gramatical e comunicativa em mais do
que uma lingua. O bilinguismo costuma ser considerado como um continuo
linguistico, situado entre dois extremos tedricos, o de competéncia minima e
0 de competéncia nativa. Os bilingues encontram-se em varios pontos deste
continuo, sendo apenas uma minoria aquela que atinge o ideal tedrico de

perfeigdo, isto é, o controlo equilibrado dos dois idiomas.”

Jokinen (1999, p. 126) refere que:

“Uma ideia, filosofia basica da abordagem bilingue, é que se deveria
deixar as criancas surdas serem criancas. Ndo ha necessidade de
muda-las, pois ndo sdo anormais. A énfase ndo deveria ser sobre a
propria crianca. Ao contrario, deveria ser sobre 0o ambiente onde a
crianca pode usar a lingua de forma livre e espontanea sem atrasos ou
obstaculos desde o nascimento. E onde ela seja tratada como uma

pessoa de valor e aceite como tal.”
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METODOLOGIA

Diferentemente da arte e da poesia que se
concebem na inspiracdo, a pesquisa € um
labor artesanal, que se ndo prescinde da
criatividade, se realiza fundamentalmente
por uma linguagem fundada em
conceitos, proposi¢cbes, metodos e
técnicas, linguagem esta que se constroi

com um ritmo préprio e particular.

Minayo, 2000
1. INTRODUCAO
O termo investiga¢ao deriva do latim “investigatio”, in+vestigium, in denota uma agéo
de entrar, dentro e vestigium que indica um vestigio, uma marca ou um sinal (Sousa,
2005, p. 11). Segundo Fortin (2003) investigar ¢ um “processo que permite resolver
problemas ligados ao conhecimento de fendmenos do mundo real no qual vivemos e
exploramos a sua importancia decisiva para o desenvolvimento das pessoas, das
organizagoes ¢ das sociedades”. Segundo Sousa (2005) “investigar reporta-se a entrar
nos indicios/vestigios, indica que deve analisar os sinais, 0 conhecimento daquilo que 0s

provocou”.

A presente investigacdo tem enquadramento no que estd descrito como sendo um
Estudo de Caso. Porém, até ao momento, ndo existe uma descricdo unanime do que vem

a ser um estudo caso entre 0s autores e que seja aceite pela comunidade cientifica.

Pozzebon & de Freitas (1998, pp. 145) define estudo de caso como “(...) aquele que
examina um fendmeno em seu ambiente natural, pela aplicacdo de diversos métodos de
colecta de dados, visando a obter informagdes de uma ou mais entidades. Essa estratégia
de pesquisa possui caracter exploratorio, sem nenhum controle experimental ou de

manipulacdo. Além disso, as fronteiras do fendmeno n&o séo evidentes”.

Benbasat, et al. (1987, pp. 370) completa referindo ainda “Um estudo de caso examina
um fendmeno no seu ambiente natural, empregando multiplos métodos de recolha de

dados para albergar informacdo de uma ou de varias entidades (pessoas, grupos ou
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organizagOes). Os limites do fendmeno ndo sdo claramente evidentes no inicio da

investigacao e ndo ¢ utilizado nenhum controlo experimental ou manipulagao”.

Tendo por base as varias definicGes apresentadas pode-se concluir que estudo de caso €
um método de investigacdo que analisa um fendmeno social no seu ambiente inato. Este
método recolhe os dados através de material empirico a partir de locais sociais
especificos e tem como objetivos elementares o de aumentar, aprofundar e investigar o
conhecimento cientifico sobre determinados fendmenos sociais. Podendo assim
produzir uma teoria ou experimentar/provar conceitos tedricos e conexdes entre 0S

mesmaos.

Caracteristicas principais do método estudo de caso

1 O fendmeno é examinado no seu ambiente natural

O estudo de caso ¢ 1til no estudo das questdes “porqué” e “como” porque lidam
2 com ligacOes operacionais para ser seguidas ao longo do tempo em vez de por

frequéncia ou incidéncia

3 Os resultados obtidos dependem muito do poder de integracdo do investigador.

4 N&o h& envolvimento de nenhum controle experimental ou manipulacéo.

5 A complexidade da unidade € estudada intensivamente.

O investigador podera ndo especificar previamente o conjunto de variaveis

independentes e dependentes.

7 Uma ou poucas entidades sdo examinadas (pessoa, grupo ou organizacao).

8 Os dados sdo recolhidos através de diversos meios.

Podem ocorrer mudancas na escolha do local e nos métodos de recolha de dados

quando o investigador desenvolve novas hipdteses
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Os estudos de caso sdo mais aconselhados para a exploracéo, a classificagdo e nos
" diversos passos de desenvolvimento de hipo6teses associados ao processo de
construcdo do conhecimento; o pesquisador deve ter uma atitude recetiva para a

exploracao.

11 O foco esta nos acontecimentos atuais.

Tabela 3 - Caracteristicas principais do método estudo de caso. Fonte: Adaptado de Benbasat, et al. (1987, p. 371).

Embora alguns estudos de caso usem apenas métodos qualitativos, a maioria usa

combinacédo entre métodos qualitativo e quantitativos (Cavaye, 1996).

2. PERGUNTA DE PARTIDA E OBJETIVOS DO ESTUDO
Este estudo teve como tema a Lingua Gestual Portuguesa como primeira lingua da

crianga surda e as perguntas de partida para esta investigagdo pretendem abarcar
diversas situacGes na comunicacdo da crianga surda no ceio familiar e escolar. Estas
diferentes posi¢des podem ou ndo contribuir para a modificacdo da comunicacdo das

criancas surdas e para a sua aprendizagem no ceio escolar.

Deste modo, as questdes investigativas sdo: 1. A aprendizagem tardia da LGP influencia
a comunicacdo das criancas surdas? 2. Qual a importancia da LGP para o
desenvolvimento global da pessoa surda e dos seus processos de comunicacdo
educacional e familiar? 3. Como se processa a comunicacdo de criangas surdas num

contexto educacional? (entre pares e entre crianga — professor).

E, teve como objetivos fundamentais: identificar dificuldades que a crianga surda possa
ter nos processos de comunicacdo educacional e / ou familiar; analisar em que medida o
conhecimento de LGP por parte dos professores e colegas influenciam a incluséo total
na escola e capacidade de aprendizagem de crianca e analisar em que medida a
aprendizagem tardia da LGP influencia o processo de comunicacéo educacional.

3. DESCRICAO DOS PARTICIPANTES NO ESTUDO
Mendes (n.d.) define amostra como “populacdo que possui as mesmas caracteristicas de

interesse (populacdo relacionada com os objectivos/hipdteses/exequibilidade), conjunto
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de individuos possuidores de uma determinada caracteristica em comum.” Completa
ainda com “Perante a impossibilidade de se inquirir toda a populagdo alvo selecciona-se
um subconjunto, subconjuntos da mesma ou elementos singulares como participantes no

estudo.”

Assim, o participante principal deste estudo (sujeito ativo) é um s sujeito do sexo
masculino, com 5 anos de idade (ha altura das observacdes), a frequentar o ultimo ano
do pré-escolar que, neste estudo, assumird o nome de Diogo. Para completar este estudo
como participantes também fizeram parte os familiares diretos do Diogo, mae, pai,

irmao, avo e avé maternos.

Faz ainda parte da amostra deste estudo um grupo de sujeitos passivos e um grupo de
professores de criancas surdas que responderam a dois inquéritos por questionario
(trinta e seis individuos surdos que responderam ao inquérito A e trinta e trés
professores de criancgas surdas que responderam ao inquérito B). Esses inqueéritos foram
disponibilizados através dos formularios do Google, no Google drive e enviados aos
sujeitos através do correio eletrénico. No caso dos sujeitos surdos foi pedido
colaboracdo a associacdo de surdos da ilha de Sdo Miguel para disponibilizacdo de
contactos eletrénicos e no caso dos professores foi enviado e-mail para escolas de
referéncias de ensino bilingue de alunos surdos para envio do mesmo aos professores

que contactam ou contactaram diretamente com criancas surdas.

Estes inquéritos serviram como alavanca para a comparacdo de realidades e para a
percepcdo de que, se o visualizado nas observagdes diretas com o sujeito da amostra
(Diogo), aconteceria também com outros sujeitos surdos (inquérito A). E, igualmente,
perceber se 0s métodos utilizados pelos professores do Diogo eram também utilizados

por outros docentes que trabalham com criancas surdas.

O Diogo é uma crianca com um irmdo mais velho de 9 anos que comunica em Lingua
Gestual Portuguesa com naturalidade e com extrema confianga com o irmdo mais novo.
Quando sozinhos comunicam em LG, mas, quando acompanhados de familiares

comunicam através da oralidade.

Convive diariamente além do irmdo com os pais e com 0s avos maternos. A mée e o pai

possuem conhecimentos basicos de LGP, mas ndo a utilizam em casa recorrendo
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sempre a oralidade para comunicar com o Diogo. Os avés ndo sabem comunicar em LG

e conversam com a crianca através da oralidade e leitura labial.

O Diogo e o Tiago (nome ficticio do seu irmdo) sdo extremamente unidos e com frases
simples conseguem entender-se em LG, no entanto, ficam ambos reprimidos de o fazer
quando em contacto com os restantes membros da familia, ja que nenhum deles utiliza a
LGP. O Diogo é uma crianca com implante coclear esquerdo e aparelho auditivo direito,
com marcacdo agendada para implante coclear direito e que usufrui de sessdes

trissemanais de terapia da fala.

E um menino extrovertido, mas muito renitente a pessoas novas no seu quotidiano. No
entanto é socialmente dado com os seus colegas de escolas e todos reagem muito bem a
diferenga na sua comunicacdo, dai todos aprenderem LG na sua escola. Dada a sua

rigidez de personalidade, por vezes é uma crianca dificil de moldar e de trabalhar.

4. TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLHA DE DADOS
Pozzebon & de Freitas (1998) referem que o rigor e a severidade de um estudo de caso

passam pela esséncia e pela importancia dos materiais empiricos recolhidos e que irdo
sustentar os resultados do estudo. Estes deverdo ser adquiridos de diversas fontes para a
investigacdo ser mais diversificada, entre 0os quais se podem realcar sobretudo a
documentacao escrita (como por exemplo relatérios e memorandos), as entrevistas e a
observacdo direta. Neste tipo de estudo é fulcral anotar a proveniéncia das fontes de

informacao utilizadas na investigacao.

Taticas de recolha de dados em Estudos de Caso

Fase da pesquisa em que

Testes Tatica de Estudo de Caso .
a tatica ocorre
VALIDADE e Usar maltiplas fontes de e Recolha de dados
DO evidéncia e Recolha de dados
CONSTRUCTO  *® Estabelecer cadeia de e  Composicio
evidéncias
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e Elaborar um rascunho do
relatorio do estudo de caso com

revisao de importantes fontes

e Descobrir padrbes de repeticéo e Andlise de dados
VALIDADE * Construir explicagdes e Anilise de dados
INTERNA * Avancar com explicagoes e Andlise de dados

alternativas e Anélise de dados

e Usar modelos légicos

e Usar a teoria em estudos de e Planode

VALIDADE ) fifleas investigacao
SR e Usar a ldgica de replicacdo em * Planode
estudos de caso mdaltiplos InHES Gk
e Usar o protocolo de estudo de
e Recolha de dados
CONFIANCA caso

e Desenvolver bases de dados do *  Recolha de dados

estudo de caso

Tabela 4 - Taticas de recolhas de dados em Estudos de Caso. Fonte: adaptado de Yin (2003)

Em estudos casos € essencial existir quatro tipos de testes diferentes, a validade do
constructo e dos objetivos do estudo, a validacdo interna, a validacdo externa e o teste
de confianca. Cada um destes testes é realizado numa fase diferente do estudo, sendo

passiveis de serem utilizadas taticas diferentes para os validarem.

De acordo com Yin (2003) existem distintas fontes de recolha de dados. No entanto,
existem varias que este autor elege como fontes privilegiadas, elas sdo “documentos
escritos, registos de arquivo, entrevistas, questionarios, observacdo directa, observacdo
participante e artefactos fisicos” (2003, p.83). Ja Isabel Ramos (2010) diferencia dois
tipos de fontes, as primarias e as secundarias. Dentro das primeiras da como exemplo as
entrevistas e os documentos ndo publicados, e nas segundas inclui os livros e os artigos
de revistas cientificas. Com as fontes primarias pretende obter profundidade e

credibilidade no estudo e com as secundarias adquirir fundamentacéo.

A Ultima autora refere ainda que para certificar a qualidade e as particularidades da
informacdo recolhida e das interpretacGes realizadas, pode ser feita uma triangulacéo de
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toda a informacdo recolhida, bem como das técnicas de recolha e / ou técnicas de

andlise da informacao.

Jick (1979) “Tendo em conta 0s principios basicos da geometria, multiplos pontos de
vista permitem um maior rigor. Da mesma forma, os investigadores organizacionais
podem melhorar o rigor das suas decisdes atraves da recolha de dados de diferentes
origens sobre o mesmo fendmeno [...].” Finaliza ainda referindo que “[...] para 0s
investigadores da organizacdo, isso envolveu a utilizacdo de vérios métodos para

examinar a mesma dimensao de um problema de investigacao” (p. 602).

Neste estudo foram utilizadas distintas fontes de recolhas de dados e de taticas de
validacdo para poder existir um maior rigor e uma maior comparacdo de dados. Assim,
foram utilizadas para a recolha de dados as técnicas: inquérito por questionario e
pesquisa de terreno (observacdo direta) e os instrumentos: diarios de bordo, analise

estatistica e analise de contelido

As investigacBes alcancam um maior rigor e o investigador adquire mais confianga nos
resultados que estd a obter com o estudo realizado se houver um triangular de
informacgdes e de técnicas para que toda a informacdo recolhida, seja analisada e
comparada. Assim, nesta investigacdo foi realizada esta triangulacdo de dados entre as

observac@es presenciais, o inquérito A e o inquérito B). (Jick, 1979).

Fontes de recolha de materiais empiricos neste estudo

Origem da informacéo Formas de material Periodos de recolha

) Memorandos de reunides
Documentacédo formal . - Fase |
e relatorios de atividades

Observacao direta Notas de acles e
descricdo do contexto Fase Il

Sujeito ativo organizacional

Entrevistas informais Semi estruturadas sobre

Fase 11l

Sujeito ativo questdes da problematica
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Questionarios
Em papel ou online Fase Il
Sujeitos passivos

Tabela 5 — Fontes de recolha de materiais empiricos. Fonte — Adaptado de Pozzebon & de Freitas, 1998

Assim, para haver uma triangulacdo vasta nesta investigacdo foram utilizados
instrumentos qualitativos e quantitativos. Dentro do primeiro grupo foram incluidos a
observacao direta, as conversas com a familia e os diarios de bordo. E no segundo grupo

0s inquéritos por questionario.

As técnicas de recolha de dados, usadas nesta investigacéo (inquérito por questionario e
pesquisa no terreno (observacdo direta), apresentaram vantagens e desvantagens, tal
como se encontra definido na literatura. Assim, pareceu-nos importante identificar as
vantagens e limites de cada técnica (tabela 6), e bem como, esclarecer as vantagens e

desvantagens encontradas neste estudo, uma vez que estas se identificam.

VANTAGENS E LIMITES DE ALGUMAS TECNICAS USADAS NA PESQUISA
SOCIOLOGICA

TECNICA VANTAGENS LIMITES

1)Torna possivel a recolha de | 1)O material
informacdo sobre grande nudmero | recolhido pode ser
de individuos. superficial. A

padronizacéo das

2)Permite comparacGes precisas «
Inquérito perguntas nao

entre as respostas dos inquiridos. .
permite captar

Or H Y
p 3)Possibilita a generalizagdo das diferencas de opinido

s . significativas ou
questionario resultados da amostra & totalidade | >0

« subtis  entre  0s
da populacéo.

inquiridos.

2)As respostas

podem dizer respeito
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Analise quer

Documental

sobre

1)Pode traduzir-se em informacao
diversa de acordo
caracteristicas do documento. Quer

abrangente (estatisticas, por ex.),
sobre  informacéo

profundidade (temas especificos).

informacao

mais ao que as
pessoas dizem que
pensam do que ao
que efetivamente

pensam.

1)Depende-se  das

fontes que existem e
da sua melhor ou
pior qualidade,
verosimilhanca,
representatividade,

etc.

2)A quantidade de
informacg&o recolhida
é em geral enorme e
dispersa, 0 que exige

tratamento e analise

Pagina 47 de 218



mais demorados.

1)Garante uma informacdao rica e

profunda.

1)S6 pode ser usada
para estudar
pequenos grupos ou

Pesquisa de terreno 2)Permite  flexibilidade  ao

investigador porque lhe torna

comunidades.

(observacao direta) ’ -
possivel mudar de estratégia e | 2)Levanta

seguir novas pistas que aparecem. | dificuldades de

generalizacao.

Tabela 6 - Introdugéo a Sociologia, Universidade Aberta, Lishoa, 1994. Fonte: Jodo Ferreira de Almeida (Coord.)

Na tabela acima (tabela 6) podemos perceber que nas observagdes diretas (Pesquisa de
terreno) existe uma mais-valia, nomeadamente o facto da informacdo recolhida ser
bastante rica conforme comprovado neste estudo. Existe um facto que nos parece muito
importante referir e que se relaciona com a recolha de um conjunto de informacoes
bastante importantes para esclarecer alguns pontos deste estudo, nomeadamente a
relacdo entre adulto no &mbito escolar e a crianca, tipo de comunicagdo escolhida entre

familia e crianca, relacdo e socializagdo entre pares.

A informacéo recolhida é fulcral para a investigacdo, no entanto esta s6 é passivel de
utilizacdo em grupos pequenos, ndo sendo possivel generalizar as informac6es
recolhidas e aplica-la a grupos com populagdes maiores. Assim, existiu a necessidade de
utilizar os inquéritos por questionario a fim podermos de generalizar os dados

recolhidos.

Contudo, esta técnica de recolha de dados apenas complementa a anterior e também ela
apresenta um conjunto de vantagens e de limitacbes. Uma das vantagens comprovadas
neste estudo foi a analise dos inqueéritos que permitiram a comparacgdo das respostas dos
inquiridos e estas poderdo ser generalizados para toda uma populagdo surda. Como
constrangimento foi detetada a dificuldade de formular uma questdo onde fosse
sintetizada toda a informac&o necessaria que se leva o inquirido a perceber o que lhe era

questionado dando assim uma resposta viavel e correta do ponto de vista do sujeito.
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De seguida vamos analisar cada uma das técnicas utilizadas neste estudo: observacdo

direta e inquéritos por questionério.

4.1. OBSERVACAO DIRETA
Observar resume-se em visualizar o comportamento de alguém ou em relacdo a algo, e

anotar as interagdes enquanto estas vao acontecendo. O objetivo fundamental é realizar
as observacdes sem se dar conta desta situacdo, passando assim despercebido, nédo
exercendo influéncia as pessoas ou fendmenos em estudo. Esta técnica utilizada para
recolher dados numa investigacdo ndo se resume apenas em Ver ou Ouvir a pessoa ou 0
grupo em estudo, mas, mais fundamental em examinar acontecimentos que se

pretendem analisar.

As observacdes realizadas neste estudo foram divididas em duas fases: as nao
estruturadas, que foram espontaneas, informais e ocasionais (permitindo assim registar
situacOes do dia-a-dia da crianga e da sua familia, da sua realidade dentro e fora da
escola), e as observagOes estruturadas que foram planeadas e controladas ao pormenor,
sabendo 0 que procurava e o0 que iria observar e utilizando instrumentos para a recolha
de dados.

Esta técnica de observacao direta responde a questdes que um inquérito por questionario
ou uma entrevista presencial ndo soluciona, dado que por vezes o inquirido quando
questionado diretamente, muda a sua opinido ou atitude. Consiste também em tirar
notas (diarios de bordo) e se possivel gravar as situacdes através de meios audiovisuais,
0 mais discretamente possivel e, perturbando o menos que conseguir. Este tipo de
diérios de bordo pode ser escrito na hora ou serem escritos logo ap6s a observacao para
0 observado ndo dar conta do que se esta a passar. Jorgensen, D.L. (1989) & Fiorentini
e Lorenzato (2006).

4.2. INQUERITOS POR QUESTIONARIO
"Em ciéncias sociais, 0 inquérito & uma pesquisa sistematica e 0 mais rigorosa possivel

de dados sociais significativos, a partir de hipoteses ja formuladas, de modo a poder

fornecer uma explicacdo." [Alain Birou, Dicionério de Ciéncias Sociais, 1976]
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O inquérito por questionario consiste numa sucessdo de questdes ou inquiricdes escritas
que se dirigem a um grupo de individuos, neste caso chamados de inquiridos. Estes
individuos podem abranger as suas convicgdes, as suas exposicdes, as suas crencas ou
varias informacdes sobre o seu meio, eles proprios ou sobre o que lhes esta a ser
questionado. Esta técnica é utilizada quando a amostra ou participantes no estudo é

vasta e ndo é passivel de realizar entrevistas a todos os participantes.

Tem por base
um problema ou
varias questdes.

Realiza-se em
contexto natural
e
sem
manipulagéo.

Inquire uma
amostra
representativa
da populagéo.

Estuda a
incidéncia,

a distribuicéo e
as
relacdes entre
variaveis.

E uma
v modalidade da
Investigacdo.

Método

auténomo.

Grafico 1- Gréfico resumo dos objetivos de um inquérito

Este tipo de técnica possibilita reconhecer preferéncias, factos, atitudes, valores,
satisfacdo, opinides e valores. E pode abranger perguntas de resposta aberta ou fechada.
As primeiras permitem uma maior magnificéncia no tratamento da informagdo, no
entanto, quando se realiza o processo de analise de dados este torna-se mais complexo e
demorado dado que a pessoa inquirida liberdade total para estruturar a sua resposta. As
segundas permitem maior facilidade no tratamento dos dados ja que estes sdo de
resposta fixa e de mais facil comparabilidade. No entanto, estes ultimos recolhem
informacdo menos detalhada que as primeiras perguntas. O inquirido esta na segunda
hipotese mais limitado na resposta as questdes, dado que tem que se cingir as opcoes de

resposta que Ihe sdo apresentadas no questionario.
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Neste estudo, optou-se por passar dois questionarios diferentes com objetivos
diferenciados: o primeiro questionario foi passado a individuos surdos (inquérito A) e
outro a docentes que trabalham ou trabalharam diretamente com criangas com surdez
(inquérito B). Os inquéritos foram diferentes para que fosse possivel comparar
realidades distintas. O primeiro permitiu-nos comparar a realidade do sujeito surdo, em
estudo, com a realidade de outros sujeitos surdos percebendo, assim, se era possivel
generalizar dados recolhidos nas observacgdes diretas. O segundo questionario permitiu-
nos comparar a realidade de atuacdo dos professores envolvidos com o sujeito, com a
realidades de outros professores, percebendo de que maneira estes comunicam com 0s

seus alunos surdos e identificando as dificuldades por estes sentidas.

O primeiro questionario é constituido por 19 perguntas com varios campos (consultar
Anexo 1) e o segundo por 24 perguntas (consultar Anexo 2). Tendo como objetivos: 1.
Identificar dificuldades que a pessoa surda possa ter nos processos de comunicacao
educacional e / ou familiar. 2. Analisar em que medida o conhecimento de LGP por
parte dos professores e colegas influenciam a integragéo e capacidade de aprendizagem
de crianca. 3. Analisar em que medida a aprendizagem tardia da LGP influencia o
processo de comunicacao educacional. Estes inquéritos procuram responder as seguintes
perguntas: Como se desenrolou e desenrola a comunicagdo com 0s pais ouvintes e com
0s irmdos, surdos ou ouvintes? E com pais surdos? Quais as atitudes dos pais dos
inquiridos perante o uso da lingua gestual? Quais os métodos de comunicacdo usados
nas escolas frequentadas pelos inquiridos? Como se sentem estas criangas nas suas

escolas? Como se projeta em termos de avaliagdo a aprendizagem destas criangas?

5. PROCEDIMENTOS
Para estruturar melhor a investigacdo foram reservados diversos momentos para atuar

junto do sujeito surdo e para colocar os restantes métodos de recolha de dados
(inquéritos por questionario) operacionais. Sendo identificado para cada momento o seu
objetivo e a atividade a realizar nessa/s circunstancias para nao serem confundidos

objetivos e momentos de intervencgéo e investigagao.

Assim, os momentos de interveniéncia foram os que se encontram descritos na Tabela 7

que se encontra a seguir:
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Momento e data da

intervencao

Objetivos

Atividades

19, 2° e 3° Momentos

3,10 e 17/03/2015

- Conhecer o sujeito em
profundidade

- Relacionar-se com a
familia mais proxima do
sujeito

- Ganhar confianga com o

sujeito e a sua familia

- Entrevista informal a

crianga.

49 e 5° Momentos

7 e 14/04/2015

- Estabelecer relactes de
proximidade com o sujeito
- Analise do tipo de
comunicagdo do sujeito /
familia

- Estabelecer relacbes de
vinculo com a familia do

sujeito

- Entrevista informal a

familia.

6° e 7° Momentos

21 e 28/04/2015

- Estabelecer conexéo de
afeto

- Reforcar as competéncias
sociais e de relacdo com os
outros

- Analise do tipo de
comunicacdo do sujeito /

familia

8° e 9° Momentos

05 e 07/05/2015

- Recolher informacéo
-Abordar diferentes
estratégias na resolucédo de
problemas na comunicagéo
- Conhecer as relagdes em
profundidade do sujeito

com 0OS seus pares

- Fazer o ponto de situacédo

com a mae.
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10° Momento

12/05/2015

- Desenvolver a
comunicagdo do sujeito
COM 0S Seus pares

- Alertar a familia para a
comunicagdo com usufruto
para ambas as partes

- Potenciar 0
desenvolvimento de uma
maior relacao e
comunicagéo entre sujeito /

familia

- Ensinar LGP aos pares

ouvintes.

11° Momento

-Reforcar as competéncias
sociais e de relacdo com os
outros

- Promover o sentimento de

- Ensinar LGP a toda a

comunidade escolar.

14/05/2015 integracdo plena na escola
com 0S Seus pares ouvintes
e adultos
- Analisar
12° Momento comparativamente a

19/05/2015

comunicagdo de outras
criangas surdas na escola e

com as suas familias

- Inquérito A — individuos

surdos

13° Momento

26/05/2015

- Abordar

estratégias na resolugdo de

diferentes

problemas com a familia

- Conversar com a familia e
perceber como resolver os
problemas

comunicacionais.

14° Momento

08/06/2015

- Visualizar a comunicagao
da crianga com o0s seus
pares e vice-versa

- Preparar a separagdo entre
adulto investigador, sujeito

e sua familia
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15° Momento

11/06/2015

- Analisar o tipo de
comunicagdo dos docentes
que trabalham com criangas
surdas e de que modo esta
influencia as  mesmas

criangas

Tabela 7 - Momentos de interveniéncia no estudo
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APRESENTACAO E DISCUSSAO DE RESULTADOS

1. ANALISE DOS RESULTADOS DA OBSERVACAO DIRETA
Os dados recolhidos atraves da observacdo direta foram organizados em diérios de

bordo, escritos a mdo consoante os momentos e a oportunidade de escrita. Os cuidados
com estes registos tinham como objetivo ndo chamar a atencdo do sujeito para que nédo
se apercebe do processo. Assim, foi construida esta tabela resumo para ligar os
resultados a cada objetivo e momento planeado e apresentado no ponto anterior.

Momento e data da o
Objetivos Resultados

intervencao

O Diogo é uma crianga muito dada tanto
com 0s adultos como com 0s seus pares.
Apbs a minha chegada revelou-se muito
1°, 2° e 3° Momentos - timido, mas colaborante nas atividades.
- Entrevista informal ) - )
o Realiza atividades sozinho e/ou em
a crianca. )
3,10 e 17/03/2015 conjunto, mas sempre “calado”. Gosta
da escola, de trabalhar, de brincar com
0S seus pares e de se relacionar com 0s

adultos.

A familia do Diogo revela uma grande
esperan¢a em que o sujeito seja “igual”
aos outros meninos. N&o utiliza a LGP
com este e muitas vezes quando o Diogo
faz o0 gesto obrigam-no a repetir a
o palavra oralmente. Referem que o
4° e 5° Momentos | - Entrevista informal | o
. . Diogo tem um grande apego ao irmao
a familia. ) i _
(mais velho) e que comunicam muito
7 e 14/04/2015 o 3
bem um com o outro. O sujeito ndo
possui atividades fora da escola nem
desportivas nem de cariz cultural. E uma
familia atenta, mas que nada aposta na

LG, ndo se opbe a aprendizagem da

Pagina 55 de 218




mesma por parte do Diogo (e
posteriormente do Tiago, 0 seu irmao).
A propria familia direta aprendeu LG
basica, mas ndo a utiliza em nenhuma
situacdo. Recorrem trisemanalmente a
Terapia da Fala para desenvolvimento

da oralidade da crianga.

6° e 7° Momentos

21 e 28/04/2015

- Andlise do tipo de
comunicagéo do

sujeito / familia

Tem uma comunicacdo muito basica,
mas com vasto conhecimento vocabular.
No entanto, ndo o usa nem com o
docente nem com familia. Faz frases
simples com pedidos e responde
igualmente com simplicidade (2 ou 3
gestos no maximo). E muito teimoso o
que por vezes se revela uma enorme
barreira  na evolucdo da sua
comunicacdo. Comeca a reagir na
aprendizagem mais assidua desta nova
lingua e demonstra interesse e sede de
aprender mais. Questiona se nao
entende algo e pergunta gestos de coisas
que ainda desconhece.

Com a familia fica introvertido na
utilizacdo da LGP ja que se apercebe
que a mesma ndo a utiliza. Tenta em
contacto com a mae e o pai de oralizar,
mas maioritariamente das vezes ndo é
bem-sucedido e recorre a mimica para

se fazer entender.

8° e 9° Momentos

05 e 07/05/2015

- Fazer o ponto de

situacdo com a mae.

A mde demonstra preocupacdo por o
sujeito comecar a falar menos oralmente
e preferir o gesto para comunicar. No

entanto ndo o proibe de fazer gestos
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pedindo, no entanto sempre a oralidade
do mesmo. Foi referido a méde que
poderia ser um momento de transicédo
dado que a crianca Se comeca a
aperceber que com esta lingua consegue
comunicar e mais importante que tudo
se consegue fazer entender e mostrar 0s
seus pontos de vista. Foi ainda
demonstrado que o Diogo poderia
desenvolver muito a sua comunicacao e
aprendizagens na escola se a propria
familia utilizasse esta lingua em casa e
fora desta mesmo que associada a LGP.
Sé traria ganhos a crianca e a propria
familia que assim poderia comunicar

com o Diogo sem barreiras.

10° Momento

8/05/2015 a
12/06/2015

- Ensinar LGP aos

pares ouvintes.

Dado que todos os pares da escola tém
interesse em comunicar com o Diogo e
este € socialmente dado surgiu a
oportunidade de ensinar aos colegas da
escola LGP. Todos reagiram com
entusiasmo e o0s resultados foram
imediatos. A comunicacdo do Diogo
comegou a desenvolver-se
exponencialmente, este passou a ser
muito mais descontraido em transmitir
as suas ideias e opinides e os colegas
passaram a integra-lo ainda mais nas
suas atividades dentro e fora da sala de
aula. Isto demonstrou que num curto
espaco de tempo foi possivel logo ver

grandes alteracfes em ambos 0s grupos.

11° Momento

- Ensinar LGP a toda

Dado que os resultados do ensino da
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15/05/2015 a
12/06/2015

a comunidade

escolar.

LGP aos pares ouvintes foram imediatos
surgiu a opgéo de fazer o mesmo com 0s
adultos envolvidos na comunidade
escolar (professores e funcionarios da
escola, diretamente ligados a crianga).
Todo este envolvimento na incluséo do
Diogo fez com que se tornasse numa
crianga ndo sé dada com os pares, mas
também com os adultos, transmitindo
opinides e desejos mais regularmente e

com maior a vontade na comunicag&o.

12° Momento

19/05/2015 a
07/06/2015

- Inquérito A -

individuos surdos

Inquérito enviado a sujeitos com
qualquer grau surdez que pretende
caracterizar a altura de acesso a lingua
gestual, as dificuldades ou ndo na
comunicacdo com a sua familia mais
direta, a sua relagdo com o0s pares
ouvintes e surdos (se existirem) e 0 seu
escolar sociedade

percurso numa

maioritariamente ouvinte.

13° Momento

08/06/2015

- Conversar com a
familia e perceber
como resolver 0s
problemas

comunicacionais.

Foi demonstrado a familia os resultados
fundamentais do inquérito apresentado a
individuos surdos para a familia ter uma
percecdo do qudo € importante a
utilizagdo da LG dentro e fora da escola.
O acesso a LG foi tdo tardio (3 anos e
meio no pré-escolar) que ja comeca a
influenciar negativamente a
comunicagdo do Diogo com 0s seus
pares e adultos e nas suas aprendizagens
escolares. Houve uma tentativa de fazer
entender também a familia o quao nesta

fase serd importante apoiarem também o
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Tiago ja que sO este comunica
plenamente com o0 irmdo o que se tem
traduzido numa ligacdo extrema em
qualquer situacdo do dia-a-dia de ambos
e que a familia poderia também fazer

parte.

14° Momento

09/06/2015

- Avaliar o trabalho

realizado.

EXCLUSAO | SEGREGACAO
) &
“Anie) | Areed
AL Reien ¢t | | Beied xz&»
hreid (AL :
L B & S 4
INTEGRAGAO | INCLUSAO
pidie RS
\¥ R, g .T
L L IO

da por: @ wiww.FilosofiaHoje.com

Incluir € a precursdo de um objetivo
comum. O Diogo estava plenamente
incluido com o0s seus pares ouvintes,
mas apenas integrado com os adultos da
sua escola. Falta ainda continuar a
sensibilizar e a batalhar para todos
poderem fazer parte desta plena inclusédo
de todos os “Diogos” por essas escolas
fora...

Concluido assim o trabalho com os seus
pares ha resultados que saltam a vista de
qualquer um. O Diogo desenvolveu a
sua comunicacdo exponencialmente e
comegou a envolver-se mais com as
outras criancas ndo sé dentro como fora
da escola.

Com os adultos, o trabalho comecou a
realizar-se mais tardiamente do que com
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as criangas, mas obteve também
resultados muito positivos.

Em relacdo a familia ha mudancas,
significativas, mas ainda nao suficientes
para 0 salto que € necessario na
comunicagdo com o Diogo. E necessario
que a LGP se estabeleca em todos os
contextos que o Diogo se move sendo

assim auxiliado por todos.

15° Momento

11/06/2015 a
02/07/2015

- Inquérito B -
docentes que
trabalham ou
trabalharam com

criangas surdas

Inquérito remetido a professores de
criangas surdas para perceber em que
moldes se realiza a comunicacdo dos
professores com a crianga e vice-versa

e, para caracterizar,

16° Momento

12/06/2015

- Entrevista informal
de nomeacdo de

pares (turma)

Inquérito enviado a sujeitos com
qualquer grau surdez que pretende
caracterizar a altura de acesso a lingua
gestual, as dificuldades ou ndo na
comunicacdo com a sua familia mais
direta, a sua relacdo com o0s pares
ouvintes e surdos (se existirem) e 0 seu
escolar sociedade

percurso numa

maioritariamente ouvinte.

Tabela 8 - Tabela resumo dos diarios de bordo

Ha a reter da observacdo direta: na escola a crianga comunica e socializa com 0s seus

pares ouvintes que aprendem também a lingua do sujeito surdo, a LG. J& com o0s

adultos, quer docentes quer ndo docentes a crianca fica reticente ao processo de

comunicacgdo, j& que os mesmos ndo dominam a LG. Fora do contexto escolar a crianca

torna-se pouco sociavel e envergonhada, comunicando pouco e ndo realizando LG

quando a familia a observa.
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2. ANALISE DOS RESULTADOS DO QUESTIONARIO DOS SUJEITOS

SURDOS
Neste estudo foi também administrado um questionario a 36 individuos que tinham

alguma limitacdo na audicdo. A maior parte dos individuos que responderam ao
questionario eram surdos profundos (n=21) ou surdos severos (n=13) (Grafico 4). Ainda
que mais de 80% dos participantes surdos tenha revelado conhecer a Lingua Gestual
Portuguesa (LGP) para comunicar (Gréfico 8), a LGP sé € considerada como primeira
lingua para 61% dos inquiridos (Gréafico 16). Praticamente todos os participantes sao
filhos de pais ouvintes (Grafico 7), algo que vai se encontro aos resultados
anteriormente descritos por Lane, Hoffmeister e Bahan (1996), i.e., apenas 10% dos
individuos surdos sdo filhos de pais surdos.

A surdez a nascenca foi identificada huma minoria dos participantes (9 em 36), sendo
evidente uma identificacdo tardia da surdez no Grafico 5 que revela que muitos
participantes foram diagnosticados como surdos apenas depois dos trés anos de idade.
Esta tardia identificacdo da surdez tem vindo a ser associada a prejuizos néo s6 ao nivel
social como comunicacional ja que a aprendizagem da LGP s6 é efetuada aquando da
entrada no pré-escolar (Graficos 9 e 10), um periodo da vida em que a comunicacao ja
devia estar bastante mais desenvolvida. Grande parte dos inquiridos utiliza sempre LGP
(n=23) no seu dia-a-dia para comunicar quer com surdos quer com ouvintes. No
entanto, a oralidade e a mimica ndo sao utilizadas pelos participantes surdos.
Relativamente a comunicacdo em casa entre individuos surdos e a familia, os resultados
sugerem que a maior parte dos familiares ndo utiliza a LGP para comunicar (Grafico
17), muito provavelmente porque nunca aprenderam este método de comunicagdo. Este
resultado permite-nos colocar a seguinte questdo: Se a LGP é a 12 lingua de 60% dos
inquiridos como comunicam eles em casa? Ainda sobre esta questdo, no grafico dezoito
verificamos que os familiares de vinte e quatro dos sujeitos inquiridos utilizam sempre a
oralidade com os sujeitos surdos. A questdo que se coloca é por que razdo nao aprendem
estes elementos do agregado a LGP como forma de completar com a oralidade? A titulo
de exemplo dos resultados obtidos na caracterizacdo da comunicacdo em casa
remetemos para o grafico dezanove (em anexo) onde podemos observar que vinte dos
inquiridos refere que os seus familiares utilizam mimica consigo. Entdo se utilizam
mimica porque ndo aprendem LGP? Como se espera que as criangas desenvolvam a sua
comunicagdo se as pessoas mais proximas ndo conseguem comunicar consigo? Gerando

desconforto e tornando a comunicagdo pobre na sua maioria (grafico vinte e dois em
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anexo), bem como, constituir-se como um elemento perturbador do processo relacional
entre a crianga e os seus significativos.

Nos graficos 26 e 27, percebe-se que uma grande parte dos colegas ouvintes dos
participantes surdos sabe LGP e comunica com eles através desse método. Contudo,
92% dos participantes surdos revelam que os colegas ouvintes também comunicam
consigo oralmente (gréafico 28). Isto poderda sugerir que os individuos surdos se
esforcam por comunicar e sociabilizar com os pares (graficos 30 e 31). Esta
comunicacdo parece ser relativamente efetiva, uma vez que mais de 50% dos surdos se
sente integrado nas escolas e sente que a escola é um meio facilitador de integracdo na
futura sociedade (gréafico 33).

Se com os pares, 0s participantes surdos parecem ndo sentir grandes dificuldades em
comunicar, 0 mesmo nao acontece com os professores e funcionarios (graficos 34, 35 e
36). Esta dificuldade, em particular com os docentes, traduz-se numa barreira acrescida
em aprender e apreender as matérias no seu dia-a-dia escolar (gréficos 37, 44, 47 e 49).
De facto, os resultados obtidos nesta amostra de participantes surdos mostraram que
92% deles referiu que os surdos devem aprender LGP desde o nascimento (grafico 38),
i.e., 0 mais precocemente possivel de modo a que a LGP seja a sua primeira lingua bem
como o seu metodo preferencial de comunicacéo eficaz (gréficos 42, 52, 53 e 54).
Resumindo toda a informacdo atrds apresentada h& assim a reter do inquérito A: a
maioria 0s inquiridos falam em LGP mas ndo a identificam como sua primeira lingua,
0s sujeitos surdos sentem-se integrados na escola e incluidos com os seus pares ouvintes
mas ressentem-se em casa dado que os seus familiares ndo comunicam consigo na sua
lingua natural (LG) identificando como maior barreira no ambito escolar a dificuldade
em aprender as matérias curriculares dada a diferenca na lingua a transmitir as

informacdes.

3. ANALISE DOS RESULTADOS DO QUESTIONARIO DOS PROFESSORES DE
CRIANCAS SURDAS

De forma a complementar o questionario administrado aos participantes surdos, foi
aplicado aos professores de alunos surdos um questionario que tinha como principal
objectivo avaliar a percepcdo dos professores em relagdo a um conjunto de variantes

relacionadas com a surdez dos alunos.
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A primeira situacdo a ressalvar neste questionario € a idade dos inquiridos. Metade dos
professores tem idade superior a quarenta anos enquanto 30% (10 professores) tém
menos de trinta anos (gréfico cinquenta e cinco em anexo). Este facto revela-se
significativo, pois, hoje considera-se que quanto mais novos 0s professores sao, mais
qualificacdo tém e mais disponibilidade para utilizar e aprender uma nova lingua
possuem. No entanto, mais velhos, menos qualificaces e menos disponibilidade, ndo é
um facto que possamos generalizar nem apurar através deste inquérito, mas, é possivel
confirmar que dos docentes que responderam 0s que possuem menos de trinta anos sdo
dos que referem que conhecem esta lingua e revelam mais disponibilidade para a

utilizar com os seus alunos surdos (graficos sessenta e dois e sessenta e trés em anexo).

Tal como no inquérito anterior (inquérito por questionario A — sujeitos surdos) grande
parte dos participantes surdos (neste caso alunos surdos destes professores) sdo filhos de
pais ouvintes (Grafico sessenta em anexo) mas, conhecem e utilizam a LGP como sua
lingua de comunicagdo (gréfico sessenta e um em anexo). No entanto, 50% destes
professores, como ja referido anteriormente ndo sabem LGP e, dos 50% restantes que a

conhecem s0 18 professores a utilizam sempre com estas criancas.

Este resultado levanta algumas questdes: por que motivo os docentes que conhecem a
LG, mas ndo a utilizam com os seus alunos surdos? A resposta pode estar na ideia de
que para estes falantes a transmissdo de conceitos numa lingua que ndo a sua lingua

materna constitui-se como um obstaculo.

Ainda, em relacdo a esta situacdo da utilizacdo / ndo utilizacdo da LG como veiculo de
transmissdo de conteldos, dezassete dos docentes comunica com 0s seus alunos através
da oralidade, dezoito através da mimica e vinte e um através da leitura labial, obrigando
assim o aluno surdo a um esfor¢co acrescido dado que além de ndo estar a receber as
informacdes na sua lingua natural, ainda tem de realizar um esfor¢co para concretizar as
aprendizagens numa outra via de comunicacgdo que nao a sua (graficos sessenta e quatro
e sessenta e cinco em anexo). No entanto, vinte e nove dos trinta e trés inquiridos
caracterizam a comunicagdo com as criancas surdas em LGP muito eficaz (gréafico
sessenta e sete em anexo) entdo outra questdo se coloca, se a comunicagdo com as
criangas surdas em LGP e muito eficaz e em mimica e leitura labial nada eficaz

(gréficos sessenta e nove e setenta em anexo) por que razdo os docentes continuam a
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tentar transmitir conhecimentos aos alunos através de um meio de comunicacgao que ndo
a LGP?

Observou-se que metade dos docentes inquiridos pensam que 0s pares ouvintes se
esforcam por comunicar com a crianga surda (Grafico 75 em anexo). Cerca de 60% dos
docentes considera ainda esforcar-se por socializar com as criancas surdas (Gréafico 76
em anexo). No entanto, em contraposi¢cdo com este baixo resultado os préprios sujeitos
surdos (no inquérito A) sdo de opinido que estdo integrados com os seus pares ndo s6 na
comunicacdo como também ao nivel da socializacdo. Ficamos entdo na davida quem
tem mais razao os sujeitos surdos que se sentem integrados e incluidos ou os docentes
gue pensam que 0s pares ouvintes ndo integram na sua totalidade os colegas surdos? Ha
ainda a acrescentar que os docentes identificam como dificuldade, recorrente e quase
diaria, das criancas surdas na escola a comunica¢do com os professores e funcionarios
(gréficos setenta e sete e setenta e o0ito em anexo) mas, no seu oposto a comunicacao
com 0s seus pares ouvintes nada é evidenciado (grafico setenta e nove em anexo).
Percebendo entdo que a crianga surda visto por um docente estd totalmente integrada

com os seus colegas, mas nada integrada com os adultos.

Para os inquiridos surdos uma das dificuldades acrescidas era compreender a matéria
que lhes estava a ser transmitida e assim era mais complexo sistematizar as
aprendizagens e manter-se ao mesmo nivel de escolaridade que os seus colegas
ouvintes. A mesma barreira é identificada pelos docentes inquiridos, mas ndo explicada
pela surdez (graficos oitenta e oitenta e um em anexo), ou seja, 0s professores
identificam esta complexidade na transmisséo e aquisicdo de conhecimentos, mas tal
ndo é motivada pela surdez das criangas. Os docentes ndo sdo unanimes na justificacao
destes obstaculos, uns explicam que € pela dificuldade em entender o que lhes é
perguntado, outros em entender a ordem que lhes é dada, outros ainda referem que é
pela dificuldade e lacuna na escrita e ainda mesmo porque as criangas surdas nao

entendem o que lhes é explicado (graficos oitenta e dois até ao oitenta e sete em anexo).

A grande maioria dos professores de criancas surdas considera que estas devem
aprender LGP desde o nascimento e que esta aprendizagem é fundamental para os
surdos (graficos 88, 97 e 98).
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Este resultado explica que os docentes consideram que a LGP é importante ndo so para
0s processos de aprendizagem como pode constituir-se como uma dificuldade
acrescidas para a aprendizagem dos conteudos escolares, revelando-se no
desenvolvimento da pessoa surda (graficos noventa e dois até ao noventa e cinco em
anexo). Referem ainda que todos os ouvintes da escola aprenderem LGP ajuda na
integracdo das criancas surdas na comunidade escolar, dificultando a tarefa o facto de os

professores ndo saberem LG (gréaficos oitenta e oito até ao noventa e um em anexo).

4, DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo tem como objetivo a triangulacdo dos resultados obtidos neste estudo
através das observacOes diretas ao sujeito surdo e sua familia, do inquérito a sujeitos
surdos e ainda do inquérito a docentes de criancas surdas. Todos os resultados e a
analise dos mesmos terdo em consideracdo as perguntas de partida deste estudo, bem

como, os objetivos delineados para esta investigacao.

Neste estudo como ja referido anteriormente a amostra ndo pode ser considerada uma
verdadeira amostra dado que s6 foi definido como participante de estudo, um caso Unico
e impulsionador para a restante investigacdo, uma crianga surda em idade escolar com
familia ouvinte. A caraterizacdo desta crianca e da sua familia corresponde ao perfil do
que se encontra descrito na literatura / enquadramento tedrico, o que podera incentivar
outros estudos semelhantes inferindo as mesmas estratégias usadas na atual

investigacao.

Esta investigacdo teve trés objetivos fundamentais: identificar dificuldades que a crianca
surda possa ter nos processos de comunicacdo educacional e / ou familiar; analisar em
que medida o conhecimento de LGP por parte dos professores e colegas influenciam a
incluséo total na escola e capacidade de aprendizagem de crianga e analisar em que
medida a aprendizagem tardia da LGP influencia o processo de comunicacao

educacional.

Relacionando o primeiro objetivo com uma das perguntas a ser respondida pelos
inquéritos (como se desenrolou / desenrola a comunicagdo das criangas surdas com 0S

pais ouvintes? E com os irm&os, surdos ou ouvintes? E com os pais surdos?) podemos
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concluir que a nivel familiar os inquiridos identificam a barreira da lingua como a
principal dificuldade j& que grande parte referencia (n=18) o ndo conhecimento e
dominio da LG pelos familiares mais proximos. Isto também acontece com a familia do
Diogo e com 0 mesmo, j& que este aprende a LG e comega a comunicar aos poucos e

poucos, mas chega a casa e ndo consegue expressar-se para com os seus pais e avos.

Ainda com este objetivo podemos relacionar com a pergunta: os pais dos inquiridos
utilizam a lingua gestual na sua comunica¢do? Metade dos inquiridos (n=18, gréfico 17
em anexo) refere que a familia ndo utiliza a LG com eles e ndo os entende quando estes
comunicam nesta lingua (n= 14, grafico 21 em anexo), como tal, isso pressupde que tal
como refere SimSim (1999) a linguagem da crianga surda possa ficar com um atraso
significativo ja que ndo se desenvolve nas etapas corretas e assim, ndo seguird os
padrdes normais, dado que a crianca ndo é exposta a lingua de aquisicdo natural das

pessoas surdas (LG).

Para completar SimSim (1999) menciona ainda que “a crianga surda deve ser exposta a
LG desde os primeiros tempos e deve estabelecer interaccdes regulares e frequentes,
com diferentes interlocutores nesta lingua, dado que a linguagem tem um papel
fundamental no desenvolvimento, na comunicacgdo, na organiza¢do do pensamento e na

13

aprendizagem”. Completando explicita ainda que “... lacunas no desenvolvimento

linguistico terdo consequéncias no sucesso pessoal, escolar e social da crianga”.

Ao nivel educacional / escolar os inquiridos referem o desconhecimento da LG por
parte dos adultos envolventes na comunidade escolar o que se traduz em dificuldades
académicas e o desvanecer das barreiras com 0s seus pares ouvintes, ja que grande parte
se esforca por comunicar consigo. Assim, Carmo et al. (2007) explicita que “Esta lingua
deve ser reconhecida e dignificada pelo seu real estatuto, enquanto primeira lingua da
Comunidade surda, sendo, doravante, e por direito, utilizada no ensino dos alunos
surdos ... Acedendo por isso, naturalmente, a lingua gestual da respectiva comunidade,
construindo assim uma Identidade nacional”. Com este desconhecimento da LG por
parte dos adultos da comunidade escolar, identificados nos dois inquéritos e na
observacdo direta, os sujeitos surdos ficam assim impedidos do contacto com a LG via

escolar e das aprendizagens que s por si estdo interligadas.
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Outro dos objetivos deste estudo era: analisar em que medida a aprendizagem tardia da
LGP influencia o processo de comunicac¢do educacional — Grande parte dos inquiridos
refere que s6 comecou a aprendizagem da LG aos trés anos, idade de entrada no pré-
escolar. Assim, até esse momento ficamos na duvida como estes sujeitos comunicariam
em casa, ja que essa duvida ndo é desfeita neste questionario. No entanto, com o atraso
no desenvolvimento da comunicagdo, tudo se repercute na escola, desde as
aprendizagens & comunicacdo entre adulto-crianga e vice-versa. Assim tudo vai ao
encontro do que Vaz da Silva (2005) refere “As dificuldades de comunicagdo
experimentadas, primeiro no seio da familia e depois em ambientes mais alargados, na
escola, com adultos e pares, estdo relacionadas com o significativo atraso de
desenvolvimento linguistico e das capacidades comunicativas que se verifica em
criancas e jovens surdos. Este atraso justifica-se pela tardia idade do diagnostico, pela
idade de inicio do apoio, pela dificuldade de acesso ao sistema linguistico oral, pela
quase auséncia de intervencdo precoce que facilite contacto com sistemas linguisticos
de mais facil acesso para os surdos, isto €, as linguas gestuais” (pp. 88). Ou seja, todo o
processo escolar desde o desenvolvimento linguistico, as aprendizagens esta
influenciado negativamente ja que tudo esta dependente da linguagem da crianca que

ndo estd desenvolvida como nos seus pares ouvintes.

O ultimo objetivo a ser respondido era: analisar em que medida o conhecimento de LG
por parte dos professores e colegas influenciam a inclusao total na escola e a capacidade
de aprendizagem da crianca. Assim, poderiamos relacionar este objetivo com trés
perguntas fundamentais: os inquiridos surdos sentem-se integrados nas escolas? Quais
0s métodos de comunicacdo usados nas escolas frequentadas pelos inquiridos? Os
professores de criancas surdas utilizam a LGP com os seus alunos surdos? Comecando
pela primeira pergunta e pela triangulacdo de resultados podemos perceber que 0s
inquiridos se sentem integrados nas suas escolas devido a aceitagdo da diferenca de
lingua e da surdez por parte dos pares ouvintes. Que, tanto em inquérito como em
observacao presencial é denotado que aprendem sem problema a nova lingua para todos
poderem comunicar sem barreiras e entraves. JA& em relacdo a segunda e terceiras
perguntas percebemos que o0 método mais usado nas escolas ¢ a lingua portuguesa oral e
escrita sendo em algumas situacdes utilizados gestos isolados pelos docentes
(observacdo presencial) mas sem uma estrutura correta da LG. Assim, torna-se

complicado para o sujeito surdo estabelecer relagdes com os adultos que também
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comecam fora da sala de aula e mesmo dentro dela com a transmissdo de pensamentos,
ideias e opinides.... Tal como diz Santomé (2008) “O surdo alicerca a sua subjetividade
a partir das relac6es que estabelece com os seus pares e com o0s adultos. Pensamos que o
professor, paralelamente a uma educacdo precoce, potencia a perce¢do mais rapida,
eficaz e positiva de uma identidade propria a comunidade surda, a pessoa surda com
tudo a que tem direito. Assim, todos os agentes na sala de aula s&o-no na medida em
que promovem a diversidade cultural e possibilitam a intercompreensdo entre a LG e a
Lingua Portuguesa. Logo, serd um dialogo entre linguas, culturas e experiéncias que nao
sO enriquecerdo todos os envolvidos, como trabalhardo no ambito da promocédo da
cidadania e respeito pelo outro”. Assim ¢ importante que todos aprendam a comunicar
em LG para ndo haver barreiras e entraves a comunicacgdo e esta possa ocorrer direta e

sem percalcos e com ganhos para todos 0s presentes.
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CONCLUSOES

«Como é que te chamas? Eu chamo-me Emmanuelle e falo a

lingua gestual. Entendes?»

N&o obtenho resposta. Com os olhos esbugalhados, o outro
fita as minhas mdos como se eu estivesse a falar chinés.
Nenhum deles aprendeu a gramética, as inversdes, as
devolugbes, toda a estrutura do meu idioma, como a
configuracdo do gesto, a orientacdo, a colocagdo, 0
movimento da mdo, a expressdo do rosto. A partir desta
estrutura, desta gramatica, posso exprimir milhares de
gestos, do mais simples ao mais complicado. Basta por vezes
modificar ligeiramente um dos pardmetros, a orientagéo ou a

colocagdo, ou ambos, etc. E infinito. (Laborit, 2000: 85)

O presente estudo nasceu a partir de uma realidade particular e com que os profissionais
desta area se deparam diariamente. Esta realidade faz com que pensemos regularmente

(13 99 <¢ 29 <¢

se...”, “porqué...”, “como seria...”.

Esta realidade permitia a constatacdo das dificuldades de comunicacdo das criancas
surdas é aterradora pelo que é preciso intervir com as criangas 0 mais cedo possivel,
mas ndo s6 com as criangas como também com os seus familiares e futuros professores.
As davidas e as incertezas pautam os caminhos dos profissionais que trabalham com
estas criancas, sobretudo quando a maioria é filha de pais ouvintes e ndo acedem a sua
lingua natural desde logo. Decorre por isso uma aprendizagem reciproca e simultanea
por parte dos adultos que contactam com estas criancas diariamente no sentido de

aprofundar conhecimentos, estratégias, a propria lingua... a LG.

Assim, é importante que segundo o Dec-Lei n.° 3/2008 de 7 de Janeiro os alunos surdos
estejam concentrados e inseridos numa “comunidade linguistica de referéncia e num
grupo de socializagdo constituido por adultos, criancas e jovens de diversas idades que
utilizam a LGP” para assim se diligenciar condi¢es apropriadas ao desenvolvimento
desta lingua viabilizando a evolucgdo das criangas em contextos de ensino/aprendizagem

em grupos ou turmas de alunos surdos.
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No entanto, e antes disso, € preciso incentivar os pais e familiares das criancas surdas a
aprender LG. Embora ndo seja tarefa facil, dado que obriga a familia a reajustar-se e a
aprender muitas vezes uma lingua completamente desconhecida, aprendendo também
codigos linguisticos diferentes. Tendo também em conta que é uma fase de transicédo
com muitas mudancas a ocorrer simultaneamente e de aceitacdo por terem uma crianga
“diferente”. (Hoffmeister, 2009)

Com este trabalho, pretendeu-se estudar uma amostra da populagdo surda, refletindo
sobre os meios de comunicacdo utilizados em casa e na escola e, analisar também a
associacdo da aprendizagem desta lingua com a integracdo com 0s seus pares ouvintes,
dando importéncia ao meio natural de aquisicdo de lingua dos sujeitos surdos a LG.
Pensamos ter atingido os objetivos que nos propusemos alcancar. No final desta
investigacdo, destacamos algumas reflexdes/sugestdes de trabalho com alunos surdos e

suas familias que de alguma forma vao responder as nossas perguntas de partida:

1. A aprendizagem tardia da LGP influencia a comunicagéo das criangas surdas?

Sim. A aprendizagem tardia da LGP influencia a comunicacdo das criancas surdas.
SimSim, 1999 explica que a “linguagem tem um papel fundamental no
desenvolvimento, na comunicagdo, na organiza¢do do pensamento e na aprendizagem,
pelo que lacunas no desenvolvimento linguistico (quer numa lingua oral, quer numa
lingua gestual) terdo consequéncias no sucesso pessoal, escolar e social da crianga”.
Acrescentando e, tal como Coelho, Cabral & Gomes (2005) referem o diagndstico e a
intervencgdo precoce proporcionardo o acesso a uma lingua estruturada, de que a crianga
surda carece como é o caso da LG. Para que o desenvolvimento da sua linguagem siga
0s padrdes normais a crianca deve assim ser exposta a sua lingua de aquisi¢do natural
(LGP) desde que nasce e ndo apenas aquando a entrada no pré-escolar. Para que
estabeleca desde cedo interacdes regulares e frequentes, com diferentes interlocutores

que dominem a LGP.

Grande parte das criangas surdas, dado que como ja foi referido anteriormente, séo
filhas de pais ouvintes, tém dificuldades no acesso a LGP, o que se repercute (tal como
visualizamos nas observagOes diretas deste estudo), em lacunas no desenvolvimento

linguistico e nas aprendizagens ao nivel escolar (Amaral & Coutinho, 2005).
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Para reduzir possiveis comprometimentos originados pelo diagnostico e pela
intervencgdo precoce, € essencial que haja uma intervencdo precoce eficiente e, aquando
a entrada na escola (pré-escolar) exista uma equipa multidisciplinar, com a indicagéo e
adaptacdo de ajudas técnicas para a comunicacao com estas criancas. A LG vai permitir
assim que a crian¢a se envolva com o mundo a sua volta e adquira conhecimentos que
sem ela ndo iria conseguir obter. Assim, a LG tem um papel fundamental para o
desenvolvimento cognitivo e social da crianga surda. (Santos L., 2005, p. 74)

Alguns autores estudaram ja o caso de criancas surdas filhas de pais ouvintes que s
iniciam a aprendizagem da LG ap6s os 7 anos de idade (idade de entrada no 1° ciclo).
Com estes estudos chegaram a conclusdo que estas criangcas cometem mais falhas
também na comunicagdo gestual sendo que “cometem mais erros fonologicos
(localizagao, orientagdo, movimento,...)” €, complementam ainda, referindo que “tém
maior dificuldade para compreender mensagens em LG (incluindo a velocidade de
reconhecimento lexical), s&o menos sensiveis a erros ... e menos eficientes e lentas na
interpretacdo do processo linguistico (no que diz respeito a aspectos fonoldgicos e
morfossintacticos)”. (Newport (1990); Mayberry e Eichen (1991); Mayberry (1992);
Emmorey (1993); Newport e Johnson (1999)). E assim importante o acesso precoce a
LG ndo sé para o desenvolvimento dos processos comunicativos, linguisticos e de

aprendizagens como também para a aquisicéo da LG.

2. Qual a importancia da LGP para o desenvolvimento global da pessoa surda e dos seus

processos de comunicacao educacional e familiar?

Ribeiro (2009) refere que a crianca surda se encontra em desvantagem em relacdo a
sociedade maioritariamente ouvinte, ja que esta se depara com a privacao desde cedo ao
codigo linguistico partilhado pela sua comunidade e, conjuntamente se encontra
também privada do acesso a sua Lingua, a LG, uma vez que os seus pais e familiares
ouvintes ndo a dominam. Assim, desde logo, o defice de audicdo independentemente do
grau, pode levar a um rol de comprometimentos e alterages no desenvolvimento da
linguagem, prejudicando ndo s6 a comunicacdo da criangca como também pode causar
défices secundarios, que pode até envolver os aspetos cognitivos, emocionais, sociais e

educacionais. Deste modo a LG é ndo s6 importante para os processos de comunicagédo
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escolar como também familiar. Boudreault & Mayberry (2006) acrescentam ainda que
0S sujeitos que aprendem tardiamente a LG revelam menores capacidades
metalinguisticas do que em comparagdo com sujeitos com acesso precoce a LG.

“Sabemos hoje que a LG favorece e constitui a aquisi¢do da linguagem, promovendo o
desenvolvimento global da crianca, nomeadamente da cognicdo e da aquisicdo da
linguagem” (Mayberry, 2006; Santana, 2007) Assim, a LG ¢é fulcral para o
desenvolvimento global da pessoa surda e dos seus processos de comunicacao.

Assim, € ndo sO necessario cumprir o que o Dec. Lei 3/2008 de 7 de Janeiro refere “a
concentracdo dos alunos surdos, inseridos numa comunidade linguistica de referéncia e
num grupo de socializacdo constituido por adultos, criancas e jovens de diversas idades
que utilizam a LGP, promove condicbes adequadas ao desenvolvimento desta lingua e
possibilita o desenvolvimento do ensino e da aprendizagem em grupos ou turmas de
alunos surdos, iniciando-se este processo nas primeiras idades e concluindo-se no
ensino secundario.” Mas também insistir para que a familia utilize esta lingua dentro e
fora de portas j& que a familia é um dos agentes de socializacdo mais importante e
influentes para as criancas. E a familia que transmite as aprendizagens sociais bésicas,
0S comportamentos, as competéncias, as atitudes e os valores mais importantes da sua
comunidade (Santos L., 2005).

3. Como se processa a comunicacdo de criancas surdas num contexto educacional?

(entre pares e entre crianca — professor).

Segundo a Federagao Portuguesa de Associagdes de Surdos [FPAS] (2005) “A crianga
surda tem direito a educacdo e ao acesso a Lingua Gestual Portuguesa (LGP), enquanto
sua Lingua Natural, para a qual estd apta a adquirir e a criar conhecimento”. Assim, a
comunicacdo entre professor-crianca deveria ser realizada na LG, no entanto, tal ndo
acontece na maior parte dos casos. E, sendo “a lingua uma chave para o estabelecimento
de relacdes sociais e para a afiliagdo aos diversos grupos de pertenga” (Santos L., 2005,
p. 73) é essencial o dominio da LG por todos, para que o desenvolvimento social do

sujeito seja pleno (Santos L., 2005).
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Independentemente da opcéo educativa escolhida para a crianga surda, o objectivo
fulcral é proporcionar a crianca um codigo linguistico adequado. J& que € essencial que
este “(...) seja um meio valido de comunicagdo, de enriquecimento da interaccdo e um
veiculo de transmissao e recepcao da informacao” (Marchesi, 1987, p.273). No entanto
é essencial transmitir ndo sé a professores como também a pais e familiares que “as
bases para a comunicagdo nao se estabelecem de imediato” e que, “a familia ndo pode
esperar entrar em comunicagdo adequada durante um tempo longo”. Devem assim todos
atuar durante o periodo em que as mensagens podem ser transmitidas com facilidade,
através de gestos simples. SO apds este iniciar da comunicagdo através de uma lingua
diferente da usual é que os pais deixam de poder referir-se a objetos concretos para
passar a “referir-se a objectos ausentes, ao passado ou a acontecimentos futuros, a
acontecimentos e¢ emogdes” (Marchesi, 1987, p.274) para que cada vez mais a

comunicacdo de desenvolva.

Julgamos que ainda hd um longo caminho a percorrer, num trabalho que deseja o
melhor para os alunos surdos e, considerando o enguadramento teodrico efetuado, a
recolha de dados e o estudo desenvolvido na presente investigacdo, sugerimos a
realizacdo de um estudo futuro contemplando uma amostra de maiores dimensdes para

que se possa generalizar dados.

Durante este estudo surgiram perguntas que ficaram sem resposta: 0s resultados
académicos das criancas com surdez sdo condicionados pela idade em que tiveram
acesso a aprendizagem da LGP? Os alunos que iniciaram a aprendizagem da LGP antes
dos 3 anos revelam melhores resultados escolares? A familia ouvinte ter um
conhecimento profundo de LG ajuda a crianca a desenvolver processos linguisticos

mais estaveis?

Assim, e seguindo os estudos de Quadros (1997); Tété (2005); Santos L. (2005) e
Rigolet (2000) sugerimos um estudo baseado numa proposta bilingue. Sendo que a
educacdo de surdos recomenda tornar acessivel a crianca surda duas linguas,
privilegiando a aprendizagem da LG como lingua de aquisicdo natural; L1 e sua lingua
natural e o ensino/aprendizagem da lingua escrita e/ou possivelmente falada; L2. (Dec.
Lei 3/2008 de 7 de Janeiro)
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Estes autores salientam ainda que dever haver uma preocupacdo redobrada em
privilegiar o contacto com outras criangas e adultos surdos e com a cultura surda e,

concomitantemente respeitar a autonomia e estrutura de cada uma das linguas.

E, dado que os sucessos e insucessos de cada sistema dependerdo da adequacdo as
necessidades e possibilidades de cada crianca deve esta proposta bilingue apostar no
apoio dos diversos profissionais (professores de LG, professores de educacao especial,
intérpretes de LG, terapeutas da fala) visando assim possibilitar & crianca surda ... o
acesso tao precoce quanto possivel a LGP e a uma Comunicagdo Bilingue e Bicultural”

(Santos L., 2005, p.74).

“A criang¢a surda, independentemente do grau de surdez, tem

direito a crescer Bilingue”

(Estanqueiro, 2006, p. 217)
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ANEXO 1 QUESTIONARIO A
Inquérito A

& presentes documenbs fem Cormd propedsibtc primdno recolher um conjunbs divers Ficado de
nformagdes unto da comunidade surda. Fosteromente os dados recolhidos serdo aivo de
uma andilse culdada afim de perceber & analisar as dferencas referentes 3 integracio e 4
aprendizagem dos surdos verficadss & Indlheldecs Com surder =m gu= a aprendlzagem da
Lingua Sestusl Foriugussa (doravant= LEF] & pecole ou mals tandla.

For Giimo pretende-se verficar s& existem diferencas signFicativas na imegragdo & na
capaCidsds de aprendizagem das criangas sodss culos pals Irmdces ou oulros
significativos domimem a LGP.

Esle estudo Insere-s& na ese de mestrado de “Comunicagio Aceszivel” gue tem como
tema "LGP como primeira ingua e como mso de comunicacSo®.

As informagBes recolhldas através deste guestionaro vBo ser utiizadas para posteriormente
comparar realldades & perceber as dindmicas d= resposts por parfe das famillas de sodos =
das escolas.

A participacio de lodos meste esbudo & voluntara e confidencial peio gue as Inform

servirio apenas para efeitos da presente investipacio e serlo tratadas com o maxima rigor.

"Obrigatdria

1. 1. Idads *

2. 2. Grau soadémilon *
Harcar apenas wma oval

b
-

% 12" ano

5= ano:

Licenciatum
(7 Pos-graduaro
Mestrado
Ciutrac

3. 21, && recpondag "Lloamnolatura™, "PdG-
graduagdc” ou “Wectrado™ scpecflgus

4, 8. 3rau de surdez *
Larcarapanas wma oval

-

i Sunder e
(© ) Surdez moderada

-

) Surdez sever
[ ) Surdez profunds

-

_': Cutrac
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S. 4. AHura de ldentifloagdc da curdez -
Lfarcar apenas wma oval
() Anascenga
Ao 1 més
Entre o5 2 & 05 3 meses
Y Entre o= 4 & 05 & missEs
Entre o5 T £ 05 2 mESES
(" % Enbtre=os 9oz 10 misses
Enire os 10 & o5 12 meses
Entre o 1 ano & o 1 ano & & meses
Entre o 1 ano & & meses & 05 2 aN0s
Entre 05 2 & 05 I amos
Posterior aos 2 anos

:’_ 7 Ko =

5. 6. Foccul ®

Pode selecionsr mals gu= uma -:-|:-;L-:-
Lfarcar fochs o gue for apiicdvs),

|:| Implants coclear direlo

[ ] impiants cociear esquerds
|:| Frotese retrosuricular direita

|:| Frosece metrosuficulsr asguends
|:| Menhum dos anteriores

7. B. E ilho / & de pals curdos? *
Lfarcar apenas wma oval

B. 7. Zabs Limgua 3scheal Portegueea (ILSF)7 =
Lfarcar apenas wma oval

i
) 2im

[ ndo

3. 71, S8 recpomndsw "Sim™, com quantoc
ANcE aprendsy LSF T
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10. 7.2, Eo recpomeden "Elm™, ond= apramdey LEPF

Fode seiecionar mais que uma opgdo
Larcar fods o gue o aplicdy=!,

|:|Em1:-u1.-u

[ ] Em formaglies de asscclagBes de surdos
[ ] Naescoia

[ ] Naintemet

[] Cuta:

11. B. Ho cau dia-a-dla utllizs *

Classifigue cada tipo de comunicagio com a escala Nunca, For vezes & Sempne
Llarcar apenas wma oval por nha.

Munca Porverss Sampne
LGP [ I
Oralidade C )y 3 ()
Mimica C ) O { )
Lettura kabial C 3y ) { )
Cutra Ly ) ()

12. BA. Caco isnha Indloado owira, qual?

13. 8. & LGF & 3 cua primsirs ou ssgunds
limguat *

14, 10. Como comunloam o6 ceus famillarss male proximos aonslge *

Classifigue cada tipo de comunicafdo com a escala Munca, For vezes & Sempne
Lfarcar apanas wna oval por inha.

Munca Porwveres Iempne
LoP [ B
Oralidade C Yy 3 ()
Mimica .y ) ()
Leftura iabial £ 3y ) [ )
Cutra ey ) ()

15. 10.1. Caco fenha Indloado owlra, qual?
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TR T ]
15. 11. Como refrata a eomwnloagdo «om a sua tamilla *

Clrssifigue cads frase com aescalades 1 ad. Em que 1 £ sempre, 2. algumas veoes, 3
mamaniE = 4. nunca.

Marcar apenas wma oval por Anha.
SEmpre Raramarse

& zua Tamila aptende-o

guando *az LG (irgus gestual)
A comunicagho com a sua

0|0ojolf:
0|0jojol
000§

-
familia & pobre -
i -
rr devogar para fazer 8 o O

l=itura labial

& sua Tamila fals rApkdo = rdo I:_"l ¢
consegue farer lefturs Bkdal —

0
O
O

17. 12. Como decoreve & cUa SOMwnloagdd &OM o6 GEUE polegac ouvinies -
Clxssifigue cxds frase Com 3 escalsds 1 a3 4. Em que 1 & sempre, 2. slgumas vezes, 3.

ArAmante & 4. NuUnca.
Marcar ap=nas wma oval por fnha.

SEempre
O sPus colegas oandinbes
sablam ! sabem LGF
O sPus colegas oandinbes
ComurmiCayam [ oLk
consigo em LGFE
Oy Seus colegas oandnbes
ComurmiCayam [ oLk
consigo oralmeanie
O sPus colegas oandinbes
apreradam J aprendem LGP
CH SEUS DarEs ouv inles
esforpavam-s& | esforpam-s&
para COMUnCar Corsigo
CH SEUS DarEs ouv inles
esforpavam-s& | esforpam-s&
para soCksllzar corslgo

0|0/0[0/0[0
00

0|00[0/0[0
00[0/0/0f"

18, 18. Ho caw percurss scoolar Hnbka | fem amlgos *
Marcar ap=nas wma oval

() Surss
[ ) ouvrtes
() Ambos

|:- nio tinfa amigos

E. Owtra
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13, 14. Senba-ce i conbe-ce Inbagrado mac acoolac por onds paccou *
Lfarcar ap=nas e oval

) am
) e

() Outra

20. 14.1. Porgud¥ *

21. 16. @ualc ac malores dificuldades ansoniradas na scoola *

Crdene por ordem de mpordncia
Warcar apenas wma oval por inha.

1. 2. Cuase 2. Poucas

SEmpn= SEMEE [ i1

Cormunkcsr Com oS I L

profescones e : S’

Cormunkcsr Com oS Yy ey

fumclonaros — - —
Cormunkcar com of Colkeges Ty

ouvintes L l:_:' G

Aprender as materas [ ) [ [ )

Ourtra L - L J

22. 16.1. Caco fenha Indloado owira, qual?
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23, 18, Claccique ac fraces concoants 3 scoalade 1 a6

1 & nfo concordo, 2 concondo palalmenie, 3 concordo, 4 conoondo bastanis = 5
concordo plenament=
Lfarcar apenas wma oval por dnha.

Todos 05 surdas deviam aprensder
LGF desde a nascenca
4 LGP faz comi gue o5 sordos se

integrem mais facimente na o X X W )

soC ledades

O sundcs. que aprendsm LGF ¥
comunicam com maks dficuldade
Todos 05 cunvink=s da escola

aprenderem LGP ajuda ra CooC ) X )
integracio

s s s T MR A
lingua s sundos

O sundos =0 SE relscionam com W
pubrns 5undos a

O professones ndo saberem LGFE

ificulia a aprendcsper dos i :'[ :l: :l'." | -‘.'
5 LInchzes
he&cﬂtmmmlm:rt_r—:l[—;m
integracio na futum socledade -

Quanto miaks fands e apremnds

LGP mals dficuidades s=temma (0L X K W

comunica; o
Quanio malks fards = apremde

LSF mals dificuidades setemmo | M 0 W)
processo de apremdizagem
& Tamilla dominar a LGF

sl atal G G G5 G5 &)
socl=dade malortarismente o

ouv e

A& LEE & Imporianis pars o5
processos de aprendizagem

LLEn B Imeerane pare o D & & & B
desenvolvimento da pessoa sunds il
Comi @ LG a criangs aprende .-"- :",.I: _-:: ::I"' _-.J.-L- —y
MEmces N =scola

Ay rmmempRe OO0
5 LNz

et G G G5 G0 @D
feita 0 mals precoce poss i

Quamio maks cedo se reakzar a

apremcizagem da LG, mas encaz (N 0 N W )

£ a comunicagSo

24, 97. Comenisrios

Pagina 91 de 218



ANEXO 2 QUESTIONARIO B

Inquérito B

i ok il otk i et propielo pledds el o eetperlo g e Tezedk S | ol g P
Juifilss: sl sl chivde d prolisin Ofisk & educeSSnmk S cilarese ot Poiled oftehile on Siedos

] Pt aemil alvs o Uil andie codede i de paiioeted @ afalsai e O Tenerges releienta &

il egEacle & & asiend Dagem St St wailiceiel 8 il i com auideR B Qub @ apiehElEgET
i Ll e bl P oo fSonirdinin LGP | & piecoos ou s aida.

Fred Ol o et erede-am vor foar s axbalern O Ieoerces & ooty ms ne legres o o e capecdede de
aprerriagm Gk clancm buids cijs Dah e ol o outies Elgniloel v domirms e LOP

St il [Fienieedin i Dol Shi Froii lrcks S S Comuticaglo Ansalvel” Sue bas coms e “LOP oaso
i gL & Sores FalD da

Kl i P ol e i Seiale Suiiborilie v eel Ol Fad para oalbeioirenle peicelel o
Gl o Pl ik Ore 0 ok S crlarees b o P e b cata e e enedsagem Sa L0

2o i v Tarrleie ol Foades e elmtuds el O fdlirrecas S s e et oerle das e Lk S
it o i s ohin

& Pl pacis o 1o il el & soluntife & confidenchl palo Sl i feimegies sefy ilio asehms

e afelo cw prkenda e esti pecio @ serlo Dratecs com e mibaifo g

4 I Csantos alosos serdos em

£ 4 Iinfigue quanicd aluscd sudos lem com i seguinfes idedes

Miartad S ofte oval Sor Knha

whes ahe ahos wles when wln when ke 40wl
R b b3 0 3 O 3 3 C 3 C 3 () () { )
4 a8 ans g Ly e v ¢ b Ly L 3 C ) 3 () L 2
Tl e b L3 0 3 O 3 O 3 C 3 € 3 () () {3
Watkenew () C 3 C ) C 3 O 3 3 () ) () L )
atbanaa () () L) L2 L0 L) L0 C ) L) L)
’:‘:‘_"'“‘“ G O O O O 0 o O O
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11 & Indique quanios dos seus alunos sabem ou sdo LGP
Mo apenes one Ovel 2o Arba

Mo
mmmmmmmmmmm‘m

=-58B8E888888888

12 11 Qual & formae de comunicasho que considers mals efices para © seus sunos *
Casalfigue code Ume com & sacels de 1 Nade eforr, 2 Eficer, 3 Mulo efcaz
Morcer apoves e ovel 2o Arfw

1 Nefeeficar 2 Efcuz SM“

oP G ) T
O et -]
Misica )
—— =

132 12 Como descreve & comunicaght da crianga com 08 sees coleges cuvintes *
Cansifique cade Neee com & secela e 1 o4 Em gue | 4 nunca, 2 ireeneite. 3 sigurres veles 0 4

seTere.
Murcar apovims wove Ovel por Arfa

1 Nnn 2m aAlom.m. &Mm
g,.mm* o O O O
g...i.";...“?‘e:.."""""""..:” 2 O £ =3
m‘::nm“'""'m.m ) - -

1413 Guals ocha goe slo &3 maiores dificuidodes snconliadas na escols pelos sews aloacs

Casslfigue cote Neee con s eacela de T 44 Ex guo 1 d nurce, 2 pouces vales, 3 Guise aemire o
4 amipre
Marcer apovims wne vl ox At

nua :Nhn.vo. &Mm (e-nn

Commicu comempoieecs () (L 3 (Y [y
Comurica comm fncorkion () (9 ({3
e e OO o O
Agrnde a maditen = & E— e o — o
O (.2 g 3 B8Y ] (R

12 14 Persa gue & serdes € um entiave na sproadizagen das maddrlas curriculanes? *
Morcer apovies e ovel

() am
O Nae
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ANEXO 3 — TABELAS DE RESPOSTA DO INQUERITO A

Carimbo de Caédigo o 2.1. Serespondeu "Lic~en"ciatura", "Poés- 3. Grau de
data/hora _d_e 1. Idade 2. Grau académico ) graduii(;ao - surdez
participante ou "Mestrado” especifique
20/05/2015 22:02 1 28 Licenciatura Professor de LGP Surdez severa
21/05/2015 12:19 2 27 Licenciatura Licenciatura de LGP Surdez profunda
21/05/2015 12:20 8 46 Licenciatura pré-Bolonha Arquitetura Surdez profunda
21/05/2015 13:49 4 38 Licenciatura PRO LGP Surdez severa
21/05/2015 14:01 5 39 12° ano - Surdez profunda
21/05/2015 14:05 6 21 12° ano - Surdez profunda
21/05/2015 14:56 7 48 12° ano - Surdez profunda
21/05/2015 16:58 8 28 Licenciatura Licenciado em Ciéncia da Informacao Surdez profunda
21/05/2015 21:48 9 20 12° ano - Surdez severa
22/05/2015 10:20 10 24 Pés-graduacéo Lingua Gestual Portuguesa Surdez moderada
22/05/2015 10:54 11 40 12° ano - Surdez profunda
22/05/2015 12:48 12 36 9° ano - Surdez moderada
22/05/2015 12:53 13 29 Licenciatura Lingua Gestual Portuguesa Surdez severa
22/05/2015 14:12 14 48 12° ano - Surdez profunda
23/05/2015 16:33 15 25 Licenciatura Lingua Gestual Portuguesa Surdez profunda
23/05/2015 19:37 16 29 12° ano - Surdez profunda
24/05/2015 10:20 17 32 Licenciatura Lingua Gestual Portuguesa Surdez severa
24/05/2015 11:35 18 29 Licenciatura PRO LGP Surdez profunda
25/05/2015 20:45 19 33 Licenciatura Lingua Gestual Portuguesa Surdez severa
25/05/2015 21:55 20 35 12° ano - Surdez severa
25/05/2015 21:25 21 20 12° ano - Surdez profunda
26/05/2015 11:59 22 18 10° ano - Surdez profunda
26/05/2015 12:21 23 18 12° ano - Surdez profunda
27/05/2015 21:31 24 31 12° ano - Surdez profunda
27/05/2015 22:07 25 26 Licenciatura Lingua Gestual Portuguesa Surdez severa
28/05/2015 21:37 26 29 Licenciatura Lingua Gestual Portuguesa Surdez severa
28/05/2015 07:24 27 34 12° ano - Surdez profunda
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29/05/2015 17:55 28 33 Licenciatura PRO LGP Surdez severa
29/05/2015 17:24 29 28 7° ano - Surdez profunda
25/05/2015 21:55 30 35 12° ano - Surdez severa
30/05/2015 18:15 31 40 Licenciatura LGP Surdez profunda
01/06/2015 23:15 32 23 12° ano - Surdez profunda
01/06/2015 23:15 33 31 12° ano - Surdez severa
02/06/2015 23:15 34 32 12° ano - Surdez profunda
03/06/2015 23:15 35 24 12° ano - Surdez severa
04/06/2015 23:15 36 25 12° ano - Surdez profunda

. 7. Sabe
Cédigo 5. POSSLUI 6. Efilho/ade Lingua
de 4. Altura de identificagdo da surdez Gestual
Jparticipante pais surdos? |Portuguesa
(LGP)?
1 Prétese retroauricular direita, Prétese = .
Entre 0 1 ano e 0 1 ano e 6 meses retroauticular esquerda Né&o Sim
2 Prétese retroauricular direita, Prétese = Sim
Entre 0s 10 e 0s 12 meses retroauticular esquerda Néo
3 N . N Néao
A nascenca Nenhum dos anteriores N&o
4 . . N Sim
Posterior aos 3 anos Nenhum dos anteriores Né&o
5 N . . Sim
A nascenga Nenhum dos anteriores Sim
6 N . . Sim
A nascenga Nenhum dos anteriores Sim
7 N . N Nao
A nascenga Nenhum dos anteriores Nao
8 N . N Sim
A nascenga Nenhum dos anteriores Nao
9 . . N Sim
Posterior aos 3 anos Nenhum dos anteriores Nao
10 N Prétese retroauricular direita, Prétese < Sim
A nascenga . Né&o
retroauticular esquerda
11 . i ) . Nao
Nao sei Protese retroauticular esquerda Sim
12 ) ) . Sim
Posterior aos 3 anos Nenhum dos anteriores N&o
13 . . L " Sim
Entre os 2 e 0os 3 anos Prétese retroauricular direita N&o
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14 . . N Nao
Posterior aos 3 anos Nenhum dos anteriores N&o
15 . N Sim
Entre os 2 e os 3 anos Nenhum dos anteriores Nao
16 . . N Sim
Posterior aos 3 anos Nenhum dos anteriores Nao
17 . ) Lo " Sim
Entre os 2 e os 3 anos Prétese retroauricular direita Nao
18 . N Sim
Entre os 2 e os 3 anos Nenhum dos anteriores Nao
19 3 . N Sim
Entre os 2 e os 3 anos Prétese retroauticular esquerda Né&o
20 . Prétese retroauricular direita, Protese = Sim
Posterior aos 3 anos . Nao
retroauticular esquerda
21 N . N Sim
A nascencga Implante coclear direito N&o
22 N o . Sim
A nascenga Implante coclear direito Nao
23 N . o N Sim
Nao sei Implante coclear direito Nao
24 . . N Sim
Posterior aos 3 anos Nenhum dos anteriores Nao
25 . N Sim
Entre os 2 e 0os 3 anos Nenhum dos anteriores Nao
26 . . Sim
Entre os 2 e 0os 3 anos Nenhum dos anteriores Nao
27 Protese retroauricular direita, Prétese < Nao
Entre 0 1 ano e 0 1 ano e 6 meses . Nao
retroauticular esquerda
28 Entre 0s 2 € 0s 3 anos Prétese retroauricular direita, Protese N&o Sim
retroauticular esquerda
29 N ) . N Sim
Nao sei Nenhum dos anteriores Né&o
30 . Prétese retroauricular direita, Protese = Sim
Posterior aos 3 anos retroauticular esquerda Néo
31 . - Sim
Entre os 4 e 0os 6 meses Nenhum dos anteriores Né&o
32 N o N Sim
A nascenca Implante coclear direito N&o
33 . - Sim
Entre os 2 e 0os 3 anos Nenhum dos anteriores N&o
34 L . .. . Sim
Entre 0s 2 e 0s 3 anos Prétese retroaqucular direita, Protese Nio
retroauticular esquerda
35 . . N Sim
Posterior aos 3 anos Nenhum dos anteriores N&o
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36 . i irei . Sim
Entre 0s 4 e 0S 6 Meses Prétese retroaqncular direita, Protese Nio
retroauticular esquerda
5di , _ 8. No seu dia-a- | 8- No seu
Codigo 7.1. Se respondeu "Sim", com quantos 7.2. Serespondeu "Sim", onde ; i dia-a-dia
de dia utiliza [LGP] @
articioantel anos aprendeu LGP? aprendeu LGP? utiliza
Jparticp [Oralidade]
1 Por vezes
3 anos Na escola Sempre
2 2 anos Na escola Por vezes Sempre
Tenho os amigos continente que
contactamos. As vezes e consigo aprender
3 - rapido, a minha irma vive a lisboa e meu Por vezes Por vezes
cunhado tbm que sao surdos, por isso
convivio muitos.
4 17 anos Na escola, curso de formadores de LGP Sempre Por vezes
Em casa, Em formagfes de associacdes
5 ; Por vezes Nunca
de surdos, Na internet
6 Na escola Sempre Por vezes
8 anos
7 - - Por vezes Por vezes
8 13 anos Na escola Sempre Sempre
9 6 anos Na escola Por vezes Sempre
10 16 anos Em casa, Em formagdes de associagdes Sempre Sempre
de surdos
11 - Em formacg@es de associacdes de surdos Por vezes Por vezes
12 30 anos Na internet Por vezes Sempre
13 10 anos Na escola, Na internet, Amigos Sempre Sempre
14 - - Nunca Nunca
15 3 anos Na escola Sempre Nunca
16 3 anos Na escola Sempre Por vezes
17 3 anos Na escola Sempre Nunca
18 3 anos Na escola Sempre Nunca
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19 3 anos Na escola Sempre Nunca
20 3 anos Na escola Sempre Por vezes
21 N&o lembro Na escola Por vezes Sempre
22 2 anos Na escola Sempre Sempre
23 4 anos Na escola Sempre Por vezes
24 10 anos Em formag6es de associacdes de surdos, Sempre Nunca
Na escola
o5 3 anos Em formagdes de associac¢des de surdos, Sempre Por vezes
Na escola
26 3 anos Em formac®es de associac¢des de surdos, Sempre Por vezes
Na escola
27 - - Nunca Sempre
28 3 anos Na escola Sempre Nunca
29 4 anos Na escola Por vezes Nunca
30 3 anos Na escola Sempre Por vezes
31 16 anos Em formag®es de associacdes de surdos Sempre Nunca
32 N&o lembro Na escola Por vezes Sempre
33 3 anos Na escola Sempre Nunca
34 4 anos Na escola Por vezes Nunca
35 4 anos Na escola Sempre Nunca
36 3 anos Na escola Sempre Nunca
8.1. Caso
Cédigo , o o 8. No seu dia-a-dia utiliza [Leitura labial] 8. No seu dia-a- | tenha
de 8. No seu dia-a-dia utiliza [Mimical] dia utiliza [Outra] | indicado
Jparticipante outra, qual?
1 Por vezes Nunca
Nunca
2 Por vezes Por vezes Nunca
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Oral-
gestual,ou

labio-gestual

3 Sempre Por vezes Por vezes sem recurso

avoz,
consoante a
situagéo.

4 Nunca Por vezes Nunca

5 Sempre Sempre Nunca

6 Sempre Sempre Nunca

7 Sempre Por vezes Por vezes

8 Por vezes Sempre Nunca

9 Por vezes Sempre Nunca

10 Nunca Por vezes Nunca

11 Sempre Por vezes Por vezes

12 Por vezes Sempre Nunca

13 Por vezes Sempre Nunca

14 Sempre Sempre Nunca

15 Por vezes Por vezes Nunca

16 Nunca Nunca Nunca

17 Por vezes Por vezes Nunca

18 Por vezes Nunca Nunca

19 Por vezes Por vezes Nunca

20 Nunca Nunca Nunca

21 Nunca Sempre Nunca Escrita

22 Por vezes Sempre Nunca -

23 Por vezes Nunca Nunca -
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24 Por vezes Por vezes Nunca -

25 Nunca Nunca Nunca -

26 Nunca Nunca Nunca -

27 Nunca Sempre Nunca -

28 Nunca Nunca Nunca -

29 Por vezes Nunca Nunca -

30 Nunca Nunca Nunca -

31 Nunca Por vezes Nunca -

32 Nunca Sempre Nunca Escrita

33 Nunca Por vezes Nunca -

34 Nunca Por vezes Nunca -

35 Nunca Por vezes Nunca -

36 Nunca Por vezes Nunca -

. . 10. Como comunicam os seus| 10. Como comunicam 0s
Codigo |9 A GPéasua primeira 10. Como comunicam 0S | ¢amiliares mais préximos seus familiars mais

de seus familiares mais

participante

ou segunda lingua?

préximos consigo [LGP]

consigo [Oralidade]

proximos consigo [Mimica]

1 L Sempre Por vezes
Primeira lingua Por vezes
2 Primeira lingua Nunca Sempre Nunca
28 porque nunca
aprendi em crianga,
3 embora  0s  gestos Nunca Por vezes Sempre
constituissem o bésico
da minha 12
comunicagdo com O
mundo.
4 L Sempre Por vezes Nunca
Primeira
5 segunda. Sempre Nunca Sempre
6 Primeira Por vezes Por vezes Por vezes
7 Primeira Por vezes Por vezes Sempre
8 Primeira Por vezes Sempre Nunca
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9 Segunda Nunca Sempre Nunca
10 segunda Por vezes Sempre Nunca
11 primeira Por vezes Por vezes Sempre
12 segunda Por vezes Sempre Por vezes
13 primeira Por vezes Sempre Por vezes
14 segunda lingua Nunca Nunca Sempre
15 22 Nunca Sempre Por vezes
16 Primeira Nunca Sempre Por vezes
17 22 Por vezes Sempre Por vezes
18 Primeira Nunca Sempre Por vezes
19 22 Por vezes Sempre Por vezes
20 Primeira Nunca Sempre Por vezes
21 Segunda Nunca Sempre Nunca
22 primeira Por vezes Sempre Por vezes
23 segunda lingua Nunca Sempre Nunca
24 22 Por vezes Sempre Por vezes
25 Primeira Nunca Sempre Por vezes
26 Primeira Nunca Sempre Por vezes
27 segunda lingua Nunca Por vezes Nunca
28 Primeira Nunca Sempre Por vezes
29 12 Por vezes Nunca Por vezes
30 Primeira Nunca Sempre Por vezes
31 Primeira Lingua Sempre Nunca Por vezes
32 Segunda Nunca Sempre Nunca
33 Primeira Por vezes Por vezes Por vezes
34 Primeira Lingua Nunca Sempre Nunca
35 12 Por vezes Sempre Por vezes
36 Primeira Lingua Nunca Por vezes Nunca

Pagina 104 de 218




10. Como comunicam 0s

10. Como comunicam os

11. Como retrata a
comunicagdo com a sua

Co(;jégo seus familiares mais seus familiares 10.1. Caso tenha familia [A sua familia
articipante préximos consigo mais préximos consigo indicado outra, qual? | entende-o quando faz LG

P P [Leitura labial] [Outra] (lingua gestual)]

1
- - - 3. Raramente
2 Por vezes Escrito 4. Nunca
Nunca
3 Sempre Nunca - 4. Nunca
Oral-gestual ou labio-
4 Sempre Por vezes gestual sem recurso a 2. Algumas vezes
voz

5 Por vezes Nunca - 1. Sempre
6 Sempre Nunca - 1. Sempre
7 Por vezes Nunca - 2. Algumas vezes
8 Sempre Nunca - 4. Nunca
9 Sempre Nunca - 3. Raramente
10 Sempre Nunca - 1. Sempre
11 Nunca Nunca - 2. Algumas vezes
12 Por vezes Por vezes - 2. Algumas vezes
13 Sempre Nunca - 3. Raramente
14 Sempre Nunca - 4. Nunca
15 Sempre Nunca - 3. Raramente
16 Por vezes Nunca - 3. Raramente
17 Nunca Nunca - 3. Raramente
18 Por vezes Nunca - 4. Nunca
19 Nunca Por vezes Escrever 4. Nunca
20 Por vezes Nunca - 4. Nunca
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a sua familia é pobre]

21 Nunca Nunca - 4. Nunca
22 Por vezes Nunca - 2. Algumas vezes
23 Sempre Nunca - 2. Algumas vezes
24 Por vezes Nunca treino de audicao 3. Raramente
25 Por vezes Nunca - 3. Raramente
26 Nunca Nunca - 3. Raramente
27 Nunca Nunca - 4. Nunca
28 Sempre Nunca - 4. Nunca
29 Nunca Nunca - 2. Algumas vezes
30 Nunca Nunca - 4. Nunca
31 Nunca Nunca - 2. Algumas vezes
32 Por vezes Nunca - 4. Nunca
33 Por vezes Nunca - 3. Raramente
34 Nunca Nunca - 3. Raramente
35 Nunca Nunca - 4. Nunca
36 Nunca Nunca - 4. Nunca
L 11. Como retrata a comunicagao 11. Como retrata a cqmunicagao . x
Cédigo com a sua familia [A com asua familia [A 11. Como retrata a comunicagéo
de comunicacdo com comunicacao com com asua familia [A sua familia esforca-se
participante asua familia é rica] por falar devagar para fazer a leitura labial]

1 3. Raramente 3. Raramente
1. Sempre

2 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes 1. Sempre

8 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes

4 4. Nunca 1. Sempre 1. Sempre

5 1. Sempre 4. Nunca 1. Sempre
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3. Raramente

1. Sempre

3. Raramente

7 4. Nunca 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes
8 4. Nunca 1. Sempre 1. Sempre

9 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes 4. Nunca

10 4. Nunca 1. Sempre 1. Sempre

11 2. Algumas vezes 3. Raramente 2. Algumas vezes
12 4. Nunca 4. Nunca 2. Algumas vezes
13 2. Algumas vezes 3. Raramente 1. Sempre

14 2. Algumas vezes 1. Sempre 1. Sempre

15 2. Algumas vezes 3. Raramente 1. Sempre

16 1. Sempre 4. Nunca 3. Raramente
17 2. Algumas vezes 3. Raramente 1. Sempre

18 1. Sempre 4. Nunca 2. Algumas vezes
19 2. Algumas vezes 3. Raramente 1. Sempre

20 1. Sempre 4. Nunca 3. Raramente
21 4. Nunca 1. Sempre 3. Raramente
22 4. Nunca 1. Sempre 1. Sempre

23 3. Raramente 2. Algumas vezes 1. Sempre

24 2. Algumas vezes 3. Raramente 1. Sempre

25 1. Sempre 4. Nunca 3. Raramente
26 1. Sempre 4. Nunca 3. Raramente
27 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes 4. Nunca

28 1. Sempre 4. Nunca 2. Algumas vezes
29 4. Nunca 3. Raramente 4. Nunca

30 1. Sempre 4. Nunca 3. Raramente
31 3. Raramente 2. Algumas vezes 4. Nunca

32 4. Nunca 1. Sempre 3. Raramente
33 1. Sempre 3. Raramente 2. Algumas vezes
34 2. Algumas vezes 4. Nunca 2. Algumas vezes
35 1. Sempre 4. Nunca 3. Raramente
36 1. Sempre 3. Raramente 2. Algumas vezes
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Codigo
de
participante|

11. Como retrata a comunicagao
com a sua familia [A sua familia fala
rapido e ndo consegue fazer leitura

labial]

12. Como descreve a sua
comunicagao com 0s seus
colegas ouvintes [Os seus

colegas ouvintes sabiam / sabem

12. Como descreve a sua comunicagao
com os seus colegas ouvintes [Os seus

colegas ouvintes comunicavam /
comunicam consigo em LGP]

LGP]

1 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes
2 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes
3 4. Nunca 4. Nunca 2. Algumas vezes
4 1. Sempre 1. Sempre 2. Algumas vezes
5 4. Nunca 1. Sempre 4. Nunca

6 2. Algumas vezes 3. Raramente 2. Algumas vezes
7 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes
8 3. Raramente 3. Raramente 1. Sempre

9 3. Raramente 3. Raramente 3. Raramente
10 4. Nunca 4. Nunca 1. Sempre

11 2. Algumas vezes 4. Nunca 2. Algumas vezes
12 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes
13 4. Nunca 3. Raramente 1. Sempre

14 4. Nunca 4. Nunca 1. Sempre

15 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes
16 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes 1. Sempre

17 1. Sempre 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes
18 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes
19 1. Sempre 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes
20 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes 1. Sempre

21 4. Nunca 4. Nunca 1. Sempre

22 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes 1. Sempre

23 4. Nunca 4. Nunca 1. Sempre

24 3. Raramente 2. Algumas vezes 1. Sempre

25 1. Sempre 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes
26 1. Sempre 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes
27 4. Nunca 4. Nunca 1. Sempre
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participante

ouvintes comunicavam / comunicam consigo

ouvintes aprendiam / aprendem LGP]

28 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes

29 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes 4. Nunca

30 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes 1. Sempre

31 1. Sempre 1. Sempre 2. Algumas vezes

32 4. Nunca 4. Nunca 1. Sempre

33 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes

34 1. Sempre 1. Sempre 2. Algumas vezes

35 1. Sempre 2. Algumas vezes 1. Sempre

36 2. Algumas vezes 1. Sempre 2. Algumas vezes

12. Como descreve a sua

o 12. Como descreve a sua comunicagdo com | 12. Como descreve a sua comunicagéo com | comunicagdo com os seus colegas

CO(?;QO 0s seus colegas ouvintes [Os seus colegas 0s seus colegas ouvintes [Os seus colegas ouvintes [Os seus pares ouvintes

esforcavam-se / esforgam-se para

oralmente] comunicar consigo]
1 2. Algumas vezes 1. Sempre 2. Algumas vezes
2 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes 4. Nunca
3 2. Algumas vezes 4. Nunca 1. Sempre
4 2. Algumas vezes 1. Sempre 1. Sempre
5 4. Nunca 1. Sempre 1. Sempre
6 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes
7 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes 4. Nunca
8 1. Sempre 2. Algumas vezes 1. Sempre
9 3. Raramente 2. Algumas vezes 1. Sempre
10 1. Sempre 4. Nunca 2. Algumas vezes
11 2. Algumas vezes 4. Nunca 3. Raramente
12 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes 1. Sempre
13 1. Sempre 3. Raramente 2. Algumas vezes
14 1. Sempre 3. Raramente 2. Algumas vezes
15 2. Algumas vezes 1. Sempre 1. Sempre
16 1. Sempre 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes
17 2. Algumas vezes 1. Sempre 1. Sempre
18 2. Algumas vezes 1. Sempre 1. Sempre
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19 2. Algumas vezes 1. Sempre 1. Sempre
20 1. Sempre 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes
21 1. Sempre 4. Nunca 1. Sempre
22 1. Sempre 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes
23 1. Sempre 4. Nunca 1. Sempre
24 1. Sempre 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes
25 2. Algumas vezes 1. Sempre 1. Sempre
26 2. Algumas vezes 1. Sempre 1. Sempre
27 1. Sempre 4. Nunca 2. Algumas vezes
28 2. Algumas vezes 1. Sempre 1. Sempre
29 4. Nunca 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes
30 1. Sempre 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes
31 2. Algumas vezes 1. Sempre 1. Sempre
32 1. Sempre 4. Nunca 1. Sempre
33 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes 2. Algumas vezes
34 2. Algumas vezes 1. Sempre 2. Algumas vezes
35 1. Sempre 2. Algumas vezes 1. Sempre
36 2. Algumas vezes 1. Sempre 1. Sempre
codigo 12. Como descreve a sua comunicagao com
deg 0s seus colegas ouvintes [Os seus pares 13. No seu percurso escolar tinha/tem 14. Sentia-se / sente-se integrado nas
articinantel ouvintes esfor¢gavam-se / esforcam-se para amigos escolas por onde passou
P p socializar consigo]
1 Ambos Mais ou menos
2. Algumas vezes
2 4. Nunca Ambos Mais ou menos
8 2. Algumas vezes Ambos Nem uma coisa nem a outra.
4 1. Sempre Surdos Nao
5 4. Nunca Ambos Sim
6 2. Algumas vezes Ambos Sim
7 4. Nunca Ambos Sim
8 1. Sempre Ambos Sim
9 1. Sempre Ambos Sim
10 2. Algumas vezes Ouvintes N&o
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11 3. Raramente Ambos N&o

12 1. Sempre Ambos Nao

13 2. Algumas vezes Ambos Sim

14 2. Algumas vezes Ambos Mais ou menos
15 2. Algumas vezes Ambos Sim

16 2. Algumas vezes Ambos Mais ou menos
17 2. Algumas vezes Ambos Mais ou menos
18 1. Sempre Ambos Sim

19 2. Algumas vezes Ambos Sim

20 2. Algumas vezes Ambos Mais ou menos
21 2. Algumas vezes Ambos Sim

22 1. Sempre Ambos Sim

23 3. Raramente Ambos Néo

24 2. Algumas vezes Ambos Nao

25 2. Algumas vezes Ambos as vezes

26 2. Algumas vezes Ambos as vezes

27 2. Algumas vezes Ambos Sim

28 1. Sempre Ambos Sim

29 1. Sempre Surdos Sim

30 2. Algumas vezes Ambos Mais ou menos
31 2. Algumas vezes Ambos Nao

32 2. Algumas vezes Ambos Sim

33 2. Algumas vezes Ambos Sim

34 1. Sempre Ambos Sim

35 1. Sempre Ambos Sim

36 2. Algumas vezes Ambos Sim

Cédigo
de 14.1. Porqué?
Jparticipante]

1 Porque colegas meus aprender LGP. Isso bom. Mas professores ndo saber LGP. Isso mau. Muitas vezes eu naoj
perceber nada coisas escola. Senhoras ajudar escola ndo saber LGP igual professores. Isso mau igual. Mas eu gostar
escola. Amigos meus falar as vezes eu. Amigos surdos poucos porgue escola surdos nao ha.

5 Quando tinha i~nte_rpret_e nas aulas ou quando a pro_f’e 0s _coleg_as _aj_udavam a acompanhar nas aulas, sentia integrada,
Mas quando nao tinha interprete ou qualquer ajuda, ja sentia mais dificuldade.
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3 Depois da primaria, sempre estudei em ambientes exclusivamente ouvintes.

4 Porque na turma a maioria eram ouvintes e s0 tinha uma colega surda.

5 Pq sou unico aluno e outros sao ouvintes, nao ha mais surdos porque a minha area diferente por causa de arte, haj
poucos surdos andaram a mesma escola e ano lectivo sao diferentes e sreas tambem.

6 Na verdade, preferia ser assim integrado numas turmas com ouvinte para poder aprender ainda mais. Ensinam-mej
muitas coisas que ndo sei...

7 Sei la

8 No percurso escolar, fui integrado numa turma s6 de ouvintes, e também outra turma s6 de surdos, aprendi comunicar asj
duas linguas oral e gestual, e ndo tive muita dificuldade de me integrar nas escolas.

9 Porque, nunca tive problemas na escola, os meus professores e 0s meus colegas sempre ajudaram-me a perceber o
matéria e nunca deixaram-me de parte ou seja nunca senti-me excluido da sociedade.

10 Do 1° ciclo ao secundario nunca me senti plenamente integrada pelo facto de ndo perceber muitas conversas entrej
amigos e por ndo perceber muitas vezes os professores principalmente os que falavam mais rapido

11 Porque sentia bem com as pessoas ouvintes

12 N&o duvido
S6 me sentia integrada na escola dos surdos, porgue podia comunicar a nossa lingua sem barreiras e livre vontade. E

13 também andei na escolas dos ouvintes, muitas vezes ndo me sentia bem integrada porque as minhas colegas naog
sabiam bem Igp ou tinham dificuldade de comunicar comigo através da leitura labial.

14 Porque tinha apoio e também a minha mée era professora de Matematica e ela sabe as disciplinas ajudou-me bastante.

15 Porque amigos muitos ter.

16 Amigos ouvintes e surdos também. Falar LGP todos isso eu gostar

17 Porque amigos ouvintes ter. Amigos surdos também.

18 Porque colegas saber LGP isso bom. Amigos falar eu muitos vezes.

19 Amigos ouvintes saber LGP. Eu falar eles. Bom

20 Porque amigos surdos ndo ha. Entdo amigos ouvintes.

21 Porque sim.

22 eu como surda tive apoios que precisava.

23 Porque sendo surda , eu era uma pessoa que era fechada e nao gostava de falar com muita gente

24 Integrado eu ndo. Professores, funcionarios LGP saber n&do, comunicar eu ndo conseguir
Professores na aula matéria eu ndo perceber.

o5 Porque tinha amigos ouvintes bom. Que sabiam gestos e falam comigo. Ouvintes outros que ndo sabiam Igp. E naoj
comunicar nem esforcar falar comigo. As vezes eu sentir bem outras vezes néo.

26 Porque sim.

27 Tive apoio de alguns professores, alguns amigos e familiares.

28 Porque colegas meus saber LGP. Eu achar isso bom. Eles falar comigo.

29 Sim porque estava com a comunidade surda e eles ajudaram-me

Pagina 112 de 218



30 Porque amigos surdos ndo ha. Entdo amigos ouvintes.

31 Na&o tinha a nogdo o gue se passava, ndo tinha informagao ...

32 Porque sim.

33 Porque amigos ouvintes ha. Surdos escola néo ha.

34 Sim.

35 Porque pessoas ouvir falar eu.

36 Amigos ouvintes eu ter. Amigos falar eu as vezes LGP as vezes falar devagar

Coédigo
de
participante

15. Quais as maiores dificuldades
encontradas na escola [Comunicar com os

professores]

15. Quais as maiores dificuldades
encontradas na escola [Comunicar com 0s
funcionarios]

15. Quais as maiores dificuldades
encontradas na escola
[Comunicar com os colegas

ouvintes]

1 2. Quase sempre 1. Sempre 3. Poucas vezes
2 1. Sempre 3. Poucas vezes 2. Quase sempre
3 2. Quase sempre 2. Quase sempre 2. Quase sempre
4 2. Quase sempre 2. Quase sempre 2. Quase sempre
5 1. Sempre 3. Poucas vezes 1. Sempre

6 2. Quase sempre 2. Quase sempre 3. Poucas vezes
7 3. Poucas vezes 3. Poucas vezes 3. Poucas vezes
8 2. Quase sempre 2. Quase sempre 3. Poucas vezes
9 3. Poucas vezes 4. Nunca 4. Nunca

10 2. Quase sempre 4. Nunca 3. Poucas vezes
11 2. Quase sempre 3. Poucas vezes 3. Poucas vezes
12 1. Sempre 1. Sempre 1. Sempre

13 2. Quase sempre 2. Quase sempre 2. Quase sempre
14 4. Nunca 4. Nunca 3. Poucas vezes
15 1. Sempre 1. Sempre 3. Poucas vezes
16 1. Sempre 1. Sempre 2. Quase sempre
17 1. Sempre 1. Sempre 2. Quase sempre
18 1. Sempre 1. Sempre 3. Poucas vezes
19 1. Sempre 1. Sempre 2. Quase sempre
20 1. Sempre 1. Sempre 3. Poucas vezes
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21

3. Poucas vezes

3. Poucas vezes

3. Poucas vezes

22 3. Poucas vezes 3. Poucas vezes 3. Poucas vezes
23 1. Sempre 4. Nunca 3. Poucas vezes
24 1. Sempre 1. Sempre 2. Quase sempre
25 1. Sempre 1. Sempre 3. Poucas vezes
26 1. Sempre 1. Sempre 3. Poucas vezes
27 2. Quase sempre 3. Poucas vezes 2. Quase sempre
28 1. Sempre 1. Sempre 3. Poucas vezes
29 1. Sempre 3. Poucas vezes 1. Sempre

30 1. Sempre 1. Sempre 3. Poucas vezes
31 2. Quase sempre 2. Quase sempre 2. Quase sempre
32 3. Poucas vezes 2. Quase sempre 3. Poucas vezes
33 1. Sempre 1. Sempre 3. Poucas vezes
34 2. Quase sempre 1. Sempre 3. Poucas vezes
35 1. Sempre 1. Sempre 3. Poucas vezes
36 1. Sempre 1. Sempre 3. Poucas vezes

Cééiei}go eiibgﬁgﬁazsnr‘:ii;;&sﬁd{:ipcru;:ggfzs 15@%%?35&?ﬁ?;iscgfzc[élgﬁgfs 15.1. Caso tenha indicado outra, qual?

participante

matérias]

Se professor LGP na sala junto eu
aprender bem coisas escola. Quando
eu grande intérprete aulas isso ajudar

1 3. Poucas vezes eu. Quando professor LGP e intérprete

3. Poucas vezes LGP isso mau, eu néo perceber nada.
Inglés muito dificil, eu ndo perceber
nada.

2 1. Sempre 4. Nunca

3 2. Quase sempre 1. Sempre Acompanhar as aulas.

4 2. Quase sempre 4. Nunca

5 2. Quase sempre 4. Nunca

6 2. Quase sempre 4. Nunca

7 3. Poucas vezes 4. Nunca

8 1. Sempre 1. Sempre Perceber textos grandes

9 2. Quase sempre 4. Nunca
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10 2. Quase sempre 4. Nunca
11 3. Poucas vezes 4. Nunca
12 3. Poucas vezes 4. Nunca
13 2. Quase sempre 1. Sempre Perceber problemas matemaéticas
14 2. Quase sempre 4. Nunca
15 1. Sempre 4. Nunca
16 1. Sempre 4. Nunca
17 1. Sempre 4. Nunca
Aprender coisas escolas é dificil.
18 2. Quase sempre 2. Quase sempre Pr?\;lzsssgrro?zgs?)?tl)gepr) lj%?“% gi? ;ilsa}:neu.
coisas ser mais facil.
19 1. Sempre 4. Nunca -
20 1. Sempre 4. Nunca -
21 3. Poucas vezes 4. Nunca -
22 3. Poucas vezes 4. Nunca -
23 2. Quase sempre 3. Poucas vezes comunicagdo com a familia
24 1. Sempre 4. Nunca -
25 1. Sempre 3. Poucas vezes Se procfgﬁqsigz)lglr)oz?emtaesrp;g(t)er:gllo Junto
26 1. Sempre 4. Nunca -
27 4. Nunca 4. Nunca -
Professor nédo saber Igp. Aprender
28 2. Quase sempre 2. Quase sempre coisas dificil. Mas professor Igp junto
comigo. Assim mais facil.
29 4. Nunca 1. Sempre -
30 1. Sempre 4. Nunca -
31 2. Quase sempre 4. Nunca -
32 3. Poucas vezes 1. Sempre Comunicar eu e familia coisas escolas
33 2. Quase sempre 4. Nunca -
34 3. Poucas vezes 1. Sempre Perceber coisas aulas.
35 3. Poucas vezes 4. Nunca -
36 2. Quase sempre 4. Nunca -

Pagina 115 de 218




Cédigo 16. Classifique as frases consoante a escala 1g-eC1|8:§iE)igtggsf;;asgﬁ]c;l:];gznstsri'g:csa;a 1% é:;?;seilf;qeuf :zf[rgzzsgfgg:z?ge
de de 1a5[Todos os surdos deviam aprender | jntegrem mais facilmente na sociedade] aprendem LGP comunicam com
participante LGP desde a nascenca] mais dificuldade]
1 5 1 2
2 5 5 1
3 4 1 2
4 5 5 1
5 5 5 3
6 5 2 1
7 5 1 1
8 5 5 2
9 5 5 1
10 5 5 1
11 5 5 1
12 2 2 3
13 5 4 1
14 5 1 1
15 5 3 1
16 5 5 1
17 5 5 1
18 5 2 1
19 5 3 1
20 5 5 1
21 5 4 3
22 5 3 3
23 5 3 2
24 5 5 1
25 5 3 1
26 5 3 1
27 3 3 1
28 5 2 1
29 5 5 3
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30 5 5 1
31 5 5 1
32 5 4 3
33 5 4 4
34 5 4 3
35 5 5 3
36 5 4 3
o . 16. Classifique as frases consoante a 16. Classifique as frases consoante a
Cddigo | 16. Classifique as frases consoante aescala | escalade 1 a5 [A LG deve ser sempre a escalade 1a5][Os surdos s6 se
partigi?)ante g:r(ler?dir[g;dl?éssajzz\g%fisn?:gizgg(l)a]‘ primeira lingua dos surdos] relacionam com outros surdos]
1 5 5 3
2 5 3 1
S 2 3 4
4 5 5 3
5 5 5 5
6 2 1 1
7 1 3 3
8 5 5 1
9 5 5 1
10 5 5 4
11 3 5 1
12 2 3 4
13 4 5 2
14 5 5 1
15 5 5 5
16 5 3 1
17 5 3 1
18 5 5 4
19 5 5 5
20 5 3 1
21 4 ) >
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participante|

saberem LGP dificulta a aprendizagem
dos surdos]

22 4 5 1
23 5 5 1
24 5 3 1
25 5 5 5
26 5 5 5
27 3 2 1
28 5 5 4
29 2 4 1
30 5 3 1
31 5 5 1
32 4 4 2
33 5 5 1
34 5 4 1
35 5 5 2
36 5 4 2
couiga | 6, Clasique s rases consoante |16 Casslaus s ases consonte 50 | a1 Quanto s oo
de proiessores nao aprende LGP mais dificuldades se tem na

integracao na futura sociedade]

comunicacgéo]

1 5 4 5
2 5 4 4
3 2 3 2
4 5 5 5
5 5 5 5
6 3 3 3
7 3 3 3
8 5 5 4
9 5 4 5
10 5 4 4
11 5 3 5
12 4 4 4
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13 4 3 4
14 5 3 3
15 5 5 5
16 5 5 5
17 5 5 5
18 5 4 5
19 5 5 5
20 5 5 5
21 4 3 3
22 3 5 5
23 5 5 1
24 5 5 5
25 5 5 5
26 5 5 5
27 2 2 5
28 5 5 5
29 5 2 5
30 5 5 5
31 4 4 1
32 4 3 3
33 5 4 5
34 5 4 5
35 5 5 4
36 5 5 5
. 16. Classifique as frases consoante a escala 6. Cl ifi ¢
Cédigo | 16 Classifique as frases consoante a | ge 1 a 5 [A familia dominar a LGP determina 16. Classifique as frases consoante a
deg escalade 1 a5 [Quanto mais tarde se uma pior integracéo na sociedade escalade 1a5[A LGP é importante para

participante|

aprende LGP mais dificuldades se tem
no processo de aprendizagem]

maioritariamente ouvinte]

0s processos de aprendizagem]

1 1 5
4

2 5 1 5

3 2 2 2
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4 1
5 5
6 1
7 2
8 1
9 4
10 1
11 2
12 5
13 1
14 1
15 1
16 5
17 5
18 1
19 1
20 5
21 3
22 1
23 2
24 5
25 1
26 1
27 1
28 1
29 1
30 5
31 4
32 3
33 1
34 2
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35 5 2 5
36 4 1 5
i 16. Classifique as frases consoante a | 16. Classifique as frases consoante a escala | 16. Classifique as frases consoante a
Codigo escalade 1a5[A LGP éimportante de la5[Com alLG acrianca aprende menos |escalade 1a5[A LG é fundamental para
artigie ante] Parao desenvolvimento da pessoa na escola] 0s surdos]
P P surda]
1 2 5
4
2 5 1 3
S 2 1 4
4 5 1 5
5 5 5 5
6 4 1 5
7 3 3 3
8 5 1 5
9 5 1 5
10 5 1 5
11 2 1 2
12 5 5 5
13 5 1 5
14 4 1 5
15 5 1 5
16 5 1 4
17 5 1 2
18 5 1 5
19 5 1 5
20 5 1 4
21 3 2 2
22 5 1 5
23 5 1 5
24 5 1 2
25 5 1 5
26 5 1 5
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27 5 1 5
28 5 1 5
29 4 1 5
30 5 1 4
31 5 1 5
32 3 2 4
33 5 1 5
34 5 1 4
35 4 1 5
36 5 1 4
16. Classifique as frases
P 16. Classifique as frases consoante aescaladelas
Coé‘elgo consoante a escalade 1a5[A | [Quanto mais cedo se realizar a 17. Comentarios

participante|

aprendizagem da LG deve ser
feita 0 mais precoce possivel]

aprendizagem da LG, mais eficaz
é a comunicacgao]

Importante surdos aprender LGP muito cedo mas mée,
pai e irm&o meu ndo saber LG.
Eu chegar a casa e pessoas ndo hé falar eu.

1 5 .
5 Eu falar pouco s6 escola eu falar.
Amigos eu ouvir, saber LGP sim.
Eu escola perceber coisas as vezes ndo. Eu dificil ter.
2 5 5
8 5 5 Inquérito bom
4 5 5
5 4 5 Gostei 0 pinquerito. Parabens. ;)
Sou surda profunda e comunico com os ouvintes. Mas
na verdade nunca que é suficiente... A ndo ser eles
aprendem LGP... Na minha opinido, todos devem
6 4 4 ) ;
depender dos outros, porque € uma necessidade para
poder sobreviver na sociedade, mesmo for surda ou
ouvinte.
7 5 5
8 5 5
9 4 5 Parabéns
10 5 5
11 5 5 Parabéns. Bom.
12 4 5
13 4 4 Inquérito importante
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14

15

16

17

18

Familia minha ndo saber LGP nunca. Eu comunicar
nada com familia minha. Eu s6 comunicar com amigos
meus ouvintes e surdos. Familia minha ndo gostar eu

ser surdo. Eles ndo compreender eu. Comunicar eu

muito tarde. Depois dificil ter na escola. Porque eu
comunicar pouco e ser fraco.

19

20

21

22

23

24

Importante LGP aprender quando pequeno.
Precisar muito familia, amigos, professores e
funcionérios LGP aprender porque eu comunicar eles
importante.

Nos surdos direitos ouvintes igual dever ser, mas ainda
néo ser.

25

Inquérito este muito bom. Importante para surdos por
causa familia saber ndo Igp. Importante chamar
atencéo. Parabéns

26

Inquérito bom. Parabéns. Eu perceber tudo bem.

27

28

Eu ndo comunicar nada com familia. Familia minha néo
saber LGP. S6 comunicar com amigos ouvintes.

29

30

31

32

33

34

35

36
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ANEXO 4 — TABELAS DE RESPOSTA DO INQUERITO B

Carimbo de Caédigo 2.1. Serespondeu "Licenciatura", "Pos- 3. Quantos alunos
de 1. |dade 2. Grau académico graduacéao” ’
data/hora S N o - surdos tem
participante ou "Mestrado" especifique

11/06/2015 1 27 Licenciatura Licenciatura de leccionagdo de LGP 4

18:05
11/?5_/%215 2 28 Pés-graduacéo Educacéo Especial - Cognitivo e Motor 9
11/386,/523 15 3 30 Pés-graduacéo Educacéo Especial 1
14/5)56,/5215 4 54 Licenciatura Problemas de comunicagdo 1
14/?2/5215 5 42 Pés-graduacéo Educacéo Especial 3

Licenciatura em Filosofia , P6s Graduagao

14/06/2015 ‘e . em Educagao Especial (Dominio cognitivo e

19:50 g 43 Pos-graduagdo motor) , P6s Graduagéo em Bibliotecas 5

Escolares

14/06/2015 . .

20:45 7 27 Licenciatura LGP 5
15/06,/2015 8 27 Licenciatura Lecionagdo em LGP 2

00:12
15/316,/5215 9 37 Licenciatura Licenciatura em Ensino Bésico - 1° Ciclo 2
15/06/2015 Psicologia da educacéo, dissertagdo sobre a Afjuealgéz?ég Zguegc(glgaéo

11:22 10 41 Mestrado Avaliacéo da eficacia do modelo_ bllllmgue reporto-me para o grupo

nos alunos surdos da Madeira e
que ja tive antes

15/?5_/5815 11 43 Licenciatura Portugués/Inglés (ensino de) 19
15/06/2015 0, neste momento, pela

12:02 12 54 Outro C ESE em Educagao Especial 12 vez em 23 anos com

’ alunos surdos

15/06/2015 . = P6s Graduacédo em Educagéo Especial -

12:24 = 28 Pés-graduagao dominio Cognitivo e Motor 5
15/ 06_/2015 14 29 Licenciatura Docente de Lgp 24

13:14
15/%5_/53 15 15 29 Pos-graduagdo Comunicacao acessivel 5
17/35_/522 15 16 53 Mestrado Supervisdo Pedagdgica 4
18/?5_/5215 17 43 Licenciatura Licenciatura em 1° Ciclo 3
18/35_/22215 18 56 Pés-graduacéo Educacéo Especial 3
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18/33@315 19 34 Pés-graduacéo Licenciatura em 1° Ciclo 5
19/06/2015 . .
2045 20 39 Licenciatura LGP 7 alunos
19/06/2015 . . Pés Graduagdo em Educacgéo Especial -
22:24 es 30 Pos-graduagdo dominio Cognitivo e Motor 6 alunos
20/06./2015 22 29 Licenciatura LGP 8 alunos
10:30
20/?2/22(?15 23 56 Licenciatura Ensino de Portugués / Inglés 6 alunos
lefgfjgw 24 59 Licenciatura Histéria e Geografia 5 alunos
22/23/2315 25 46 Licenciatura Educagéo de infancia 3 alunos
23/1016_/25015 26 35 Licenciatura Psicologia da educacgéo 3 alunos
24/06/2015 Licenciatura 1° ciclo e Mestrado Educagéao
16:29 27 32 Mestrado Especial 6 alunos
25/06,/ 2015 28 35 Pés-graduacéo 1° Ciclo 4 alunos
23:47
28/326,/52?5 29 48 Licenciatura Educacéo de infancia 1 aluno
30/06‘/2015 30 33 Mestrado 1° Ciclo 3 alunos
13:43
01/;)87(22315 31 43 Licenciatura Portugués / Inglés 19 alunos
02/(());/2(())15 32 53 Licenciatura Formagé&o Pessoal e Social 3 alunos
02/%_/52 15 33 48 Licenciatura Educacao Especial 20 alunos
. . 4. Indique quantos alunos
. . 4. Indique guantos alunos 4. Indique quantos alunos
Codigo 4. Indique quantos alunos | g0 tem com as seguintes | surdos tem com as seguintes surdos tem com as
de surdos tem com as seguintes idades [4 a 6 anos] idades [7 a 9 anos] seguintes idades [10 a 12
Iparticipante idades [1 a 3 anos] anos]
1 0 0 0
0
2 1 aluno 2 alunos 0 2 alunos
3 0 1 aluno 0 0
4 0 0 0 0
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5 0 0 0 0
6 0 0 0 0
7 2 alunos 0 0 3 alunos
8 1 aluno 1 aluno 0 0
9 0 0 2 alunos 0
10 0 0 0 9 alunos
11 0 0 0 4 alunos
12 0 0 0 0
13 0 1 aluno 1 aluno 2 alunos
14 0 0 0 2 alunos
15 0 0 3 alunos 1 aluno
16 0 2 alunos 2 alunos 0
17 0 0 0 2 alunos
18 3 alunos 0 0 0
19 0 0 5 alunos 0
20 2 alunos 3 alunos 2 alunos 0
21 0 3 alunos 3 alunos 0
22 2 alunos 3 alunos 2 alunos 1 aluno
23 0 0 0 4 alunos
24 0 0 0 5 alunos
25 2 alunos 1 aluno 0 0
26 0 0 2 alunos 1 aluno
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27 0 2 alunos 3 alunos 1 aluno
28 0 3 alunos 1 aluno 0
29 1 aluno 0 0 0
30 0 0 3 alunos 0
31 0 0 0 2 alunos
32 0 3 alunos 0 0
33 0 0 0 5 alunos
sdi . 4. Indique quantos alunos 5. Indique quantos alunos 5. Indique quantos alunos tem
Cédigo | 4. Indique quantos alunos |q 1405 tem com as seguintes| tem com os seguintes graus | com os seguintes graus de
de surdos tem com as seguintes| jyades [Acima de 16 anos] | de surdez [Surdez Leve] | surdez [Surdez Moderada]
Iparticipante| idades [13 a 15 anos]
1 3 alunos 0 0
1 aluno
2 4 alunos 0 2 alunos 1 aluno
3 0 0 0 0
4 0 1 aluno 0 0
5 0 3 alunos 2 alunos 1 aluno
6 2 alunos 4 alunos 0 0
7 0 0 0 1 aluno
8 0 0 0 0
9 0 0 0 1 aluno
10 9 alunos 9 alunos 0 0
11 5 alunos 10 alunos 0 0
12 0 0 0 0
13 1 aluno 0 0 1 aluno
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Iparticipante

surdez [Surdez Severa]

surdez [Surdez

seguintes graus de

14 2 alunos 1 aluno 0 2 alunos

15 0 0 0 0

16 0 0 0 0

17 1 aluno 0 0 0

18 0 0 0 1 aluno

19 0 0 0 1 aluno

20 0 0 0 1 aluno

21 0 0 0 1 aluno

22 0 0 0 0

23 2 alunos 0 0 0

24 0 0 0 0

25 0 0 0 1 aluno

26 0 0 0 0

27 0 0 0 0

28 0 0 0 0

29 0 0 0 1 aluno

30 0 0 0 0

31 9 alunos 7 alunos 0 0

32 0 0 0 0

33 7 alunos 8 alunos 0 2 alunos

Cédigo 5. Indigue quantos 5. Indique quantos 5. Indique quantos 6. Indique quantos dos
de alunqs tem com os alunc_>s tem com os alunos tem com oS seus_a}lunos possuem
seguintes graus de seguintes graus de auxiliares auditivos

[Implante coclear
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Profunda] surdez [N&o sei] direito]

1 3 alunos 0 2 alunos
1 aluno

2 3 alunos 3 alunos 0 1 aluno
3 1 aluno 0 0 1 aluno
4 0 1 aluno 0 0
5 0 0 0 0
6 2 alunos 3 alunos 0 2 alunos
7 1 aluno 3 alunos 0 2 alunos
8 1 aluno 1 aluno 0 1 aluno
9 0 1 aluno 0 0
10 0 9 alunos 0 1 aluno
11 9 alunos 10 alunos 0 3 alunos
12 0 0 0 0
13 2 alunos 2 alunos 0 0
14 1 aluno 2 alunos 0 0
15 3 alunos 4 alunos 0 0
16 1 aluno 3 alunos 0 2 alunos
17 2 alunos 1 aluno 0 0
18 1 aluno 1 aluno 0 1 aluno
19 3 alunos 1 aluno 0 0
20 3 alunos 3 alunos 0 2 alunos
21 2 alunos 4 alunos 0 0
22 3 alunos 5 alunos 0 0
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23 3 alunos 3 alunos 0 2 alunos
24 3 alunos 2 alunos 0 2 alunos
25 1 aluno 2 alunos 0 1 aluno
26 2 alunos 1 aluno 0 2 alunos
27 4 alunos 2 alunos 0 2 alunos
28 1 aluno 3 alunos 0 2 alunos
29 1 aluno 0 0 1 aluno
30 2 alunos 1 aluno 0 2 alunos
31 8 alunos 9 alunos 0 9 alunos
32 0 2 alunos 1 aluno 2 alunos
33 4 alunos 14 alunos 0 6 alunos
6. Indique guantos dos Galndique guantos 6. Indique quantos dos |6. Indique quantos dos
os seus alunos seus alunos possuem | seus alunos possuem
Codigo | S€us alunos possuem possuem auxiliares auxiliares auditivos auxiliares auditivos
de auxiliares auditivos

participante

[Implante coclear

auditivos [Protese

[Prétese auditiva

[Nenhuma das

auditiva direita] esquerda] anteriores]
esquerdo]
1 1 aluno 1 aluno 0
2 alunos
2 0 5 alunos 3 alunos 0
3 0 0 1 aluno 0
4 0 0 1 aluno 0
5 0 1 aluno 0 2 alunos
6 0 0 0 0
7 0 3 alunos 3 alunos 0
8 0 1 aluno 2 alunos 0
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9 0 0 0 0
10 0 1 aluno 1 aluno 0
11 0 5 alunos 1 aluno 0
12 0 0 0 0
13 0 4 alunos 4 alunos 1
14 0 1 aluno 2 alunos 0
15 3 alunos 2 alunos 2 alunos 0
16 0 2 alunos 3 alunos 0
17 0 3 alunos 3 alunos 0
18 1 aluno 3 alunos 2 alunos 0
19 2 alunos 4 alunos 4 alunos 0
20 2 alunos 5 alunos 5 alunos 0
21 0 6 alunos 6 alunos 1 aluno
22 0 6 alunos 5 alunos 2 alunos
23 1 aluno 3 alunos 3 alunos 0
24 0 3 alunos 3 alunos 0
25 0 0 1 aluno 1 aluno
26 1 aluno 1 aluno 2 alunos 0
27 1 aluno 3 alunos 3 alunos 1 aluno
28 2 alunos 2 alunos 2 alunos 0
29 0 0 1 aluno 0
30 1 aluno 1 aluno 2 alunos 0
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31 4 0 0 6
32 0 0 0 0
33 0 0 8 alunos 0
6. Indigue quantos dos 7. Indique quantos dos dzglggfsu;ﬁﬁggfgo 7. Indigue quantos dos
Cédigo s.eus glungs ossuem | S€US alunos séo ou nao ou n3o filhos de seus alunos sdo ou
de b filhos de pais surdos néo filhos de pais

participante

auxiliares auditivos [N&ao

[Filhos de pais surdos]

pais surdos [Filho

surdos [N&ao sei]

seli] de pais ouvintes]
1 0 0 4 alunos -
2 0 2 alunos 7 alunos -
3 0 0 1 aluno -
4 0 0 1 aluno 0
5 0 0 3 alunos 0
6 0 1 aluno 4 alunos 0
7 0 0 5 alunos 0
8 0 0 2 alunos 0
9 0 0 2 alunos 0
10 0 2 alunos 0 0
11 0 2 alunos 10 alunos 0
12 0 0 0 0
13 0 0 0 0
14 1 aluno 0 2 alunos 0
15 0 0 5 alunos 0
16 0 0 4 alunos 0
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17 0 0 3 alunos 0

18 0 0 3 alunos 0

19 0 0 5 alunos 0

20 0 0 7 alunos 0

21 0 0 6 alunos 0

22 0 0 8 alunos 0

23 0 0 6 alunos 0

24 0 0 5 alunos 0

25 0 0 3 alunos 0

26 0 0 3 alunos 0

27 0 0 6 alunos 0

28 0 0 4 alunos 0

29 0 0 1 aluno 0

30 0 0 3 alunos 0

31 0 3 alunos 10 alunos 6 alunos
32 1 0 3 alunos 0

33 0 3 alunos 10 alunos 7 alunos

8. Indique quantos dos | 8. Indique quantos
Codigo 8. Indique quantos dos seus alunos sabem ou dos seus alunos
9 ~ ~ ~ ~ 9. Enquanto professor
de  |seus alunos sabem ou ndo| n&o LGP [N&o sabem |sabem ou n&o LGP sabe LGP?
participantel | Gp [Sabem LGP] LGP] [N&o sei] '

1 2 alunos 2 alunos - Sim

2 6 alunos 3 alunos - Sim

3 1 aluno 0 - Sim

4 1 aluno 0 0 Sim
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5 0 3 alunos 0 Sim

6 4 alunos 1 aluno 0 Muito Pouco

7 5 alunos 0 0 Sim

8 2 alunos 0 0 Sim

9 1 aluno 1 aluno 0 Sim

10 9 alunos 0 0 Sim

11 10 alunos 0 0 Sei alguma coisa em LGP

Né&o domino a 100% LGP,

12 0 0 0 mas detenho alguns
conhecimentos

13 5 alunos 0 0 Sim

14 2 alunos 0 0 Sim

15 5 alunos 0 0 Sim

16 4 alunos 0 0 Sim

17 3 alunos 0 0 Pouco

18 3 alunos 0 0 Sim

19 5 alunos 0 0 Pouco

20 7 alunos 0 0 Sim

21 6 alunos 0 0 Mais ou menos

22 8 alunos 0 0 Sim

23 6 alunos 0 0 Pouco

24 5 alunos 0 0 Pouco

25 3 alunos 0 0 Pouco

26 3 alunos 0 0 Mais ou menos

27 6 alunos 0 0 Mais ou menos

28 4 alunos 0 0 Mais ou menos

29 1 aluno 0 0 Mais ou menos

30 3 alunos 0 0 Mais ou menos

31 10 alunos 0 9 alunos Sei alguma coisa

32 2 alunos 1 aluno 0 Conversacao bésica

33 10 alunos 10 alunos 0 Sim
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10. Como comunica com

10. Como comunica com

10. Como comunica

10. Como comunica

codigo 05 seUs alunos surdos os seus alunos surdos | com os seus alunos | com o0s seus alunos
barticipante (LGP] [Oralidade] surdos [Mimica] |surdos [Leitura labial]
1 Sempre Nunca Algumas vezes Nunca
2 Sempre Algumas vezes Nunca Nunca
3 Sempre Algumas vezes Nunca Nunca
4 Sempre Nunca Algumas vezes Nunca
5 Algumas vezes Sempre Nunca Nunca
6 Algumas vezes Sempre Nunca Algumas vezes
7 Sempre Algumas vezes Nunca Nunca
8 Sempre Algumas vezes Nunca Nunca
9 Algumas vezes Algumas vezes Algumas vezes Algumas vezes
10 Sempre Algumas vezes Algumas vezes Algumas vezes
11 Sempre Sempre Nunca Nunca
12 Sempre Algumas vezes Algumas vezes Sempre
13 Sempre Nunca Algumas vezes Algumas vezes
14 Sempre Nunca Algumas vezes Nunca
15 Sempre Nunca Algumas vezes Nunca
16 Sempre Sempre Algumas vezes Algumas vezes
17 Algumas vezes Algumas vezes Algumas vezes Algumas vezes
18 Sempre Algumas vezes Nunca Nunca
19 Algumas vezes Algumas vezes Nunca Nunca
20 Sempre Nunca Nunca Nunca
21 Algumas vezes Algumas vezes Nunca Nunca
22 Sempre Algumas vezes Nuncau Nunca
23 Algumas vezes Sempre Algumas vezes Nunca
24 Algumas vezes Sempre Algumas vezes Nunca
25 Algumas vezes Sempre Algumas vezes Nunca
26 Algumas vezes Algumas vezes Nunca Nunca
27 Algumas vezes Algumas vezes Nunca Algumas vezes
28 Algumas vezes Algumas vezes Algumas vezes Algumas vezes
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29 Algumas vezes Algumas vezes Nunca Algumas vezes
30 Algumas vezes Algumas vezes Nunca Algumas vezes
31 Sempre Sempre Nunca Nunca
32 Algumas vezes Sempre Sempre Sempre
33 Sempre Nunca Nunca Nunca
11. Qual a forma de | 11. Qual a forma de
11. Qual a forma de Q L Q L
Cédigo : L comunicagdo que comunicagao que
10. Como comunica com 0s comunicacao que . . . L
de considera mais |considera mais eficaz

participante

seus alunos surdos [Escrita]

considera mais eficaz
para o seus alunos [LGP]

eficaz para o seus

para o seus alunos

alunos [Oralidade] [Mimica]
1 Nunca 3. Muito eficaz 1. Nada eficaz 2. Eficaz
2 Algumas vezes 3. Muito eficaz 2. Eficaz 1. Nada eficaz
3 Nunca 3. Muito eficaz 2. Eficaz 1. Nada eficaz
4 Algumas vezes 3. Muito eficaz 1. Nada eficaz 2. Eficaz
5 Nunca 3. Muito eficaz 3. Muito eficaz 2. Eficaz
6 Algumas vezes 2. Eficaz 2. Eficaz 1. Nada eficaz
7 Nunca 3. Muito eficaz 2. Eficaz 1. Nada eficaz
8 Nunca 3. Muito eficaz 2. Eficaz 1. Nada eficaz
9 Nunca 2. Eficaz 2. Eficaz 1. Nada eficaz
10 Algumas vezes 3. Muito eficaz 1. Nada eficaz 2. Eficaz
11 Algumas vezes 3. Muito eficaz 3. Muito eficaz 1. Nada eficaz
12 Sempre 3. Muito eficaz 1. Nada eficaz 2. Eficaz
13 Nunca 3. Muito eficaz 1. Nada eficaz 2. Eficaz
14 Algumas vezes 2. Eficaz 2. Eficaz 2. Eficaz
15 Nunca 3. Muito eficaz 1. Nada eficaz 2. Eficaz
16 Algumas vezes 3. Muito eficaz 2. Eficaz 1. Nada eficaz
17 Nunca 3. Muito eficaz 2. Eficaz 1. Nada eficaz
18 Algumas vezes 3. Muito eficaz 2. Eficaz 1. Nada eficaz
19 Nunca 3. Muito eficaz 3. Muito eficaz 1. Nada eficaz
20 Nunca 3. Muito eficaz 2. Eficaz 1. Nada eficaz
21 Algumas vezes 3. Muito eficaz 2. Eficaz 1. Nada eficaz
22 Nunca 3. Muito eficaz 1. Nada eficaz 1. Nada eficaz
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23 Nunca 3. Muito eficaz 2. Eficaz 2. Eficaz
24 Nunca 3. Muito eficaz 2. Eficaz 2. Eficaz
25 Nunca 3. Muito eficaz 2. Eficaz 1. Nada eficaz
26 Nunca 3. Muito eficaz 2. Eficaz 2. Eficaz
27 Nunca 3. Muito eficaz 2. Eficaz 1. Nada eficaz
28 Algumas vezes 3. Muito eficaz 2. Eficaz 2. Eficaz
29 Nunca 3. Muito eficaz 2. Eficaz 1. Nada eficaz
30 Nunca 3. Muito eficaz 2. Eficaz 1. Nada eficaz
31 Sempre 3. Muito eficaz 2. Eficaz 1. Nada eficaz
32 Nunca 2. Eficaz 2. Eficaz 2. Eficaz
33 Nunca 3. Muito eficaz 1. Nada eficaz 1. Nada eficaz
12. Como descreve a
12. Como descreve | comunicagdo da
11. Qual a forma de L .
. ~ a comunicagao da Crlan¢a com o0s seus
11. Qual a forma de comunicacéao que . .
Cadigo |comunicagdo que considera| considera mais eficaz | SHanea COM 0S SEUS colegas ouvintes [Os
de colegas ouvintes [Os| colegas ouvintes

participante

mais eficaz para o seus
alunos [Leitura labial]

para o seus alunos
[Escrita]

colegas ouvintes

comunicam com a

sabem LGP] crianga surda em
LGP]

1 1. Nada eficaz 1. Nada eficaz 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes
2 1. Nada eficaz 2. Eficaz 3. Algumas vezes 2. Raramente

3 1. Nada eficaz 2. Eficaz 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes
4 1. Nada eficaz 2. Eficaz 3. Algumas vezes 2. Raramente

5 3. Muito eficaz 3. Muito eficaz 1. Nunca 1. Nunca

6 1. Nada eficaz 2. Eficaz 1. Nunca 1. Nunca

7 1. Nada eficaz 1. Nada eficaz 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes
8 1. Nada eficaz 1. Nada eficaz 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes
9 2. Eficaz 1. Nada eficaz 3. Algumas vezes 2. Raramente
10 1. Nada eficaz 2. Eficaz 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes
11 1. Nada eficaz 2. Eficaz 1. Nunca 1. Nunca

12 3. Muito eficaz 3. Muito eficaz 3. Algumas vezes 4. Sempre

13 2. Eficaz 2. Eficaz 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes
14 1. Nada eficaz 1. Nada eficaz 2. Raramente 2. Raramente
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15 1. Nada eficaz 1. Nada eficaz 3. Algumas vezes 4. Sempre
16 1. Nada eficaz 3. Muito eficaz 4. Sempre 3. Algumas vezes
17 2. Eficaz 1. Nada eficaz 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes
18 1. Nada eficaz 2. Eficaz 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes
19 1. Nada eficaz 2. Eficaz 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes
20 1. Nada eficaz 1. Nada eficaz 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes
21 1. Nada eficaz 2. Eficaz 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes
22 1. Nada eficaz 1. Nada eficaz 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes
23 2. Eficaz 2. Eficaz 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes
24 1. Nada eficaz 1. Nada eficaz 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes
25 1. Nada eficaz 2. Eficaz 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes
26 1. Nada eficaz 1. Nada eficaz 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes
27 1. Nada eficaz 1. Nada eficaz 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes
28 2. Eficaz 2. Eficaz 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes
29 1. Nada eficaz 1. Nada eficaz 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes
30 1. Nada eficaz 1. Nada eficaz 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes
31 1. Nada eficaz 2. Eficaz 1. Nunca 1. Nunca
32 2. Eficaz 1. Nada eficaz 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes
33 1. Nada eficaz 1. Nada eficaz 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes
12. Como descreve a 12. Como descreve a 12. Comq des:creve 13 NQuais acha que
comunicacao da crianga | comunicagdo da crianca a comunicagao da Sd0 as malores
crianga com oS seus dificuldades
Codigo com os seus colegas com os seus colegas colegas ouvintes [Os| encontradas na
de ouvintes [Os colegas ouvintes [Os pares

participante

ouvintes comunicam
oralmente com a crianga

ouvintes esforcam-se para
comunicar com a crianga

pares ouvintes
esforcam-se para
socializar com a

escola pelos seus
alunos surdos
[Comunicar com os

surda] surda] X

crianca surda] professores]
1 4. Sempre 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes 4. Sempre
2 3. Algumas vezes 4. Sempre 3. Algumas vezes 2. Poucas vezes
3 3. Algumas vezes 4. Sempre 4. Sempre 3. Quase sempre
4 4. Sempre 4. Sempre 4. Sempre 3. Quase sempre
5 1. Nunca 1. Nunca 1. Nunca 2. Poucas vezes
6 4. Sempre 4. Sempre 3. Algumas vezes 3. Quase sempre
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. Algumas vezes

3. Algumas vezes

3. Algumas vezes

3. Quase sempre

8 . Algumas vezes 4. Sempre 4. Sempre 3. Quase sempre
9 . Algumas vezes 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes 3. Quase sempre
10 . Algumas vezes 4. Sempre 3. Algumas vezes 2. Poucas vezes
11 1. Nunca 1. Nunca 3. Algumas vezes 4. Sempre
12 2. Raramente 4. Sempre 4. Sempre 3. Quase sempre
13 . Algumas vezes 4. Sempre 4. Sempre 3. Quase sempre
14 . Algumas vezes 2. Raramente 2. Raramente 2. Poucas vezes
15 2. Raramente 4. Sempre 4. Sempre 4. Sempre
16 . Algumas vezes 2. Raramente 2. Raramente 2. Poucas vezes
17 . Algumas vezes 4. Sempre 4. Sempre 3. Quase sempre
18 . Algumas vezes 4. Sempre 4. Sempre 4. Sempre
19 . Algumas vezes 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes 2. Poucas vezes
20 . Algumas vezes 3. Algumas vezes 3. Algumas vezes 3. Quase sempre
21 . Algumas vezes 4. Sempre 4. Sempre 4. Sempre
22 2. Raramente 3. Algumas vezes 4. Sempre 4. Sempre
23 . Algumas vezes 4. Sempre 4. Sempre 2. Poucas vezes
24 . Algumas vezes 4. Sempre 4. Sempre 3. Quase sempre
25 2. Raramente 3. Algumas vezes 4. Sempre 4. Sempre
26 . Algumas vezes 4. Sempre 4. Sempre 2. Poucas vezes
27 . Algumas vezes 4. Sempre 4. Sempre 3. Quase sempre
28 2. Raramente 3. Algumas vezes 4. Sempre 4. Sempre
29 . Algumas vezes 4. Sempre 4. Sempre 3. Quase sempre
30 2. Raramente 3. Algumas vezes 4. Sempre 3. Quase sempre
31 . Algumas vezes 3. Algumas vezes 2. Raramente 4. Sempre
32 4. Sempre 4. Sempre 4. Sempre 3. Quase sempre
33 . Algumas vezes 3. Algumas vezes 4. Sempre 2. Poucas vezes
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13. Quais acha que sao as
maiores dificuldades
encontradas na escola

13. Quais acha que séo
as maiores dificuldades
encontradas na escola

13. Quais acha que
sao as maiores
dificuldades
encontradas na

13. Quais acha que
sao as maiores
dificuldades

Céc?ei:go pelos seus alunos surdos | pelos seus alunos surdos | escola pelos seus encontradas na
participante [Comunicar com os [Comunicar com 0s alunos surdos escola pelos seus
funcionarios] colegas ouvintes] [Aprender as alunos surdos [Outra]
matérias]
1 2. Poucas vezes 3. Quase sempre 3. Quase sempre 1. Nunca
2 3. Quase sempre 4. Sempre 3. Quase sempre 1. Nunca
3 4. Sempre 2. Poucas vezes 2. Poucas vezes 2. Poucas vezes
4 3. Quase sempre 2. Poucas vezes 3. Quase sempre 1. Nunca
5 2. Poucas vezes 2. Poucas vezes 3. Quase sempre 1. Nunca
6 3. Quase sempre 3. Quase sempre 3. Quase sempre 3. Quase sempre
7 4. Sempre 3. Quase sempre 4. Sempre 1. Nunca
8 4. Sempre 2. Poucas vezes 4. Sempre 2. Poucas vezes
9 3. Quase sempre 2. Poucas vezes 3. Quase sempre 4. Sempre
10 2. Poucas vezes 3. Quase sempre 2. Poucas vezes 1. Nunca
11 4. Sempre 4. Sempre 4. Sempre 4. Sempre
12 3. Quase sempre 2. Poucas vezes 3. Quase sempre 1. Nunca
13 3. Quase sempre 2. Poucas vezes 4. Sempre 4. Sempre
14 1. Nunca 2. Poucas vezes 1. Nunca 2. Poucas vezes
15 4. Sempre 2. Poucas vezes 4. Sempre 1. Nunca
16 2. Poucas vezes 2. Poucas vezes 4. Sempre 2. Poucas vezes
17 3. Quase sempre 2. Poucas vezes 3. Quase sempre 1. Nunca
18 3. Quase sempre 2. Poucas vezes 3. Quase sempre 1. Nunca
19 3. Quase sempre 2. Poucas vezes 3. Quase sempre 1. Nunca
20 4. Sempre 3. Quase sempre 1. Nunca 1. Nunca
21 3. Quase sempre 2. Poucas vezes 2. Poucas vezes 1. Nunca
22 4. Sempre 2. Poucas vezes 1. Nunca 1. Nunca
23 4. Sempre 2. Poucas vezes 3. Quase sempre 1. Nunca
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24 3. Quase sempre 2. Poucas vezes 1. Nunca 1. Nunca
25 4. Sempre 2. Poucas vezes 2. Poucas vezes 1. Nunca
26 4. Sempre 2. Poucas vezes 3. Quase sempre 1. Nunca
27 3. Quase sempre 2. Poucas vezes 1. Nunca 1. Nunca
28 4. Sempre 2. Poucas vezes 2. Poucas vezes 1. Nunca
29 3. Quase sempre 2. Poucas vezes 1. Nunca 1. Nunca
30 4. Sempre 2. Poucas vezes 2. Poucas vezes 1. Nunca
31 4. Sempre 4. Sempre 4. Sempre 4. Sempre
32 4. Sempre 3. Quase sempre 3. Quase sempre 1. Nunca
33 2. Poucas vezes 2. Poucas vezes 3. Quase sempre 1. Nunca
14.1. Se respondeu
.| 14.1. Se respondeu | . >SP
14. Pensa que a surdez é| _. A sim, porqué [Porque
. " " sim, porqué [Porque .
codigo | 13.1. Se selecionou "outra um entrave na . as criancas surdas
9 . as criangas surdas ~
de qual? aprendizagem das N néo entendem os
participante - . ~ |tém sempre falha na . ~
matérias curriculares? T conceitos que lhe sédo
comunicacao] :
explicados]
1 - N&o - -
2 - N&o - -
Perceber o que lhe é .
. Nem discordo nem Concordo
3 perguntado e perceber Sim .
. ; concordo parcialmente
conceitos mais abstratos
4 ) sim Concordo Concordo
parcialmente parcialmente
5 - Nao - -
Sentir-se igual aos outros.
5 Tém tendencia para achar Sim Discordo Discordo
que sdo os Unicos com parcialmente parcialmente
dificuldades
7 - Nao - -
8 Perceber ordens Nao - -
9 - N&o - -
10 Falta de vocabulario N&o - -
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Concordo

11 - Sim . Concordo totalmente
parcialmente
Escrever e interpretar . ncor .
12 SCrever e interpre aA Sim CO. cordo Discordo totalmente
enunciados e portugués parcialmente
. Discordo Concordo
13 - Sim . .
parcialmente parcialmente
rita em Lin . ncor
14 aescritae gua Sim CO. cordo Concordo totalmente
Portuguesa parcialmente
15 - Néao - -
16 - Néao - -
. Discordo Discordo
17 - Sim - )
parcialmente parcialmente
. Concordo Concordo
18 - Sim . .
parcialmente parcialmente
19 - Nao - -
20 - Nao - -
. Discordo Concordo
21 - Sim - .
parcialmente parcialmente
22 - Nao - -
e ) sim Discordo Concordo
parcialmente parcialmente
24 - Nao - -
. Discordo Concordo
25 - Sim . .
parcialmente parcialmente
26 - Néao - -
27 - Nao - -
28 - Nao - -
29 - Nao - -
30 - Nao - -
Muitas dificuldades na
s P . Concordo
31 aprendizagem da lingua Sim Concordo totalmente :
parcialmente
portuguesa
32 - Nao - -
33 - Nao - -
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14.1. Se

respondeu | 14.1. Se respondeu 14.1. Se respondeu 14.1. Se respondeu
sim, porqué |sim, porqué [Porque as| . "™ A sim, porqué
; N sim, porqué [Porque
[Porque as | criangas surdas tém . q [Porque as
Cédigo criancas sempre atraso nas as criancas surdas |- jancas surdas
de ca pre tém dificuldade | G 'o¢
participante surdas tém | aprendizagens em entender o que Ihe & ndo entendem as
sempre |relacdo aos seus pares perguntado] ordens que lhe séo
lacunas na ouvintes] dadas]
escrita]
1 - - - -
2 - - - -
. Concordo Nem discordo nem Concordo totalmente Concordo
totalmente concordo parcialmente
i Concordo Discordo parcialmente Concordo Concordo
totalmente P parcialmente parcialmente
5 - - - -
Concordo : . Concordo Concordo
6 . Discordo parcialmente . :
parcialmente parcialmente parcialmente
7 - - - -
8 - - - -
9 - - - -
10 - - - -
Concordo . Concordo Concordo
11 Concordo parcialmente . .
totalmente parcialmente parcialmente
Concordo . Discordo Discordo
12 . Concordo parcialmente ; .
parcialmente parcialmente parcialmente
1 Concordo Nem discordo nem Discordo Nem discordo nem
parcialmente concordo parcialmente concordo
Concordo . . Nem discordo nem |[Nem discordo nem
14 Discordo parcialmente
totalmente concordo concordo
15 - - - -
16 - - - -
Discordo . . Discordo
17 ; Discordo totalmente | Discordo totalmente
parcialmente totalmente
. Concordo Discordo parcialmente Concordo Concordo
totalmente parcialmente parcialmente
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19 - - - -

20 - - - -

o Concordo Nem discordo nem Discordo Nem discordo nem
parcialmente concordo parcialmente concordo

22 - - - -

o Concordo Nem discordo nem Discordo Nem discordo nem
parcialmente concordo parcialmente concordo

24 - - - -

o Concordo Nem discordo nem Discordo Nem discordo nem
parcialmente concordo parcialmente concordo

26 - - - -

27 - - - -

28 - - - -

29 - - - -

30 - - - -

Concordo . Concordo Concordo
31 Concordo parcialmente . :
totalmente parcialmente parcialmente
32 - - - -
33 - - - -

14.1. Se respondeu sim,

15. Classifique as frases
consoante aescalade 1 a

15. Classifique as
frases consoante a
escaladelab

15. Classifique as
frases consoante a
escalade 1a5][Os

professores ndo

Codigo N 5 [Todos os surdos [Todos os ouvintes
de porqué [Outra] devi der LGP d | saberem LGP
participante eviam aprender a escoia dificulta a
desde a nascencga] aprenderem LGP .
: . ~ aprendizagem dos
ajuda na integracéo]
surdos]
1 - 5. Concordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente
. 5. Concordo 4. Concordo
2 - 4. Concordo parcialmente .
totalmente parcialmente
3 - 5. Concordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente
4 - 5. Concordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente
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5. Concordo totalmente

5. Concordo

4. Concordo

totalmente parcialmente
. 5. Concordo 5. Concordo
6 4. Concordo parcialmente

totalmente totalmente

7 5. Concordo totalmente 5. Concardo =. Concordo
totalmente totalmente

8 5. Concordo totalmente 5. Concardo =. Concordo
totalmente totalmente

9 5. Concordo totalmente 5. Concardo >. Concordo
totalmente totalmente

10 5. Concordo totalmente 5. Concardo >. Concordo
totalmente totalmente

11 5. Concordo totalmente 4. C_oncordo 5. Concordo
parcialmente totalmente

19 5. Concordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

13 5. Concordo totalmente 5. Concardo =. Concordo
totalmente totalmente

14 4. Concordo parcialmente 4. Cpncordo 5. Concordo
parcialmente totalmente

15 5. Concordo totalmente 5. Concordo 5. Concorda
totalmente totalmente

5 _Concordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

17 . Concordo totalmente 5. Concordo 4. C_oncordo

totalmente parcialmente

18 . Concordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

19 . Concordo totalmente 5. Concordo 4. C_oncordo

totalmente parcialmente

20 " Concordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

o _Concordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

o " Concordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

23 . Concordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente
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24 - 5. Concordo totalmente 5. Concardo =. Concordo
totalmente totalmente
25 - 5. Concordo totalmente 5. Concardo >. Concordo
totalmente totalmente
26 - 5. Concordo totalmente 5. Concordo 4. Cpncordo
totalmente parcialmente
27 - 5. Concordo totalmente 5. Concardo =. Concordo
totalmente totalmente
28 - 5. Concordo totalmente 5. Concardo >. Concordo
totalmente totalmente
29 - 5. Concordo totalmente 5. Concordo 4. Cpncordo
totalmente parcialmente
30 - 5. Concordo totalmente 5. Concardo 4. Cpncordo
totalmente parcialmente
31 - 5. Concordo totalmente 5. Concordo 4. Cpncordo
totalmente parcialmente
s ) 5. Concordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente
33 - 5. Concordo totalmente 4. Cpncordo 5. Concordo
parcialmente totalmente
15. Classifique as
- 15. Classifique as frases | frases consoante a | 15. Classifique as
15. Classifique as frases
consoante aescalade 1a| escaladelab frases consoante a
consoante aescalade1ab . .
codigo . . 5 [Quanto mais tarde se | [Quanto mais tarde | escalade 1l a5 [A
9 [A escola é um meio ; -
de facilitador de integraco na aprende LGP mais se aprende LGP LGP é importante
participante . dificuldades se tem na |mais dificuldades se |para os processos de
futura sociedade] S )
comunicacao] tem no processo de aprendizagem]
aprendizagem]
1 4. Concordo parcialmente | 5. Concordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente
2 5. Concordo totalmente 5. Concordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente
3 5. Concordo totalmente 5. Concordo totalmente 4. C_oncordo 5. Concordo
parcialmente totalmente
4 5. Concordo totalmente 5. Concordo totalmente 5. Concordo 4. C_oncordo
totalmente parcialmente

5. Concordo totalmente

5. Concordo totalmente

3. Nao concordo
nem discordo

5. Concordo
totalmente
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5. Concordo totalmente

. Concordo totalmente

4. Concordo
parcialmente

4. Concordo
parcialmente

7 5. Concordo totalmente . Concordo totalmente 5. Concardo =. Concordo
totalmente totalmente

8 5. Concordo totalmente . Concordo totalmente 5. Concardo =. Concordo
totalmente totalmente

9 4. Concordo parcialmente . Concordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

10 5. Concordo totalmente . Concordo totalmente 5. Concardo >. Concordo
totalmente totalmente

11 4. Concordo parcialmente . Concordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

12 5. Concordo totalmente . Concordo totalmente 5. Concardo =. Concordo
totalmente totalmente

13 5. Concordo totalmente . Concordo totalmente 5. Concardo =. Concordo
totalmente totalmente

14 5. Concordo totalmente | 2. Discordo parcialmente 3. Nao qoncordo =. Concordo
nem discordo totalmente

15 5. Concordo totalmente 5. Concordo totalmente 5. Concardo =. Concordo
totalmente totalmente

16 5. Concordo totalmente 5. Concordo totalmente 5. Concordo 5. Concorda
totalmente totalmente

17 5. Concordo totalmente |4. Concordo parcialmente 3. Nao c;oncordo 4. C_oncordo

nem discordo parcialmente

18 5. Concordo totalmente 5. Concordo totalmente 5. Concordo 4. C_oncordo

totalmente parcialmente

19 5. Concordo totalmente 5. Concordo totalmente 3. Nao c;oncordo 5. Concordo
nem discordo totalmente

20 5. Concordo totalmente 5. Concordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

21 5. Concordo totalmente 5. Concordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

22 5. Concordo totalmente 5. Concordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

23 5. Concordo totalmente 5. Concordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

24 5. Concordo totalmente 5. Concordo totalmente 3. Néo concordo 4. Concordo

nem discordo

parcialmente
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5. Concordo

4. Concordo

25 5. Concordo totalmente 5. Concordo totalmente .
totalmente parcialmente
26 5. Concordo totalmente |4. Concordo parcialmente 3. Néo goncordo 5. Concordo
nem discordo totalmente
27 5. Concordo totalmente 5. Concordo totalmente 5. Concordo 4. Cpncordo
totalmente parcialmente
28 5. Concordo totalmente 5. Concordo totalmente 5. Concardo =. Concordo
totalmente totalmente
29 4. Concordo parcialmente |4. Concordo parcialmente 5. Concordo 4. Cpncordo
totalmente parcialmente
30 4. Concordo parcialmente | 5. Concordo totalmente 3. Nao goncordo 5. Concordo
nem discordo totalmente
31 4. Concordo parcialmente | 5. Concordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente
32 5. Concordo totalmente 5. Concordo totalmente 5. Concardo =. Concordo
totalmente totalmente
33 5. Concordo totalmente 5. Concordo totalmente 5. Concardo =. Concordo
totalmente totalmente
15. Classifique as frases o 15. Classifique as 15. Classifique as
15. Classifique as frases frases consoante a
consoante aescalade1ab lad frases consoante a la d
Cédigo |[A | GP é importante para o consoante aescalade La ‘oo o0 ge1a5 [A | Sscaade LaS[A
de . 5[Com a LG a crianga . aprendizagem da LG
barticipante|d€senvolvimento da pessoa LG é fundamental . .
aprende menos na escola] deve ser feita o mais
surda] para os surdos] p
precoce possivel]
1 5. Concordo totalmente 1. Discordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente
2 5. Concordo totalmente 1. Discordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente
3 4. Concordo parcialmente | 1. Discordo totalmente 4. C_oncordo 5. Concordo
parcialmente totalmente
4 5. Concordo totalmente 1. Discordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente
5 5. Concordo totalmente 1. Discordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente
6 5. Concordo totalmente 1. Discordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente
7 5. Concordo totalmente 1. Discordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente
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8 5. Concordo totalmente 1. Discordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

9 5. Concordo totalmente 1. Discordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

10 5. Concordo totalmente 1. Discordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

11 5. Concordo totalmente | 2. Discordo parcialmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

12 5. Concordo totalmente 1. Discordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

13 5. Concordo totalmente 1. Discordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

3. Nao concordo nem 5. Concordo 4. Concordo

14 5. Concordo totalmente ; .

discordo totalmente parcialmente

15 4. Concordo parcialmente | 1. Discordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

16 5. Concordo totalmente 1. Discordo totalmente 5. Concardo =. Concordo
totalmente totalmente

17 5. Concordo totalmente 1. Discordo totalmente 5. Concardo =. Concordo
totalmente totalmente

18 5. Concordo totalmente 1. Discordo totalmente 5. Concordo 5. Concorda
totalmente totalmente

19 5. Concordo totalmente 1. Discordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

20 5. Concordo totalmente 1. Discordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

21 5. Concordo totalmente 1. Discordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

22 4. Concordo parcialmente | 1. Discordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

23 5. Concordo totalmente 1. Discordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

24 4. Concordo parcialmente | 1. Discordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

25 5. Concordo totalmente 1. Discordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

26 4. Concordo parcialmente | 1. Discordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente
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27 4. Concordo parcialmente | 1. Discordo totalmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

28 5. Concordo totalmente 1. Discordo totalmente 5. Concardo >. Concordo
totalmente totalmente

29 5. Concordo totalmente 1. Discordo totalmente 5. Concardo =. Concordo
totalmente totalmente

30 5. Concordo totalmente 1. Discordo totalmente 5. Concardo =. Concordo
totalmente totalmente

31 5. Concordo totalmente |4. Concordo parcialmente 5. Concordo 5. Concordo
totalmente totalmente

32 5. Concordo totalmente 1. Discordo totalmente 5. Concardo >. Concordo
totalmente totalmente

33 5. Concordo totalmente 1. Discordo totalmente 5. Concardo =. Concordo
totalmente totalmente

~ [15. Classifique as frases consoante a escala de 1 a 5 [Quanto mais 15.1. Caso tenha indicado

Codigo cedo se realizar a aprendizagem da LG, mais eficaz é a "
de SO outra, qual?
participante comunlcagao]

1 5. Concordo totalmente -

2 5. Concordo totalmente -

3 5. Concordo totalmente -

4 5. Concordo totalmente -

5 5. Concordo totalmente -

6 5. Concordo totalmente -

7 5. Concordo totalmente -

8 5. Concordo totalmente -

9 5. Concordo totalmente -

10 5. Concordo totalmente -

11 5. Concordo totalmente -

12 5. Concordo totalmente -

13 5. Concordo totalmente -

14 4. Concordo parcialmente -

15 5. Concordo totalmente -
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16 5. Concordo totalmente -
17 5. Concordo totalmente -
18 5. Concordo totalmente -
19 5. Concordo totalmente -
20 4. Concordo parcialmente -
21 5. Concordo totalmente -
22 5. Concordo totalmente -
23 5. Concordo totalmente -
24 4. Concordo parcialmente -
25 5. Concordo totalmente -
26 4. Concordo parcialmente -
27 5. Concordo totalmente -
28 5. Concordo totalmente -
29 4. Concordo parcialmente -
30 5. Concordo totalmente -
31 5. Concordo totalmente
32 5. Concordo totalmente
33 5. Concordo totalmente
Céé’égo 16. Comentarios

participante|
1 %
2 -
3 Muito bom inquérito. Parabéns
4 -
5 -
6 A resposta a estas perguntas difere com o grau de surdez.
7 Dos aos 3 anos é dificil perceber se as criancas realmente LGP, por isso é dificil avaliar isso.
. E importante caracterizar a comunicacéo dos professores para com as criancas surdas e perceber

de que maneira isso pode influenciar ou ndo as aprendizagens das mesmas criancas.
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10 -
Como docente de Portugués Segunda Lingua a alunos com deficiéncia auditiva considero que este

a0 programa nao egté adgquado ao nivel das dificuldades destes alunos. Penso que seria muito

importante, a existéncia de um manual de Portugués Segunda Lingua para assim haver uma
uniformidade nas matérias a lecionar a nivel nacional.

12 -

13 -

14 -

15 -

16 -

17 -

18 -

19 -

20 Bom inquérito. Parabéns

21 -

22 Espero bons resultados com este estudo. Parabéns.

23 -

24 -

25 O inquérito esta muito bem construido.

26 Nada longo e muito perceptivel. Parabéns.

27 O inquérito esta muito bom.

28 -

29 Parabéns.

30 -

21 Todos os meus _19 alunos sabem LGP. A forma como esta o inquérito, ndo nos da a possibilidade

de indicar o namero correto de alunos. A numeracéo nao pode ser de 0 a 10.

32 -
Em relacdo ao item 14, ndo respondi nem sim nem nao pois considero que a surdez, por si s6, ndo

3 € um entrave na aprendizagem das matérias curriculares. O problema esta sobretudo quando a

comunicacao ndo se concretiza ou porque os alunos surdos nao tém suficiente dominio da LGP ou
os docentes que 0s acompanham também nao sao suficientemente fluentes nesta lingua.
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ANEXO 5 — GRAFICOS DE ANALISE DO INQUERITO A

Idade dos participantes surdos

m <25 " [26-35] >35

Grafico 2 - Idade dos participantes surdos

Escolaridade dos participantes surdos

m <12 anos = >12 anos

Gréfico 3 - Escolaridade dos participantes surdos
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Grau de surdez
25 -+

15 -

5 1 2
0 ]

Surdez moderada Surdez severa Surdez profunda

Gréfico 4 - Grau de surdez dos inquiridos

Idade de identificagao da surdez

Ndo sabe

Posterior aos 3 anos

Entre 0s 2 e os 3 anos

Entre 0 1 ano e 0 1 ano e 6 meses
Entre os 10 e os 12 meses

Entre os 4 e os 6 meses

A nascenca

Grafico 5-1dade de identificacdo da surdez

O participante surdo possui

= Protese retroauricular direita

= Prétese retroauticular
esquerda

u Prétese retroauricular direita
& esquerda
Implante coclear direito

53%

Graéfico 6 -O participante surdo possuli...
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E filho(a) de pais surdos?

ESim = Nao

Graéfico 7 - E filho de pais surdos?

Sabe LGP?

B Sim Nao

Gréfico 8 - Sabe LGP?
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Com quantos anos aprendeu LGP?

N3o se aplica
N&o lembro
30 anos

17 anos

16 anos

13 anos

10 anos

8 anos

6 anos

4 anos

3 anos

2 anos

Gréfico 9 - Com quantos aprendeu LGP?

Onde aprendeu LGP?

N3o se aplica 4
Na internet 1
Na escola, Na internet, Amigos 1
Na escola, curso de formadores de LGP 1
Na escola 22
Em formagdes de associaces de surdos, Na escola 3
Em formagGes de associagbes de surdos 2
Em casa, Em formagdes de associagbes de surdos,... 1
Em casa, Em formacgGes de associagdes de surdos 1
0 5 10 15 20 25

Grafico 10 - Onde aprendeu LGP?
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No seu dia-a-dia utiliza LGP

® Nunca ® Porvezes © Sempre

Graéfico 11 - No seu dia-a-dia utiliza LGP

No seu dia-a-dia utiliza oralidade

® Nunca = Por vezes © Sempre

Gréfico 12 - No seu dia-a-dia utiliza oralidade

Pagina 158 de 218



No seu dia-a-dia utiliza mimica

® Nunca ® Porvezes ' Sempre

Graéfico 13 - No seu dia-a-dia utiliza mimica

No seu dia-a-dia utiliza leitura labial

B Nunca M Porvezes [Sempre

Graéfico 14 - No seu dia-a-dia utiliza leitura labial
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No seu dia-a-dia utiliza outra

B Nunca Por vezes

Grafico 15 - No seu dia-a-dia utiliza outra

A LGP é a sua primeira ou segunda lingua?

= Primeira lingua

= Segunda lingua

Grafico 16 - A LGP é a sua primeira ou segunda lingua?
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20

18

16

14

12

10

30

25

20

15

10

Os seus familiares mais proximos usam LGP

consigo
15
3
Nunca Por vezes Sempre

Gréfico 17 - Os seus familiares mais proximos usam LGP consigo

Os seus familiares mais proximos usam
oralidade consigo

Nunca Por vezes Sempre

Graéfico 18 - Os seus familiares mais proximos usam oralidade consigo
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16

14

12

10

Os seus familiares mais proximos usam
mimica consigo

25 4

20
20 -

15 -

11
10 A

Nunca Por vezes Sempre

Gréfico 19 - Os seus familiares mais proximos usam mimica consigo

Os seus familiares mais proximos usam leitura
labial consigo

14

11 11

Nunca Por vezes Sempre

Grafico 20 - Os seus familiares mais proximos usam leitura labial consigo
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16

14

12

10

A sua familia entende-o quando faz LG

14
11
8
I 3

Nunca Raramente Algumas vezes Sempre

Grafico 21 - A sua familia entende-o quando faz LG?

A comunicagao com a sua familia é pobre

® Nunca
H Raramente
= Algumas vezes

Sempre

Grafico 22 - A comunicacao com a sua familia é pobre
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A comunicag¢ao com a sua familia é rica

® Nunca
® Raramente
= Algumas vezes

Sempre

Gréfico 23 - A comunicagdo com a sua familia é rica

A sua familia esforga-se por falar devagar para
fazer a leitura labial

® Nunca B Raramente m Algumas vezes Sempre

Grafico 24 - A sua familia esforga-se por falar devagar para fazer a leitura labial
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A sua familia fala rapido e ndo consegue
fazer leitura labial

56%

= Nunca = Raramente Algumas vezes

Grafico 25 - A sua familia fala répido e ndo consegue fazer leitura labial

Os seus colegas ouvintes
sabiam/sabem LGP

18 -
16 -
14 -
12 -
10 - 9

16

o N b O
1
w

Nunca Raramente  Algumas vezes Sempre

Graéfico 26 - Os seus colegas ouvintes sabiam / sabem LGP
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Os seus colegas ouvintes
comunicavam/comunicam consigo

em LGP

20 - 19
18 A
16 A
14 A
12 A
10 A 8
8 4
6 4 5
4 4
o . _B
0 T T T

Nunca Raramente  Algumas vezes Sempre

Gréfico 27 - Os seus colegas ouvintes comunicavam / comunicam consigo em LGP

Os seus colegas ouvintes
comunicavam/comunicam consigo

oralmente

20 - 19
18 A
16 - 14
14 A
12 A
10 A
8 -
6 -
4 7 2
2 - 1
0 - i || . .

Nunca Raramente  Algumas vezes Sempre

Grafico 28 - Os seus colegas ouvintes comunicavam / comunicam consigo oralmente
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Os seus colegas ouvintes
aprendiam/aprendem LGP

16 -

14

14 - 13

12 -

10 -

g - 7

6 -

41 2

2

O T - T T 1

Nunca Raramente Algumas vezes Sempre
Grafico 29 - Os seus colegas ouvintes aprendiam / apredem LGP
Os seus pares ouvintes esfor;avam-
se/esforgam-se para comunicar consigo

20 - 19
18 -
16 1 14
14
12
10 -

8 -

6 -
41 2

2 - 1

o N e | |

Nunca Raramente Algumas vezes Sempre

Gréfico 30 - Os seus pares ouvintes esforcavam-se / esforgam-se para comunicar consigo
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Os seus pares ouvintes esforcavam-
se/esforcam-se para socializar consigo

25 ~
21
20 A

15 A

10
10 -~

O T T T 1
Nunca Raramente Algumas vezes Sempre

Gréfico 31 - Os seus pares ouvintes esforcavam-se / esforgcam-se para socializar consigo

No seu percurso escolar tinha/tem amigos

= Surdos
Ouvintes

B Ambos

Grafico 32 - No seu percurso escolar tinha / tem amigos
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Sentia-se/sente-se integrado nas escolas
por onde passou

B Sim B Mais ou menos Nao

Graéfico 33 - Sentia-se / sente-se integrado nas escolas por onde passou

Dificuldades em comunicar com os professores

Nunca
¥ Poucas vezes
® Quase sempre

H Sempre

Gréafico 34 - Dificuldades em comunicar com os professores
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Dificuldades em comunicar com os funcionarios

7

= Nunca
® Poucas vezes
B Quase sempre

B Sempre

Grafico 35 - Dificuldades em comunicar com os funcionarios

Dificuldades em comunicar com os colegas
ouvintes

= Nunca
® Poucas vezes
B Quase sempre

H Sempre

Gréfico 36 - Dificuldades em comunicar com os ouvintes
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Dificuldades em aprender as matérias

Nunca
m Poucas vezes
m Quase sempre

m Sempre

Gréfico 37 - Dificuldades em aprender as matérias

Todos os surdos deviam aprender LGP desde a nascenga

Concordo bastante l 1

Concordo . 1

Concordo parcialmente F 1
0

Grafico 38 - Todos os surdos deviam aprender LGP desde a nascenca
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A LGP faz com que os surdos se
integrem mais facilmente na sociedade

Concordo plenamente

Concordo bastante

Concordo

Concordo parcialmente

N&o concordo

Gréfico 39 - A LGP faz com que os surdos se integrem mais facilmente na sociedade

Os surdos que aprendem
LGP comunicam com mais dificuldade

Concordo bastante h 1

Concordo parcialmente _ 4

10 15 20 25

o
(%]

Grafico 40 - Os surdos que aprendem LGP comunicam com mais dificuldade
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Todos os ouvintes da escola aprenderem
LGP ajuda na integragao

Concordo plenamente

Concordo bastante

Concordo

Concordo parcialmente

N&o concordo

30
Gréfico 41 - Todos os ouvintes da escola aprenderem LGP ajuda na integragéo
A LG deve ser sempre a primeira lingua dos surdos
Concordo bastante -_ 5
Concordo parcialmente -. 1
N&o concordo -F 1
(I) I5 1I0 1I5 2I0 ZIS

Graéfico 42 - A LG deve ser sempre a primeira lingua dos surdos
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Os surdos so se relacionam com outros surdos

Concordo plenamente | 5
Concordo bastante | 5
Concordo | 3
Concordo parcialmente | 5
Ndo concordo | 18
0 é ;1 GIS EIB 1IO 1I2 1I4 1I6 1I8 2IO

Grafico 43 - Os surdos so6 se relacionam com outros surdos

Os professores nao saberem LGP dificulta a
aprendizagem dos surdos

Concordo plenamente 26
Concordo bastante 5
Concordo 3

Concordo parcialmente 2

Grafico 44 - Os professores ndo saberem LGP dificulta a aprendizagem dos surdos
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A escola é um meio facilitador
de integracdo na futura sociedade

Concordo parcialmente - 2

o
N
IN
o))
0
=
=
N

14 16 18

Gréfico 45 - A escola é um meio facilitador de integracéo na futura sociedade

Quanto mais tarde se aprende LGP
mais dificuldades se tem na comunicagao

Concordo plenamente

Concordo bastante

Concordo

Concordo parcialmente

N&o concordo

25

Grafico 46 - Quanto mais tarde se aprende LGP mais dificuldades se tem na comunicagéo
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Quanto mais tarde se aprende LGP mais dificuldades se tem no
processo de aprendizagem

Concordo plenamente

Concordo bastante

Concordo

Concordo parcialmente

N3o concordo

25

Gréfico 47 - Quanto mais tarde se aprende LGP mais dificuldades se tem no processo de aprendizagem

A familia dominar a LGP determina uma pior integragao
na sociedade maioritariamente ouvinte

Concordo plenamente

Concordo bastante

Concordo

Concordo parcialmente

N&o concordo

Graéfico 48 - A familia dominar a LGP determina uma pior integracéo na sociedade maioritariamente ouvinte
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A LGP é importante para os processos de aprendizagem

Concordo plenamente

Concordo bastante

Concordo parcialmente

Concordo plenamente

Concordo bastante

Concordo parcialmente

27
- 3
Concordo - 4
- 2
0 ; 1IO 1I5 2IO 2IS 3IO
Grafico 49 - A LGP é importante para os processos de aprendizagem
A LGP é importante para o desenvolvimento da pessoa surda
- 26
- 5
Concordo - 3
- 2
0 é 1I0 1I5 2I0 2I5 3I0

Graéfico 50 - A LGP é importante para o desenvolvimento da pessoa surda
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Com a LG a crianga aprende menos na escola

Concordo plenamente h 2

Concordo . 1

Concordo parcialmente - 3

0 5 10 15 20 25 30 35
Gréfico 51 - Com a LG a crianga aprende menos na escola
A LG é fundamental para os surdos
Concordo bastante -_ 10
Concordo -. 1
Concordo parcialmente - 1
(I) é 1I0 1I5 2I0 2I5 3I0

Grafico 52 - A LG é fundamental para os surdos
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A aprendizagem da LG deve ser feita
0 mais precoce possivel

Concordo bastante _ 7

Concordo . 1

N&o concordo F 1

Gréfico 53 - A aprendizagem da LG deve ser feita 0 mais precoce possivel

Quanto mais cedo se realizar a aprendizagem da LG, mais
eficaz é a comunicagao

Concordo plenamente 31

Concordo bastante 5

Grafico 54 - Quanto mais cedo se realizar a aprendizagem da LG, mais eficaz € a comunicacao
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ANEXO 6 — GRAFICOS DE ANALISE DO INQUERITO B

Idade dos professores participantes

m <30 [31-40] = >40

Grafico 55 - Idade dos professores participantes

Grau académico dos professores participantes

® Licenciatura » Mestrado Pés-graduagao
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Idade dos alunos surdos dos professores
participantes

la3anos ®4a6anos m7a9anos

m10a12anos m 13 al5anos H >16 anos

Gréfico 56 — Idade dosslunos surdos dos professores participantes

Tipo de surdez dos alunos surdos dos professores participantes

N&o sabe

1

Surdez moderada 15

Surdez leve 4

Grafico 57 — Tipo de surdez dos alunos surdos dos professores participantes
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Auxiliares auditivos dos alunos surdos dos professores
participantes
N&o sabe 2

Nenhum auxiliar auditivo 14

Prétese auditiva esquerda

Prétese auditiva creita [ s
Implante coclear esquerdo _ 20

Grafico 58 — Auxiliares auditivos dos alunos surdos dos professores participantes

Pais dos alunos surdos
dos professores participantes

Alunos filhos de pais surdos m Alunos filhos de pais ouvintes N3o sabe

Grafico 59 — Pais dos alunos surdos dos professores participantes
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Conhecimento de LGP dos alunos surdos
dos professores participantes

m Sabem sabem LGP
m N3o sabem LGP

N3o sabe

Gréafico 60 — Conhecimento de LGP dos alunos surdos dos professores participantes

O professor sabe LGP?

= Sim
= Mais ou menos

Graéfico 61 — O professor sabe LGP
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Comunica com os seus alunos
surdos através de LGP

20 1 18
18 -
16 -
14 -
12 -
10 -

o N B OO
1

Algumas vezes Sempre

Graéfico 62 — Comunica com os seus alunos surdos através da LGP

Comunica com os seus alunos
surdos através de oralidade
18 - 17
16 -
14 -+
12 -
10 - 9

o N B OO0
1

Nunca Algumas vezes Sempre

Gréfico 63 — Comunica com os seus alunos surdos através da oralidade
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Comunica com os seus alunos
surdos através de mimica

20 +
18 -
16 -
14 -
12
10 -

18

14

o N b OO
1

Nunca Algumas vezes Sempre

Grafico 64 — Comunica com os seus alunos surdos através da mimica

Comunica com os seus alunos
surdos através de leitura labial

25 4

10 -

Nunca Algumas vezes Sempre

Gréfico 65 — Comunica com os seus alunos surdos através da leitura labial
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Comunica com os seus alunos
surdos através de escrita

20 -
15 A

10 -

Nunca Algumas vezes Sempre

Grafico 66 — Comunica com os seus alunos surdos através da escrita

Comunicagao com os alunos
LGP

Eficaz - 4

Gréfico 67 — Comunica com os alunos LGP
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Comunicagao com os alunos

Oralidade
Muito eficaz h 3

Gréfico 68 — Comunica com os alunos oralidade

o
wv

10 15 20 25

Comunicagao com os alunos
Mimica

Eficaz 13

Nada eficaz 20

Grafico 69 — Comunica com os alunos mimica
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Comunicag¢ao com os alunos
Leitura labial

Muito eficaz 2

Eficaz 6

Nada eficaz 25

Grafico 70 — Comunica com os alunos leitura labial

Comunicagao com os alunos

Escrita
Muito eficaz 3
Eficaz | 14
Nada eficaz | 16
0 I2 All (IS é 1I0 1I2 1I4 1I6 1I8

Grafico 71 — Comunica com os alunos escrita
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Os colegas ouvintes da crianga sabem LGP

= Nunca

® Raramente

= Algumas vezes
Sempre

Grafico 72 — Os colegas ouvintes da crianca sabem LGP

Os colegas ouvintes da crianga comunicam com a
crianga surda em LGP

m Nunca

B Raramente

= Algumas vezes
= Sempre

Gréfico 73 — Os colegas ouvintes da crianga comunicam com a crianga surda em LGP
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Os colegas ouvintes da crianga comunicam
oralmente com a crianga surda

® Nunca

® Raramente

= Algumas vezes
Sempre

Grafico 74 — Os colegas ouvintes da crianga comunicam oralmente com a crianga surda

Os pares ouvintes esforcam-se para
socializar com a crianga surda

3%

Nunca

Raramente

Grafico 75 — Os pares ouvintes da crianga esforcam-se para socializar com a crianga surda
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Dificuldades da crian¢a surda em comunicar
com os professores

® Poucas vezes = Quase sempre Sempre

Gréfico 76 — Dificuldades da crianca surda em comunicar com os professores

Dificuldades da crian¢a surda em comunicar
com os funcionarios

® Nunca m Poucas vezes = Quase sempre = Sempre

Gréfico 77 — Dificuldades da crianca surda em comunicar com os funcionérios
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Dificuldades da crian¢a surda em comunicar
com os colegas ouvintes

m Poucas vezes m Quase sempre Sempre

Gréfico 78 — Dificuldades da crianca surda em comunicar com os colegas ouvintes

Dificuldades da crianga surda
em aprender as matérias

®m Nunca ™ Poucasvezes = Quasesempre Sempre

Gréfico 79 — Dificuldades da crianca surda em aprender as matérias
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A surdez é um entrave na
aprendizagem das matérias
curriculares?

20
20 -

15 -

Nao Sim

Grafico 80 — A surdez é um entrave na aprendizagem das matérias curriculares

Porque as criangas surdas tém sempre
falha na comunicagao

H Discordo parcialmente

m Nem discordo nem concordo

m Concordo parcialmente
Concordo totalmente

m N3do se aplica

Grafico 81 — Porque as criancas surdas tém sempre falha na comunicagéo
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Porque as criangas surdas nao entendem os
conceitos que lhe sao explicados

m Discordo totalmente

m Discordo parcialmente
Concordo parcialmente
Concordo totalmente

m N3o se aplica

24%

Gréfico 82 — Porque as criancgas surdas ndo entendem os conceitos que Ihe sdo explicados

Porque as criangas surdas tém
. 3%
sempre lacunas na escrita_—

= Discordo
parcialmente

18%

18%

Grafico 83 — Porque as criangas surdas tém sempre lacunas na escrita
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Porque as criangas surdas tém sempre atraso
nas aprendizagens em relagao
aos seus pares ouvintes

m Discordo totalmente

m Discordo parcialmente
Nem discordo nem concordo
Concordo parcialmente

m N3o se aplica

Grafico 84 —Porque as criangas surdas tém sempre atraso nas aprendizagens em relagéo
aos seus pares ouvintes

Porque as criangas surdas tém dificuldade em
entender o que lhe é perguntado

Discordo totalmente
Discordo parcialmente

Nem discordo nem concordo
Concordo parcialmente
Concordo totalmente

® N3o se aplica
3%

15%

Gréfico 85 — Porque as criancgas surdas tém dificuldade em entender o que Ihe é perguntado
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Porque as criangas surdas nao entendem as
ordens que lhe sao dadas

m Discordo totalmente

m Discordo parcialmente
Nem discordo nem concordo
Concordo parcialmente

m N3o se aplica

18%

Graéfico 86 — Porque as crinagas surdas ndo entendem as ordens que lhe séo dadas

Todos os surdos deviam aprender
LGP desde a nascenca

Concordo parcialmente . 3

Grafico 87 — Todos os surdos deviam aprender LGP desde a nascenca
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Todos os ouvintes da escola aprenderem
LGP ajuda na integracgao

Concordo parcialmente

Gréfico 88 — Todos os ouvintes da escola aprenderem LGP ajuda na integracao

Os professores nao saberem
LGP dificulta a aprendizagem dos surdos

Concordo totalmente 25

Concordo parcialmente 8

Grafico 89 — Os professores mao saberem LGP dificulta a aprendizagem dos surdos
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A escola é um meio facilitador de
integracao na futura sociedade

Concordo totalmente

Concordo parcialmente

Gréfico 90 — A escola é um meio facilitador de integracdo na futura sociedade

Quanto mais tarde se aprende LGP mais
dificuldades se tem na comunicagao

Concordo parcialmente . 3

Discordo parcialmente F 1
0

Grafico 91 — Quanto mais tarde se aprende LGP mais dificuldades se tem na comunicacéo
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Quanto mais tarde se aprende LGP mais
dificuldades se tem no processo de aprendizagem

Concordo totalmente 24
Concordo parcialmente 2
N&o concordo nem discordo 7
0 5 10 15 20 25 30

Grafico 92 — Quanto mais tarde se aprende LGP mais dificuldades se tem no processo de aprendizagem

A LGP é importante para os
processos de aprendizagem

Concordo parcialmente - 8

Grafico 93 — A LGP ¢ importante para os processos de aprendizagem
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A LGP é importante para o
desenvolvimento da pessoa surda

Concordo totalmente

Concordo parcialmente

Gréfico 94 — A LGP € importante para o desenvolvimento da pessoa surda

Com a LG a crianga aprende menos na escola

Concordo parcialmente - 1
N&o concordo nem discordo - 1
Discordo parcialmente - 1
Discordo totalmente - 30
0 5 1I0 1I5 2IO 2I5 3I0 3I5

Grafico 95— Com a LG a crianga aprende menos na escola
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A LG é fundamental para os surdos

Concordo totalmente 32

Concordo parcialmente 1
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Gréfico 96 — A LG é fundamental para os surdos

A aprendizagem da LG deve ser
feita o mais precocemente possivel

Concordo totalmente 32

Concordo parcialmente I 1
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Grafico 97 — A aprendizagem da LG deve ser feita 0 mais precocemente possivel
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Quanto mais cedo se realizar a aprendizagem da
LG, mais eficaz é a comunicagao

Concordo totalmente 28

Concordo parcialmente 5

Gréfico 98 — Quanto mais cedo se realizar a aprendizagem da LG, mais eficaz € a comunicagao
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