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RESUMO

A literatura tem discutido a importancia da leitura no desenvolvimento cognitivo e na
interacdo social de um individuo. BEbabo Verde, os profissionais das areas da educacao e da
saude tém argumentado a necessidade de adequar e adaptar os livros para criancas e jovens,

para que todos possam ter oportunidades equitativas no processo de aprendizagem.

Nesta linha de pensamento, estrutur@e o presente projeto que teve como objetivo adaptar

duas obras literarias infantojuvenis adotados pelo Ministério da Educacéo e Desporto de Cabo
+SNRS 64/ ARFRN2 tA1lAY20A63 RI | sl RuNBnbs eR | [ 2YA
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Verde) em dois formatos acessiveisCrioulo e signos do Sistema Pictografico para a
Comunicacao (SPC). Posteriormente segaiwm estudo exploratéri@o efeito dos livros

adaptados em comparagcdo com o seu formato original, nomeadamente no que diz respeito a

reacdo comunicativa das criangas face aos livros. Participaram neste estudo oito criangas com
paralisia cerebral e trinta e trés alunos do segundo de escolaridade de uma turma bilingue

RS t2yiGl RQ#3dz2 X yI [/ ARFRS RI tNIAIFO®

Os resultados obtidos evidenciaram que os livros adaptados foram estruturadores e
facilitadores da comunicacao, face aos livros na sua verséo original. Esta constatagda foi aind
mais evidente na aplicagdo prética junto das criangcas com paralisia cerebral, j& que aquando
da leitura das histérias na sua versao original, as reac6es foram praticamente inexpressivas,
contrastando com o envolvimento constante destas criangas no pBocesmunicativo

decorrente das histérias em SPC.

Relativamente a reacdo comportamental das criangas da turma bilingue, face ao livro em
Crioulo, também foi possivel identificar uma maior participacao e dindmica dos alunos do que

0S gue tiveram contacto ¢o a sua versdo em Portugués.

Face aos resultados obtidos, constata a necessidade urgente de adaptar os materiais
didaticos existentes em Cabo Verde, adequand@ uma intervencdo que va ao encontro das
capacidades e necessidades de todas as crianfasens, de forma a melhorar o seu processo

comunicativo e as aprendizagens que dele decorrem.

Palavraschave: Inclusdo, comunicacdo aumentativa e alternativa, livro adaptado, leitura

inclusiva
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ABSTRACT

Literature has discussed the importance refading in cognitive development and social
interaction of an individual. In ®a Verde, the professionals in the fields of education and
health have argued the need to tailor and adapt the books for children and young people,

for everyone to have equal @ortunities in the learning process.

In line with this, this projectvas structured, aimingo adapt two childrenliterary works

adopted by the Ministry of Education and SpoftCéo Verdeé &/ A Rl R BytheA {1 Ay 2 G A
National Commission for Human Rightsla@itizenshipand ! ¥ t F N& RS t SN¥y I & LJ
by the Presidency of the Republic ofbGa/erde) in two accessible formatLreole and

signs of thePictographic System for Communications (SPC). Subsequently an exploratory

study of the effect of books agéed compared to its original formatias carried outin
particularregardingthe communicative reaction of childran relation to the booksEght

children with cerebral palsy and thirthree students of the second grade of a bilingual

classin Ponta dAgua, inthe city of Praig participated in this studyThe results showed

that the books that were adapted have a structuring and facilitatingeffect on
communicationcomparedto the books intheir original form. This finding was even more

evident in thepractical application among children with cerebral pafsy,when the story

was readin its original version the reactions were almost negligible in contrast to the
continuing involvement of these children in the communicative process resulting from

those stories in SP@\s far as thdehavioral reaction of the children of the bilingual class

with regards to the book in Creole is concernédyas also possible to identify greater

participation and dynamiamong thesestudents thanamongthose who hacdcontact with

the version in Portuguese.

Given the results obtained, theiie an urgent need to adapt existing teaching materials in
Cao Verde, bringingthem into line with an intervention that meets the capacities and
needs of all children and young peeph orderto improve their communicative process

and the learning derived from it.

Keywords: Inclusion, augmentative and alternative communication, adapted book,

inclusivereading
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INTRODUCAO

A comunicagdo e a necessidade de relacionamento sdo dois dos aspetos mais
importantes do ser humano, assumindo a linguagem oral a forma mais privilegiada de
expressao e de relacionamento com os outros. A fala, para a maioria dos individuos,
surge como um ado adquirido, inato, através do qual, sem esfor¢co, se comunicam
sentimentos, conhecimentos, informacdes e intengbes. A sua verdadeira diménsao
mais evidentequando, por alguma razéo, se torna impossivel ser utilizada por um

namero significativo da popatao.

A dificuldade em comunicar causa enormes constrangimentos no desenvolvimento e
autonomia do individuo, assim como no relacionamento social, afetando as pessoas
em todas as situacbes da vida e em qualquer idade. Dai a importancia de
proporcionarmos queles que apresentam problemas de comunicacdo 0s meios para

se expressarem e se fazerem entender, melhorando a sua qualidade de vida,
proporcionandelhes um maior controlo sobre a sua vida e maior autoestima, dando

lhes, assim, oportunidades de se sentirenais autbnomos e mais incluidos.

Sendo a falauma dhs formas de expressdo mais utilizada na comunicacdo, € de
extrema importancia introduzir um sistema aumentativo e alternativo de comunicacéo
na populacdo onde esta capacidade se encontra comprometida, uma vez que a

linguagem detém um papel fundamental no deseniobnto dos seres humanos

Cabo Verde manifesta um défice a nivel de potencial humano com conhecimentos
tedrico-praticos necessarie para a promocado daleitura inclusiva e materiais
pedagdégicos adaptados. Os primeiros passos estdo a ser dados e alguos ganh
foram obtidos, entre os quais podemos destacar: a capacitacdo dos professores, a
criacdo de Salas de Recursos para o apoio as criancas com Necessidades Educativas

EspecificagNEE), promocdo de conferéncias e a existéncia de varias Organizagdes

NaoG2 OSNY I YSyGl Aa 6hbDQAOVG S | te8rnakidhalzR0Y2).y Sa& G|

Todavia, ainda ha muito a ser feito no sentido de garantir o direito ao acesso a
informacdo e ao conhecimento, principalmente, aqueles que apresentam algumas

limitacdes a nivel deomunicagéo e da leitura.

}
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neste sentidocomo pilar trés razdes fundamentais, nomeadamenteomsciéncia de

que a Cabo Verde, sendo um Pais signatario da Declaracao de Salgmide&SCO
(1994), a semelhanca dos demais, é exigido criar condi¢cdes que permitam o0 acesso a
informacéo e conhecimentos a todos, independentemente das suas condicdes fisicas
psiquicas, econdmicas e sociais; a necessidade de dar resposta individualizada e
diferenciada aos individuos que apresentem dificuldades na comunicacéo oral; e tendo
em conta o percurso da nossa atividade profissional, constatamos, por um lado, as
dificudades de comunicacdo em criancas com PC, desprovidas de determinados
materiais adaptados, pois, os livros adaptados sdo escassos; por outro lado,-gerifica

a insuficiéncia de técnicos com formacdo nesta area, que possam responder,
adequadamente, as nessidades reais das criangas, como, também, das suas familias
e cuidadores; a lingua Cabfterdiana € uma linguessencialmente oral, enquantpe

o Portugués tem sido a lingua privilegiada nas producdes escritas.

Atualmente, mesmo com a introducédo do prmjéilingue em algumas escolas do pais,
constatase a inexisténcia de materiais didaticos e pedagdgicos para 0 processo ensino
-aprendizagem, e dai a real necessidade de produ¢cfes de materiais adequados e que

respondam as reais necessidades dos educandos.

Este facto muito nos sensibilizou, por ser algo que se enquadra na nossa forma de
estar na vida, na nossa maneira de ser, e, acima de tudo, pela enorme vontade que
sempre tivemos em poder dar um pouco de nés mesmos na melhoria da qualidade de
vida das pesoas, em especial criancas e jovens com paralisia cerebral. A situacéo
inquietournos e percebemos que ndo poderiamos ficar indiferentes e que algo deveria
ser feito nesse sentido, para facilitar a vida dos que tém dificuldades na comunicacao e
alargar a pesibilidade de leitura a outras pessoas que preferem outro tipo de leitura,
ancorada nas linhas de orientacdo que vém sendo veiculadas na literatura cientifica
(Declaragdo de Salamane®NESCQ1994; Convencédo das Pessoas com Deficiéncia,
ratificada porCabo Verde, em 2011), que versa as praticas inclusivas e da Declaracao

Universal dos Direitos do Homem.
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Foi pensando nesses propaositos que definimos os objetivos do projeto.

O projeto tem como objetivo geral a adaptacao de livros infantojuvenis adotadios p
Ministério de Educacao e Desporto, a varios formatos e suportes acessiveis, em Crioulo
e com signos do Sistema Pictografico de Comunicacdo, com vista a um estudo

exploratorio e comparativo do efeito dos livros no conjunto de participantes.

Para tanto, definirse como objetivos especificos, adaptar duas obras literarias
infantojuvenis adotads pelo Ministério da Educacdo e Desporto; analisar a reagédo
comunicativa das criancas face ao livro na versao original e na versdo adaptada;
verificar se o livro a@ptado, com signos do Sistema Pictografico de Comunicagéo (SPC)
e em Crioulo é estruturador e facilitador da comunicacdo, em comparacdo com o livro
na versao originalprocuando aindaaumentar a igualdade de oportunidades no

acesso as obras literarias stentes nas bibliotecas cab@rdianas.

Para a realizacdo do referido projeto, baseanos no pressuposto de que as criancas
e jovens com algum tipo de limitagdo na comunicacdo poderdo ter sucesso, caso
tenham oportunidade de leituraatravés deobras adapadasem funcdo das suas

necessidades.

Partindo destes pressupostos e em funcdo dos objetivos definidos e apoiados na
revisdo dos escritos de varios autores, questionamos: Qual a reacdo comunicativa das
criancas face ao livro adaptado e ao livro na suaaeoriginal? Sera o livro adaptado

um elemento estruturador e facilitador da comunicagdo das pessoas com limitagdo a
nivel comunicativo? A adaptacdo de livros infantojuvenis em formatos e suportes
acessiveis, em Crioulo e com signos do Sistema PictagddicComunicacdo, pode

promover a leitura inclusiva em Cabo Verde?

Ao longo da execucdo do projeto tentamos responderstas questdes, de forma a
atingir os objetivos preconizado& para tentar esponder & questbes e atingir os
objetivos definidos, usaos uma metodologia predominantemente qualitativa, do tipo
exploratoricdescritivo, que se iniciaom um referencial tedrico, prossegue com a

parte empirica, na quate fez a adaptacdo e a implementacdo de duas obras



infantojuvenis,e foram recolhidos dams através de varios instrumentos e técnicas

comoo questionamento direto as criancas/alun®s observacao conideogravacao

Para facilitar a compreensao dos assuntos, o projeto esta organizado em trés capitulos.
Antes de entrarmos nos capitulofizemos uma introducdo. O primeiro capitulo
debrucase sobre o enquadramento teorico, abrangendo a contextualizacao,
comunicacdo aumentativa/alternativa e a adaptacdo de livros. O segundo esta
reservado a metodologia, onde apresentamos os dados do traldghadaptacdo e
aplicacao pratica, instrumentos de recolha e andlise dos dados, apresentacdo e
discusséo dos resultados. No terceiro capitulo debrugans sobre a parte empirica

do projeto, onde se tenta mostrar os procedimentos e resultados das apliEacoe
praticas do trabalho, com a formulacdo das conclusbes, onde, também, foram

incluidos os constrangimentos dos estudos e as recomendacdes.

Finalmente, apresentamos a lista ordenada das referérmldmgraficas eeletronicas
dos documentos oficiais citad no trabalho. Em dltimo lugar, incluimos os
apéndices/anexos que poderdo facilitar a compreensdo de determinados aspetos

abordados ao longo do trabalho.



CAPITULD - ENQUADRAMENTEEORICO

1. CONTEXTUALIZACAO

1.1. CONTEXTUALIZACBBOGRAFICAIDCIOECONOMI@ECABOVERDE

O arquipélago de Cabo Verde, com 4.033 quildmetros quadrados (Km2) de superficie,
situase a 450 Km da costa senegalesa, na parte ocideatAfrita. E constituido por

dez ilhas (sendo nove habitadas) e oito ilhéus, que se dividem ergrdpiss, segundo

a sua posicdo ao vento dominante: Sotavento (Maio, Santiago, Fogo e Brava) e
Barlavento (Santo Antdo, S&o Vicente, Santa Luzia, Sdo Nicolau, Sal e Barktista)

& Semedo 1995)al como se pode consultar fgura

Figural: Mapa de Cabo Verdhttp://associacaodolixoaoluxo.blogspot.pt/p/dadeobrecaboverde-e-sua

populacao.html
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As ilhas foram descobertas por navegadopestugueses, emmaio de 1460tendo
indicios de presenca humana anteri®@m 1462, detse o povoamento da ilha de
Santiago, e, posteriormente, as outras ilhas. O arquipélago s6 se tornou num pais

independente a 5 daulho de 1975.

A economia cabeerdiana caracterizae por poucos recursos. Os mais relevantes séo

a agricultura ea rigueza marinha do arquipélago, sendo que a agricultura é



prejudicada pela falta de chuvas regulares e esta restrita a apenas quatro ilhas

(Santiago, Santo Antdo, Fogo e Sao Nicolau).
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secas ou de reduzidas chuvas e a concentracdo das mesmas num curto periodo do ano
pdem em causa o desenvolvimento econémico do pais e marcam, profundamente, a
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Cabo Verde € um dos poucpaises cujo numero da populacdo emigrada excede o da
populacado residente. A economia € sustentada, em parte, pela ajuda externa e pela
remessa dos emigrantes. No entanto, apesar da fraca competitividade dos seus
produtos, devido aos fendmenos fisicos endliicos, alias, refletida na incapacidade de
gerar empregos, alguns fatores, como a estabilidade social e politica, tém
proporcionado um avanco significativo no plano de desenvolvimento econémico desde
a independéncia (1975). A evolucdo favoravel dos ma@e indicadores sociais e

YI ONRSO2ys5YAO02a O02f202dz 2 LI Nrenty BumahdlbzL)2 R 2
aSRAZ2EIT  LI28°admylBO3, paraS 105° lugar, em 2000, entre os 174 paises
analisados, com um Produto Interno Bruto (PIB; qapita, estimado em cerca de
1.319 USDRlano Nacional de A¢do de Educacao Para TOBDRAEPTMinistério da

Educacao e Valorizagdo dos Recursos Huma002).

Segundo o ultimo Censo Geral da Populacédo e Habitacdo de Cabo Verde, realizado no
ano 2010, foramegistados 491.683 habitantes, sendo 62% jovens com idade inferior a
25 anos, o que contribui para a forte pressao sobre os sistemas da Educacgdo, Saude,
Formacéao Profissional e mercado de trabalBsta é uma das raz6es apontadas para
que, atualmente, um d® assuntos mais discutidos no pais seja a oficializacdo do
Crioulo- a nossa lingua materné&ambém denominada de lingua caberdiana ea

questdo da Educacao Inclusiva, tematicas que aprofundaremos nos pontos seguintes.



1.2.LINGUACABGVERDIANACRIOWO)

O caboverdiano € uma lingua crioula de base portuguesa, que se folm@lgumas

décadas apds o inicio da ocupacdo do arquipélago de Cabo Verde. A lingua cabo
verdiana é uma formalizacdo do chamado dialeto Crioulo, que adaptou a influéncia do
portugués, das linguas africanas e formrseitambém como resultado do caldeamento

cultural (Lopes, 2003). Segundo o mesmo autor chaen&rioulo, por duas razoes:

uma, de caracter histérico; e outra, de caracter linguistico. No século XVI;aesava

palavra Cridzf 2 6 2NAIAY LI YSYydGS aLISIdzSylF ONREFE&0O LI
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passou a designaraimbém, as linguas por eles faladas.
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lingua veicular em Cabo Verde, falado, quer pelos naturais, quer por aqueles que
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Durante séculos, embora em vao,noo se pode ver pela vitalidade atual do Cabo
Verdiano, 0os governos portugueses tentaram erradicar o Crioulo e substjiela sua
lingua. Para muitos, o Crioulo era uma forma de falar desregrada, sem gramatica,
incapaz de transmitir ideias abstratas qumgr isso, ndo se podia descrever, nem
estudar, nem ensinar nas escolas. Chegou mesmo a ser proibido nos locais publicos.
Deste modo, o Crioulo foi remetido para o espago da casa, familiar, enquanto o
portugués era a lingua de ensino e da vida publicaaiimgua de acesso a literatura e

aos bens sociais.

essasbarreiras acabavam por ser artificiais pois, na pratica, eram poucos os Cabo
verdianos que tinham acesso a escola ou que tinham oportunidades de adquirir 0
portugués e de o falar. Alguns, por outro lado, tentavam alterar o seu Crioulo, de
modo a tornalo o mais parecido possivel com o portugués que sabiam. CrHseam
assim, variedades de Crioulo a que os préprios falantes chama&vahamam ainda,
mais fundas (mais afastadas do portugués) ou mdeves (mais préximas do

portugués). Naturalmente que os #altes analfabetos, das zonas rurais, com pouco
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Com a Independéncia de Cabo Verde,jalino de 1975 (data em que o analfabetismo
atingia cerca de 70% da populacdo), houveaunudanca substancial na atitude para
com o Crioulo. Este passou a ser considerado uma lingua nacional prestigiada e
prestigiante e passou a ser usada em todas as situacfes sociais, mesmo naquelas em

que, por razdes politicas, se esperava o uso da linficialo

Segundo Augusta Evora (2010), a situacio em que se vive em Cabo Verde, atualmente,
€ a de duas linguas com estatuto diferente, com func¢fes diferentes, com espacos
diferentes, mas em contato e que se interpenetram.

A maior parte da sociedade crioula caberdiana pode ser classificada de bilingue e

digléssica, com dois temas linguisticos de pleno direito. Isto quer dizer que ela usa a

lingua materna em determinados contextos e funcdes; e a lingua segunda, o

portugués em outros, com um estatuto mais elevado. Embora o bilinguismo esteja

largamente espalhado em Cabo Verde, o cabaliano ndo necessita do portugués

para comunicar entre si no dadia. O portugués € apenas util nas funcdes

burocréticas e oficiais e pata O2 Ydzy A Ol cei2 O2Y 2 SEGSNRA2NWE o6{ S
por Evora, 2010, p.58)
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linguistico e cultural dos cabardianos, a expressdo maxima da sua identidade

cultural e t O A 2 Md ehtantd, apesar do Crioulo ser a lingua materna de todos os
caboverdianos, por néo ter sido estudada, nem ensinada, nem usada nos contextos

oficiais, atrasou a sua oficializacéo.

Na Constituicdo da Republica, o portugués € a lingua ofici@reulo cabeverdiano é

a lingua materna/nacional. Ainda antes da reviséo ordinaria da Constituicdo, feita em

1999, por meio do Decrethei n® 67/98, de 31 de dezembro, o Governo aprova o

Alfabeto Unificado para a Escrita do Calerdiano (ALUPEC), qfm resultado de

uma consensualizacdo entre os linguistas e outros estudiosos da Lingua Cabo

Verdiana, partindo de varias propostas de escrita da lingua materna, que foram

surgindo desde o século XIX. Em 2015 o ALUPEC foi aprovado no conselho de Ministro

no dia 26 de fevereiro de 2015 e saiu na resolugéo n° 32/2015 (B.O, 15 de abril de

t 9/ SNI dzy O2yaSyaz ljdzS 02y 3aN
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(Evoa, 2010, p.59). A presente resolucéo aprova as medidas conducentes a afirmacao

e valorizacdo da lingua caberdiana.

Atualmente ha uma forte discusséo a volta da oficializacdo do Crioulo nomeadamente
porque para que uma lingua possa ser oficial € neciesgae passe, previamente, por

um processo deoriginalizardoe por um processo de instrumentalizacdo. Este tema
tem sido debatido em varias palestras, tem ocupado cada vez mais lugar no
Parlamento, os deputados falam cada vez mais Crioulo no debate jgatane, nos
orgdos de comunicacdo social, tam dado cada vez mais lugar ao Crioulo (nos
programas e debates televisivos e radiofénicos). Tudo porque o Crioulo € a lingua que
os cabeverdianosaprendem a falar desde criancé,a que usam no diadia, na&

afeicdes, nas manifestacdes culturais e religiosas.

Em 2008009, uma equipa técnica multidisciplinar de especialistas -wabdianos e
estrangeiros e outros usuarios da lingua escrita, como 0s meios de comunicac¢ao social,
a Assembleia Nacional de Caberde (ANCV), escritores, entre outros, avaliaram a
aplicacdo do ALUPEC e a dos falantes comuns e teceram recomendacfes ao Governo,
apos dias de reflexdo e discussdo sobre alguns pontos, na altura, polémicos. Foi
elaborado um documento oficial que incluis acomendacdes havidas por mais
convenientes. O Governo assumiu o Alfabeto como sendo oficial, com base nesse
processo, e ainda continua na senda da promocéao do bilinguismo e da oficializacao da

Lingua Cab¥&erdiana (LCV).

No ano letivo 2012014, o Minigrio de Educag¢do e Desporto (MED) fez a
apresentacao de um Plano de Ensino Bilingue na Educacédo Basica. Um dos principais
objetivos do projeto, ao introduzir a lingua materna no Sistema de Ensino, € melhorar

a aprendizagem do portugués. Além disso, o ®laserese num projeto mais amplo

de valorizacdo da Lingua Nacional, que foi apresentado como um dos objetivos do

Governo para esta Legislatura, que cobre 20016 (Evora, 2010).

A experiéncia do ensino bilingue vem sendo empreendida, com sucesso,und alg
anos, em paises como Portugal, Franca e os Estados Unidos da América, que possuem

uma grande populacdo de imigrantes, provenientes de Cabo Verde (Pereira, 2011). O



ensino bilingue foi a solucdo encontrada para evitar muitas dificuldades de

aprendizagendos filhos de imigrantes, por causa da barreira linguistica.

O ensino na lingua materna € uma necessidade urgente, porque em Cabo Verde,
apesar do portugués ser a lingua oficial do pais ela é, para as criancasegunaa

lingua quando entram no sisteneglucacional. Como o Crioulo € a lingua falada no dia
a-dia pelas familias, muitas criancas (pequenas) chegam a escola sem qualquer
conhecimento da Lingua Portuguesa, que é a lingua oficial de ensino. Na pratica, os
professores acabam por utilizar o Crioulas salas de aula, mas isso ainda ndo é o
suficiente para resolver, completamente, os problemas de aprendizagem que surgem
neste processo. Com o Plano e o uso sistematico do Crioulo nas escolas, por
professores treinados, a expectativa € de que estadiapara a aprendizagem seja,

finalmente, removida.

O PrimeireMinistro de Cabo Verde, Dr. José Maria Neves, também vé essa
YySOSaaARIRS® bdzYl SyiNBEISHxblI §dz2SHRSdzs | £S WS
defende a necessidade de se dar o salto na Educdg pais e de se acelerar a

introducdo da Lingua CafMerdiana nas salas de aula, no contexto do ensino bilingue.

O Chefe do Executivo de Cabo Verde nao tem duvidas de que isso traria muito mais
afetividade e maior motivagéo para as criancas aprenderaiingua sobre a qual tém

maior dominio. Joséleves refletiu sobre a dificuldade das criancas eadrdianas,

j dzS | LINBYRSY 2 / NA2dzZ 2 SY OFal S RSLIRA&X
Lingua Oficial, o portugués. Neste sentido, defende que seriafibertérem como

lingua base de aprendizagem o Crioulo, em paridade cdimgaa portuguesa isto
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E nesta ordem de ideias que, no ano letivo 2013/2@k4jniciou uma experiéncia
piloto no ensinodo bilinguismo,em duas escolado segundo ano do Ensino Basico
Integrado (EBI)na ilha de Santiage Ponta d"Agua (na Praia) e de Flamengos (S&o
Miguel), com o intuito de se debrugar sobre a pertinéncia e os melhores caminhos
para o ensino bilingue e déngua Cab¥erdiana nas escolas. Segundo as informacdes
obtidas junto da Gestora da Escola de Ponta d"Agua, o projeto teve bons resultados no

ano letivo 2014/2015 e, em face disso, alargeupara mais duas escolas, em Tarrafal
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de Santiago. O projeto, qu® inicio tinhaonomé& { A 1|  FAE Ll {GdzRdz G
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(Conseguitse uma parte!).

As sucessivas discussdes e as anunciadas alteracdes oficiais ao estatuto dalliegua Ca
Verdiana, faz acreditar que o Crioulo poderd ser introduzido, progressivamente, nos

sistemas de ensino em Cabo Verde

1.3.AEDUCACAAINCLUSIVA EfIABOVERDE

Ao longo dos anos a Educacdo Especial, a nivel mundial, tem passado por momentos
de grandesmudancas, em parte gracas as acdes desenvolvidas pela UNESCO
(Organizacdo das Nag¢bes Unidas para a Educacgao, Ciéncia e Cultura, na Declaracao de
Salamanca- UNESC01994), sobretudo quando declarou que as pessoas com
deficiéncia tinham de participar na vida ativa da sua comunidade, e tinham,

igualmente, o direito a uma educacéo adequada e de qualidade.

As iniciativas tomadas a nivel mundial (Declaracdo de SalamddbdESCO, 1994
Convencao dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia, Relatorio de Warknock) a favor
das pessoas com deficiéncia, tém contribuido para uma nova abordagem do fenémeno
da incluséo, fazendo com que as pessoas com deficiéncia passassem dbigmte
de rejeicdo/exclusdo, para o de segregacdo, de seguida para um ambiente de
integracdo e, mais recentemente, para uma sociedade inclusiva e um processo de
inclusédo (Tavares, 2009). A luta pela inclusédo das pessoas com deficiéncia é uma forma
de garantir o direito detodos aodesenvolimento ecomunicgadocom a sociedade em
que se esta inserwe com o mundo. E oferecer a oportunidade de conhecer o novo e
testar limites, desenvolvendo potencialidades e habilidades produtivas.

A Educacao Inclusiva éa abordagem que reconhece que cada crianga é um aprendiz

Unico e que as escolas regulares devem ser capazes de fornecer uma educagdo de

qualidade acessivel a todas as criangas em seu meio proprio, independentemente das

suas condi¢Bes fisicas, intelectyaisociais, emocionais, linguisticas ou outras.
(Handicagnternaciona) 2012, p.8).
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Nesta linha de ideias, poeke dizer que a inclusdo € garantir a todos 0 acesso
continuo do espaco comum da vida em sociedade, orientada para o acolhimento e
diversidade bhmana e pautada em acdes coletivas, que visem a equiparagao das
oportunidades de desenvolvimento das dimensdes humanas. A rutura com a ideologia
da excluséo visa a implementacao de uma politica de inclusdo que vem sendo debatida

em VAarios paises.

Rodrigues& Magalhdes (2007) apresentamos uma outra definicdo da educacgao
inclusiva, que nos diz que aquela significa uma educacdo adequada e de qualidade
para alunos, com qualquer tipo e grau de deficiéncia ou limitacdo na escola comum,

isto é, na escola que dumo frequentaria, caso nao tivesse deficiéncia.

Em Cabo Verde, os dados do Censo (2000) apontam para 13.948 pessoas com
deficiéncia no arquipélago (o que representa 3,2 % da populacdo). Com o novo Censo,
realizado em 2010, este numer@aumentou para 2380. As deficiéncias estao

caraterizadas em varios tipos: motora, visual, auditiva e intelectual.

A situacdo das pessoas com deficiénda,acordo com os dados do Cen2010,
caracterizase por dificuldade de acesso a educacédo, formacéo profissional eegmp

e, por vezes, aos cuidados de saude adequados. O que se observa é que existe,
também, dificuldades no que se refere a acessibilidade aos edificios publicos, a
informacéo e aos servigos especializados, principalmente, na area da saude, devido a

falta de técnicos especializados, nomeadamente, nos dominios da fala e da terapia
ocupacional. Contudo, o Estado e as Organizacfes@d¥&iernamentais (ONG’s) vém

2dzy i yR2 AAYSNHAFA LI NI 1jdzS (2R2a OSYyKIFY |
inclusdo de almos com NEE é vista, de um modo geral, pelos-gabdianos, como

um direito a ser respeitado, e, desde 1993, que, de um modo mais formal, se comecou
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As dificuldades estd@ ser minimizadas, ja que o atendimento as pessoas com
Necessidadeg&ducacionaisspeciais, até os anos 1990 era praticamente inexistente.
Desde que Cabo Verde adotou as politicas de inclusdo, o numero de criangas com

deficiéncia que frequentam a esc@a&adavez mais elevado.
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Recenseamento Escolar, feito em 2012, cerca de 500 alunos foram referenciados com

I £ 3dzYl RSTAOA ingraakiong) 2042, p.32F84gndd & Delegacdo da

Praia do Ministério de Educacéo e Desporto no ano 2012/2013, foram registados 940

casos de criangcas com NEE, nos trés subsistemas (EBI, Ensino Secundario e Ensino

Universitario).

E certo que a educacgdo de criancas e jovens com NEBjeéuma realidade
incontornavel, no mundo e em Cabo Verde. Na verdade, existem varios mecanismos
legais em Cabo Verde que garantem o acesso das criangas com NEE & Educacao, para
além de algumas praticas que ja estdo a ser implementadas. No entanto tgrarsis

ainda, na préatica, varios preconceitos na nossa sociedade, que restringem a

participagdo ativa das pessoas com deficiéncia em igualdade com as demais pessoas.

1.3.1. Politicas Inclusivas

A Declaracao Universal dos Direitos Humanos®(26.°) refae:

Toda a pessoa tem direito a Educacédo. A Educacéo deve ser gratuita, pelo menos no
correspondente ao ensino elementar fundamental. O ensino elementar é obrigatorio.

O ensino técnico deve ser generalizado. O acesso aos estudos superiores deve estar
aberto a todos, em plena igualdade, em fung&o do seu mérito

E neste sentido que podemos afirmar com total conviccdo que a educacgdo €
reconhecida como um direito basico do ser humano. Ela € um instrumento poderoso
na luta contra a pobreza global, na melhoria slkide e de condi¢cdes de vida da
humanidade, ela mune as pessoas de conhecimentos para que possam desempenhar

um papel completo e ativo na sociedade.

Cabo Verde tem estado a implementar medidas e politicas, em prol da Educacéo,
criando infraestruturas no Eisino Basico, Secundario, Centros de Formacgéao
Profissional e Universidades, adotando politicas e mecanismos juridicos que defendem

a Educacéo para todos, incluindo criancas com deficiéncia.
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O pais encontr@e entre 0s seus pares africanos com melhor dgmarho na
Educacao, apesar de os residentes rurais e as mulheres serem, ainda, afetados com
algumas diferencas acentuadas. A taxa de alfabetizac&o para pessoas com mais de 15
anos aumentou de 62,8%, em 1990, para 84,8% da populacdo, em \2ali@rfe,
Jimerez, & Henriques, 2012, p.31).

O direito a Educacao para todos esta salvaguardado na Constituicdo da Republica de
Cabo Verde, no seu artigo 69°. A questédo dos direitos das pessoas com deficiéncia &
integrada na Conguicdo da Republica (artigo 76da vers@ revista), versando o
seguinte:
1. As pessoas com deficiéncia tém direito a especial protecao da familia, da sociedade
e dos poderes publicos. 2. Para efeitos do namero anterior, incumbe aos poderes
publicos, designadamente: a) Promover a prevencdo diiélecia, o tratamento, a
reabilitacdo e a reintegracdo das pessoas com deficiéncia, bem como as condi¢bes
econOmicas, sociais e culturais que facilitem a sua participagdo na vida ativa; b)
Sensibilizar a sociedade quanto aos deveres de respeito e darsstiade para com as
pessoas com deficiéncia, fomentando e apoiando as respetivas organiza¢gbes de
solidariedade; ¢) Garantir as pessoas com deficiéncia prioridade no atendimento nos

servigos publicos e a eliminagdo de barreiras arquitetonicas e outrasc@sso as
instalacdes publicas e a equipamento sociais.

Existem, em Cabo Verde, varios mecanismos juridicos que defendem a inclusdo das

pessoas com deficiéncia, que passamos a apresentar:

1- Em 1990, o Governo, nomeadamente o Ministério de Educa0®ph 2 dz & ! [ SA
I ASa R2 { Aa&itSev103/19/Rdait retandig@nio que contempla, nos

artigos 36° e 37°, questbes referentes a Educacao Especial e a Educacéo de criancas

com deficiéncia e, no artigo 38°, a Educacgao para as criancas sobredqieslas)do

gue estas possam ser integradas no ensino regular;

2- O Plano Estratégico da Educacgdo, de 1991, constitui uma medida adotada em prol
da inclusdo. Este prevé medidas de politica concernentes as Necessidades Educativas
Especificas (NEE), poliscassas que incluem a formacéo de professores em matéria

da deficiéncia; escolas adaptadas e equipadas para receber alunos com deficiéncia;

339Y mMoppnI /162 +SNRS LINIAOALRIzZ yI [ 2y FSN
Educacionais Especiais: Acesso e QualRS¢ = NBFf AT Rl SY {Ffl Yl
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qual estiveram presentes mais de 300 representantes, de 88 governos e de 25

organizacdes internacionais.

Sabese que desta conferéncia surgiu a Declaragdo de Salam&aitBSCQL994),um
marco importante na imigmentacéo e fusdo de uma educacdao inclusiva. Pretsede
gue as escolas valorizem eclmam todas as criangas, independentemente das suas
condicbes, fomentando 0 sucesso de todosesmo 0s que apresentam graves
problemas. E unanime que estes alunos sejaciuidos nas escolas destinadas a

maioria;

4- Também em 1994, foi criado, em Cabo Verde, um Conselho Nacional da Condig&o
do Deficiente (CNDC), 6rgdo de consulta que promove, coordena e acompanha a
execucao da Politica Nacional em matéria de habilitagidilitacdo e integracao das
pessoas com deficiéncia. Esse Conselho orsateelo Plano Nacional de Acéo para as

Pessoas com Deficiéncia;

5-Em 1993/1994, a nivel da Direg@eral do Ensino Basico e Secundario (DGEBS), foi

criado o Sector da Educag&special;

6¢! I R2en2 RI &a[ SA jdzS SadroStSOS la .
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¢ B.O. n.°17) delineou um mandato nacional, claro e abrangente, para a eliminacao da
discrimhacdo contra as pessoas com deficiéncia, a fim de gerar inclusdo social e

econdmica da sociedade caberdiana;

7 - Em 2001, o Decrethei 131/V/2001, de 22.01: Bases da Protecdo Social, que se
rege pela igualdade, oportunidade, concertacdo social e resgulidade do Estado,

de todos os que se encontram de alguma forma em situagéo de desvantagem;

8- O Plano Nacional de Educacdo para Todos (2002) fixa os grandes objetivos da
Educacdo para Todos até 2015 e das opcbes politicas nacionais, que conferem a
educacao de base um papel fundamental na promoc¢éo do desenvolvimento e como

instrumento de integracéo e inclusao social;
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9- A aprovacédo, em 2004, do Plano Nacional de Acao para os Direitos Humanos e a
Cidadaniayeio reforcaro objetivo de promover os dii®s e a eliminacéo de todas as

formas de discriminagéo das pessoas com deficiéncia;

10- 2008: criacdo dd’lano Nacional sobre a Deficiéncia (Resolucdo n° 23/2008 de 19
Maio, | Série; B.O, n°19);

11 ¢ 2009: DecretolLei n°® 62/2009, de 14 de Dezembrd_ ei Organica do (entdo)
Ministério do Trabalho, Familia e Solidariedade Sagidkefine o quadro institucional

para os assuntos das pessoas com deficiéncia, e estabelece o Conselho Nacional Para
os Direitos da Pessoa com Deficiéncia e a ado¢do de um Plaatgisd de Formacgéo
Profissional ¢ para a promocdo de oportunidades de acesso, frequéncia e
aproveitamento nos cursos de formac&o profissional por parte das pessoas com

deficiéncia;

12 - O alargamento da penséo social minima (cinco mil escudos meB<L9$00)

para adultos e criancas com deficiéncia (2010) foi outra aposta do Governo na
melhoria da situacdo de vida das pessoas com deficiéncia. Atualmente, todas as
pessoas- sejam elas criangas, jovens ou adultos com deficiéncia (dependentes de

terceiros)- tém direito a pensao social minima;

13 - Cabo Verde ratificou a Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(CDPD), em 2011. Conforme a ConvengdoEstadodembros deven garantir um
sistema de Ensino Inclusivo, para assegurar a inzlestolar das criancas com

deficiéncia, sem discriminagcdo e com base na igualdade de oportunidades;

14 - O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), aprovado pela Lei n° 50/VII/2013,
publicado no B.O. | Série, n° 70, de 26 de Dezembro, veio reforgwieade que
nenhuma crianca deve ficar fora da Escola. @ &7 defende que a crianca e o
adolescente tém direito a escolaridade obrigatéria e gratuita e o seu insucesso escolar
nao pode ser motivo de expulsdo do sistema educativo, reforcado pefoddft que
sustenta que é dever do Estado assegurar 0 ensino publico, gratuitamente, as criancas

e aos adolescentes de familias sem recursos.
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Relativamente a inclusdo das criancas e dos adolescentes com deficiéncia, o ECA
define, no seu artigo 56°, que o Estadeve assegurdhes um sistema educacional

inclusivo, com o propdsito de garantir o seu desenvolvimento integral e harmonioso;

15 - A Lei n® 40/VIll/2013, que Define as Ba&syais do Regime Juridico da
Prevencédo, Habilitacdo, Reabilitacdo e Participadsi Pessoa com Deficiéncia, no seu

art.° 36° garante as pessoas com deficiéncia o Direito a Educacdo e ao Ensino.
Segundo esta lei, compete ao Estado adotar medidas é&@e; necessarias para
assegurar o0 acesso da pessoa com deficiéncia a EducacaoEasao Inclusivo,
mediante, nomeadamente: afetacdo de recursos e instrumentos adequados a
aprendizagem e a comunicacdo e a formacéo de recursos humanos na area do Ensino
Especial. Compete, também, ao Estado, prover o acesso das pessoas com deficiéncia
aos beneficios que resultam das novas tecnologias de informagdo e comunicacao

adaptada; e

16 - Cabo Verde € um dos paises signatarios da politica da UNESCO e vem
incorporando as orientacdes sobre a abordagem da Educacédo Inclusiva, cujo principio
é aflexibilizacdo, (readaptacdo do Sistema de Ensino, de modo a que todas as

criancas, inclusive as que apresentam necessidades especificas, possam ser

escolarizadas no Sistema Regular.

Os mecanismos juridicos acima mencionados garantem a criacdo e imphgame

planos e programas especificos para as criancas com deficiéncia, perrtitaisdo

BN

gozo efetivo do seu direito a educagédo e a sua inclusdo nos estabelecimentos de

ensino.

1.3.2Boas praticas

214 LINY GAOILAa SY 9RdzOlF @3 LLONG W& QAIoE FERA B$HR(G S &
receita perfeita para todos os males. Sdo os percursos trilhados pelas escolas na

intencdo de se tornarem mais inclusivas. N&o héa pratica, nem Escola, nem Sociedade,

nem Inclusdo perfeitas. Ha, sim, aquilo que de melhorsz®las podem (e sabem)

FETSNE RAFY(GS RIFA&a a6l NNBANIaé t | LINSBYyRATFI3ISY S
Rodrigues et al2007, p. 190)
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Se a nivel mundial o processo de inclusdo de criancas e jovens com deficiéncia
materializouse por volta dos anos07(do século XX), em Cabo Verde €, sobretudo, a
partir dos anos 1996/97 (também do século passado) que se deu inicio, efetivamente,
ao processo de inclusdo das criancas com deficiéncia no Ensino Publico, tendo sido
criado, a nivel do Ministério da Educagamma Unidade de Educacdo Especial,

constituida por técnicos especializados

Mas foi a partir dos meadosod anos90, que comegaram a surgir varias associacdes
com o objetivo de lutar pelos direitos das pessoas ddecessidadesducacionais
Especiais, cumprindo, assim, a Politica de Educac¢éo para Todos. Além do Governo, as
ONG’s tém desempenhado um papel muito importante, cujo impacto é significativo no
que se refere a inclusdo das criancas com deficiéncia no Sistema Regular de Ensino em

Cabo Verde.

Estetrabalho vem sendo reconhecido por toda a sociedade €8tONRA | Yy I & G; Yy 2
2 GNYolfK2 FoyS3aFrR2 S LISNERAAGSYGS RSaSyg:
l1'59+L/ X ' /5% /{3 /1 wLbl!wX SyYyiNB 2dziN} adé

Essas associacoes tém desempenhado papel relevante e complementar ao do
Ministério de Educacédo e DesportoMED, fazendo o encaminhamento e
acompanhamento e promovendo ac¢fes de sensibilizacdo em prol da inclusédo das

criancas com deficiéncia.

O MED, em parceria com AssociacdcCaboeverdiana de surdosAC$, aposta na
Educacéo das criancas surdas, a nivel do Ensino Basico Integrado, com professores com
formacdo em Lingua Gestual Portuguesa, lecionando nessas turmas. No Ensino
Secundario, criararse turmas compostas por metade dkinos surdos e metade sem
deficiéncia. Os professores das diversas disciplinas sdo auxiliados por uma docente do
MED, com formacao de curta duracdo em Lingua Gestual, em Portugal e no Senegal,
gue estabelece a ponte entre alunos e professores.

Antes do mascimento daACARINHARAssociacaalas familias e amigos das criancas
com paralisia cerebral) eram raras as criangas com PC que frequentavam uma escola,
uma vez que eram vistas como incapazes. Em 2009, a ACARINHAR lancou uma

campanha de sensibilizacd@ma a inclusdo das criangas com paralisia cerebral, no
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Esta campanha abriu novos horizontes e novos desafios para a inclusdo das pessoas
com PC. Os jardinsfantis e as escolas comecaram a abrir as portas para as criancas
com PC. As familias comecaram a consciencigzalas reais potencialidades dos

filhos.

A Associacao de deficientes visual de Cabo VeAd2EYIY; com o apoio do MED,
aposta na alfabetizzio das pessoas cegas, criando uma sala na prépria Associacao,
para o ensino do Braille, almejando reduzir a taxa de analfabetismo deste-ghgpo

As criancas com deficiéncia visual frequentam o Sistema Regular do Ensino.

A Associagao cabo Verdiana defidientes(ACD nédo se envolveu, diretamente, na
criacdo de escolas especiais, mas a sua contribuicdo na Educacdo Inelussea
focado na intermediacdo para a obtencédo de vagas e bolsas de estudos para alunos
com NEE, na concesséo de materiais didatema emissdo de pareceres ao Governo

sobre a Educacao Inclusiva.

Em Cabo Verdsdo notaves as crescentes manifestacées em prol da inclusdo das
criancas com deficiéncia no Sistema Regular do Ensino. Cabo Verde tem tido ganhos
significativos no processta Educagéo Inclusiva, sobretudo a partir do momento em
gue assumiu a realizagcdo dos Objetivos da Educacdo para Todos e os do

Desenvolvimento do Milénio

Embora as criangas com deficiéncia inseridas no Sistema Regular do Ensino n&o
possuam todos os meiogue lhes permitam uma Educacdo de qualidade, esforcos

estdo a ser envidados para a sua inclusdo escolar.

A criacdo de Nucleos Locais de Educacao Inclusara todas as Delegacbes do
Ministério de Educacéo e Desporto (MEB)i uma estratégia para que dos tenham

acesso a Educacgéao de qualidade.

De igual forma, destacamos a relevancia da criagdo de nove Salas de Recursos

Multifuncionais, que foi e é uma das grandes apostas na Educacéo Inclusiva em Cabo
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Verde. Ela € uma estrutura de apoio pedagdgico, idada a toda a comunidade
educativa e a criancas coNecessidadeg&ducativasEspeciais. Essas Salas de Apoio as
Criangcas com NEE, dispdem, em alguns casos, de uma equipa multidisciplinar,
constituida por psicologos, pedagogos e sociélogos, e profEgerapromover a
inclusdo dos alunos com NEE, melhorar a qualidade do Ensino, apoiar os docentes na
elaboracdo de um Projet&ducativo Individual (PEI), orientar familias, enriquecer a
resposta educativa e garantir Educacdo de qualidade para togitendicap
Internaciona) 2012).

Hoje esta estrutura j4 existe em quase todo o pais (Tarrafal de S&o Nicolau, Praia e
Santa Cruz Santiago, Sal, Sdo Vicente, S&o Filipe do Fogo, Porto Novo-€Saatd
Antdo e Boa Vista). Os alunos com NEE recebem reforco pgdagé apoio

psicolégico no periodo pésscolar. A frequéncia é diaria e gratuita.

Estudos, reflexbes e trabalhos de fim de curso ja foram realizados no ambito da
Educacgédo Especial em Cabo Verde. As universidades tém estado a implementar cursos
na area daEducacao Especial, nos cursos de Formacdo dos Professores, assim como

estdo a ser lecionadas disciplinas de Educacao Especial.
A par de exemplos de estudos e jornadas de reflexdo, temos:

1- Jornadas de Reflexdo sobre a Educacédo Especial Integradmizada pelo
Ministério de Educacédo de Cabo Verde, em 1994, nas quais se fez um diagnostico da
situacdo no pais e se procurou tracar caminhos e respostas, no sentido de contribuir

para a busca de solugdes para a inclusao (Alfama, 2013);

2- A Conferéncia Naonal sobre a Educacdo Especial, realizada pela Associacdo Cabo
Verdiana Alumni dos Estados Unidos de América {®TA), em parceria com 0
Ministério de Educacdo e Desporto, eélezembro de 2013. Participaram neste evento

especialistas dos Estados UnidateeCabo Verde;

3- A | Conferéncia Internacional sobre a Paralisia cerebral, realpegdd Governo, em
co-parceria com a ACARINHAR, Instituto Politécnico eldale Federacdo das

Associac¢des Portuguesa de Paral@eebral, no ambito da comemoragédo dmo de
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Solidariedade para com as Pessoas com Paralisia cerebral (PC) de Cabo Verde. O Ano
Solidario foi instituido pela resolugcdo governamental n°® 23/2014 e a Conferéncia
contou com a presenca de especialistas nacionais e estrangeiros, que apresentaram as
comunicacdes relativas ao tema: Medicina; Educacdo; Reabilitacdo; Comunicacéo

Aumentativa e Alternativa e Desporto para pessoas com paralisia cerebral; e

4- O | Congresso CatoSNRA ' y2 RS 9RdzOl cen2 Ly Of dzaA gt =
Caminhos da Educa@ Ly Of dza A @I SY /1062 +SNRS¢3I NE
Universidade Publica de Cabo Verde {O¥), em parceria com a Universidade do

Minho (Portugal) e o Instituto Superior da Educacédo (de Cabo Verde). O Congresso

teve como objetivo principal a promocdo dena profunda e proficua troca de
experiéncias e de momentos de debate informativo e reflexivo entre investigadores,

LI AaX NBLINBaSyidlyidiSa LRtNGAO24X hbDQa S LI
Lusofona, com o intuito de melhorar a educacao e a prestaghiservicos para as

criangas e jovens coiecessidadeg&ducativasEspeciais.

Entretanto, a existéncia de experiéncias de inclusdo de criancas com deficiéncia, nos
diferentes niveis de Ensino, demonstra que, ndo obstante as dificuldades e os desafios,
€ possivel apostar numa Escola que seja lugar de todos e para todos. Atendendo a que
I Ay Ofdzan2 SaolO2tl N yn2 S dzYl 2L2NIdzyARIRS
todos, as escolas tém que se apetrechar com recursos humanos capazes de dar

respostaspositiva | Saidl SEAIsypBO ¢ O6w2RNAIdAzSE&Z Hn

55 FO02NR2 O02Y !t FIFIYlF O6HaAmMOoX LIPcTUuX GSEAAGS
com historia de deficiéncia, mas muito se tem ainda a fazer. As atitudes dos
professores e da prépria sociedade sdo fundamisngeara a realizacdo das reformas

gue se projetam. Sem o apoio do professor, as disposicOess le§a passardo de

Wi SONEE Y2NI I
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1.3.3 Fragilidades

Em Cabo Verde a inclusdo € uma realidade, mas precisamos de reforcar essa vertente.
Persistem, aindepor parte de algumas familias e professores, barreiras atitudinais, ou

seja, atitudes sociais de exclusdo educacional de pessoas com deficiéncia, porque
consideram gue as mesmas sdo incapazes de receber uma educacao escolar, sendo

que muitas sdo ainda mdrglizadas e excluidas da sociedade.

Pelas conversas e pela experiéncia, constatamos que varios pais e/ou encarregados de
educacdo acabam por desistir de colocar ou de manter os seus filhos nas escolas,
porque consideram que a aprendizagem é nulaou qyaget | ® G DSNJ f YSy G S=
no Ensino Basico Integrado (EBI), transita, ndo por ter adquirido competéncias, mas
LI2NJjdzS Saidnz2 LIS3IAFR2E 2a a4Sdza LINPFSaazNBaé

A

Segundo Alfama (2018660 = aSY /1 02 +SNRS>X AyferBdsAl YSy (S
de gestado e de organizacao das situacdes pedagogicas orientadas para-paalém

e, has quais, a integracdo de um aluno diferente € vista, necessariamente, como
LISNI dzNB F R2NJ} R2 2NAIAAYIf FdzyOA2yl YSyiG2 R2 =

Nos espacos académicosgistem poucos técnicos especializados para responder as
demandas. H& necessidade de mais técnicos especializados, que possam fazer uma
avaliacao correta das limitacbes apresentadas pelas criancas, ter conhecimento das
dificuldades e das potencialidadesqae sejamcapazes de fazer o planeamento das
estratégias que garantam uma boa intervencdo. Tesaanecessario e urgente uma
intervencdo adequada, de modo a que nenhuma crianca com NEE fique fora desta
avaliacdo, a par de um acompanhamento especializaddate, uma das grandes
lacunas que existe é a falta de capacitacdo dos professores para trabalhar nesta area. A
Handicap Internacional (2012), num estudo feito, -z que €é importante a
formacao/capacitacdo dos professores para poderem desenvolver m®dstlusivos,
melhorados tanto a nivel da formagé&o inicial como da formagdo em exercicio. Aqui,
recomendase que se possam estabelecer parcerias entre as organizacdes provedoras
de formacdo e as escolas, para que possa haver um acompanhamento e mesmo

supavisao das praticas docentes em situagdo de incluséo.
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Geralmente os alunos com NEE devem seguir o curriculo comum, masséorna
indispensavel um programa individual, através de areas curricuemescificasque
possam reforcar a sua autonomia, a suaalglade de desempenho, um melhor

dominio das suas competéncias e uma maior participacao social.

G! 9a02ftl LyOfdaAaAgdl RSOGS RSASYLISYKIF NI dzy L
2

SRdzOl GA@®2 RS&a0l L2LIzf I ,en2 Sao02f | N o0aSyR2y

Em Cabo Verde este caréncia de materiais didaticos adaptados a cada tipo de
deficiéncia, para responder a demanda face as necessidades dessas criancas em
particular. As pessoas com deficiéncia visual, por exemplo, tém enfrentado
dificuldades em termos de leitura, escrita acesso a novas tecnologias. Porém,

existem algumas limitagBes, designadamente a falta e até a inexisténcia de materiais
especificos e equipamentos especializados nas escolas regulares, que garantam um
FGSYRAYSyYy (G2 YIFIA&a STAOI I polsantinbat aiap@star e@S 32 & @
mais recursos para que o apoio seja cada vez mais um servi¢co disponibilizado pela
Saoz2fl S ynA2 dzYl 2 LJen2 2 dotedeCionaPASP.BNE & A Rl R &

As criancas com paralisia cerebral, em palicucuja segela estd associada
multiplas deficiénciagambémtém enfrentado muitos problemas nas e$as, devido
essencialmente, a falta de condicdes que garantam a eficacia na aprendizagem.
Infelizmente, as Salas de Recwsdo existem em todos os concelhos, dedo que,

nem todas as criancas, que, eventualmente, precisam delas, tém acesso as mesmas.
Notase, também, a inexisténcia de uma equipa multidisciplinar (terapeuta
ocupacional, psicomotricista, fisioterapeuta, terapeuta da fala) nas Salas de Recurso,
fados que se devem, sobretudo, a escassez de técnicos com essas especialidades em
Cabo Verde.

No que se refere aos alunos com deficiéncia auditiva, a maior dificuldade enfrentada

por eles é a inexisténcia de uma Lingua Gestual-®@abdiana. O que se usad.ingua

Gestual Portuguesa. De acordo com Tetzchner e Martinsen (2000) é sempre

conveniente aderir a um sistema de comunicagéo padronizado e adaptado ao pais pois

as condi¢des para introduzir um sistema de signos ja estdo, a partida, conseguidas:

dispor de uma boa documentagcdo sobre o sistema e de um estudo sobre a
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equivalénciados simbolos a cultura desse pdisneste sentido que o Ministério da
Educacao e Desporto (MED), em parceria com a Cooperacéo Brasileira, no marco do
Gt N22Si2 9 ao02dtehde &eSenveheR Bod proximasINempos, a Lingua
Gestual Cab&erdiana, com vista a padronizacédo de uiguagestual no pais. Esta
parceria visa, igualmente, a recolha e a sistematizacéo de gestos para a construgéo de

um gestuariocaboverdiano.

Asescolas, em geral, carecem de mais acessibilidade para as criancas com deficiéncia,
incluindo as formas acessiveis de comunicacdo, que sao importantes desafios
enfrentados. Diante disso, projetos de escola acessivel, adaptacdo de espacos, e
ambientes amigéeis para criancas devem ser promovidos (Handicagrnaciona)

2012).

A resposta ainda ndo € a idehhvendoainda grandes lacunas a serem colmatadas

para que possamos falar de uma verdadeira inclusdo. De facto, as criancas com
deficiéncia estdo a fregntar as escolas e com o esfor¢co dos professores estdo a
FLINBYRSNI S  FLINBSYRSNJ 2 SyaAylR2o ! FAYLFf =
bom percurso inclusivo. E necessario rentabilizar os recursos existentes, para

potencializar as Boas N> A O FRadrigués[etal2007, p.190).
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2. COMUNICACABUMENTATIVALTERNATIVA

2.1.COMUNICACAO

Desde os tempos mais remotos, a comunicacao fez parte da viddoohem. Os
Homens da antiguidade utilizavam a arte (pinturas rupestres ou desenhos feitos em
caverna, arvores e pedras) para expressar as suas emocoes, alegrias, tristezas, ideias e

0 seu quotidiano.

I LI EF NI O2YdzyAOFehn2 RSNAGH piramd@2 Yideyw: xa 02 Y
éentrar em relacio commdal & | O2YdzyA Ol een2 L3 BsSde YI YA TS
F2NXI a¢ {2dzal X HaAamMmMIZ LD pwm

Segundo Bellacasa (1988, acib por Espirito Santo, 1998), comunicacdo é a
transmiss&o de uma mensagem entre individuos, sejafqual meio utilizado. E neste
sentido que se pode dizer que a comunicacao requer uma interacdo com o outro e
pressupfe uma intencdo para provocar algum efeito no outro, enquanto processo

dinamico.

{ S3dzyR2 {2dzAl O6HAMMI LlPpHU I caxdsgeiodpdrfifal NJ S dz
e compreensdo mutua. Sendo assim, podemos afirmar que a comunicacdo esta
relacionada com todas as areas do seu desenvolvimento, pois, requer uma complexa

' YoAoen2 RS {({Affa O23yAlAJDI aR002vchadc?pNd &> &Sy
Zaporoszenk& Alencar, 2008), por sua veaznos acreditar que a comunicacao é

uma necessidade basica entre os homengjue a mesma fage necessaria nas

relacdes, constituind@se num aspeto fundamental para a sobrevivéncia. A crianca,

desde o se nascimento faz uso do choro e do riso para expressar as suas vontades.
Aprende a falar, aos poucos, socorrersde gestos e postusamantendo contato

com os demais e tornandse ativa no seu meio.

Duarte (2013) € da opinido de que a comunicacdo érouesso atraves do qual se da
a troca de informacdo entre dois ou mais intervenientes, envolvendo um codigo, a
transmissdo e a compreensao da mensagésto quer dizer que o homem é um

comunicador nato. Por mais que nos esforcemos em deixar de comurdcaon
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conseguimos. Os gestos, as expressdes do nosso corpo, as nossas acdes, as palavras
escritas e verbalizadas, contém informacao que € descodificada pelas pessoas que nos
rodeiam. O ser humano ndo nasce a falar mas, em pouco tempo, adquire (pode
também réio adquirir) essa competéncia que é considerada das mais compahNess.

sentido, Espirito Santo (199&pnsideraa comunicaca@m o processo segundo o qual

o homem adquire a cultura envolvente, transmite informacdo e age com uma intencéo

precisa, visandomfluenciar o comportamento dos outros

Na mesma linha de pensamento, Sousa (2@L2111H | FANX I 1jdzS alF 0O2Yd
um processo de interacdo, no qual partilhamos mensagens, ideias, sentimentos e
emocOes, podendo influenciar o comportamento das pessa@pg, por sua vez,
NEBIF3ANAZ2 | LI NGANI RFa &adz-a ONByeehaz @I f2NB3

Silva (2012, p. 42), por sua vez- iz & 1j dzS dal O02YdzyA Ol een2 LIR2RS
nao intencional, pode envolver simbolos convencionais ou ndo convencioods, p

assumir formas linguisticas ou ndo linguisticas, e pode ocorrer através de formas
OSNDBIFA& 2dz 2dziNI &d¢d t2NIFyaG2s F O02YdzyA Ol ce
expressdo verbal ou da fala, sendo necessario recorrer astijas de comunicacao

passives de serem produzidos por aqueles gasentem impossibilitados de utilizar a

fala como um veiculo principal de comunicacgéo. Istenfaz pensar num outro tipo de

comunicacédo, que nao seja comunicacao verbal, mas sirrveréal.

2.2.TIiPOS DEOMUNICACAO

Em todos os tempos, passado e presente, 0s grupos humanos constituidos recorreram
e recorrem a modos de expressdo verbais e-wédais, que contemplam uma
enorme variedade de linguagens que se constituem em sistemas sociais e histéricos de

representacao do mundo.

A comunicacéo entre os homens é um processo que envolve a troca de informacdes e
utiliza os sistemas simbdlicos como suporte para este fim. Estdo envolvidos neste

processo uma infinidade de maneiras de comunicar: conversaaféaee, gestos com
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as maos, mensagens enviadas utilizando a internet, a fala, a escrita que permitem

interagir com as outras pessoas e efetuar algum tipo de troca informacional.
Estesnodos de comunicar, sao resumglem duas vertentes: verbal e néerbal.

A conunicacao verbal é composta pela palavra. Esta comunicacéo tem duas formas de
se realizar: a comunicacao oral, onde predominam as ordens, os pedidos, as conversas,
entre outrase a comunicacao escrita: como é o caso das cartas, dos telegramas, dos

cartazesdos livros, jornais e/ou revistas, etc.

A linguagem oral (comunicacédo verbal) € a forma de expressado natural para os seres
humanos. No entanto, a existéncia de linguagem oral ndo é sempre condicdo de
comunicacao pois alguns utilizadores usam a linguaggm dominarem o significado

do codigo que utilizam. Outros, estdo impossibilitados de utilizar a fala de forma a
expressarem todas as intengdes comunicativas, enquanto outros, ainda, sao incapazes

de se expressarem através da fala. Por ser uma atividagledmaente neurofisiolégica,

a fala pode ser afetada por qualquer transtorno do sistema neuromuscular (Silva,
2012Yp A fala é a forma de comunicacdo humana mais comum, contudo, nem todas as
pessoas conseguem falar, sendo necessario recorrer a outras f&iSas O2 Y dzy A Ol ceh 2
(Sousa 2012, p.5), tal comoacontece coma comunicacdo nawerbal. Podese

perguntar, o que @ntdo acomunicacao nawerbal?

Segundo Martinet (1984)e Saussure (1986), citadgoor Espirito Santo (1998) a
comunicacdo, na sua dimensao n&rbal, eventualmente traduzivel por gestos ou
vocalizagbes rudimentares, deriva de um impulso primordial, de uma heranca
filogenética, e pode, muitas vezes, realizaratravés de processos prioritariamente
empaticos. Corraze (1982, citado por So@H,2 p.132), por sua vez, é da opinido de

j dz§ a2 GSN)X2 Ofrhadzg Aplchdep Geatos yamasturas, a orientacdes

do corpo, a singularidades somaticas, naturais ou artificiais, e até a organizacfes de
objetos, a relagcbes de distancias entre adividuos, gracas aos quais uma informacao

S S YA AckeBoentadinda qué ! O 2 Y dzy AMerbadpra@essse dtravés dos

gestos, das posturas, das expressdes faciais (comunicagao cinésica), das utilizacdes da

voz e do siléncio (comunicacéo paralingo#&, do vestuario, dos objetos de que nos
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fazemos cercar, da relacdo que estabelecemos, quer com esses objetos, quer entre nos

602 Ydzy A Ol cen #bidedN® BB§Y A O 0 ¢

Muitas vezes € dada maior relevancia a comunicagéo verbal, expressa pela linguagem
falada ou escritamas isso nao inferioriza a comunicacédo -médbal pois diomo

sapiens sempre comunicou, mesmo que através de grunhidos e geSegundo o
antropologo Birdwhistell (1985, citado por Silva, Brasil, Guimaraes, Savonitti & Silva,

2000, s.p),a I LISyl a op: R2 AA3IYAFAOFR2 &a20Atf RS
palavras pronunciadas, pois, o homem € um ser multissensorial, que, de vez em

j dzt yR2X . GSNDBLI AT I €

Por outro lado,{ 2 dza | OHAMHZ LJdmMooU0 | FANXNI j dz§ & 2
compogo apenas por 7% verbal (por meio de palavras) e o0s restantes 93% expressam

se através de comunicacdo ndierbal. Da qual, as expressfes faciais (gestos e
movimentos) representam 55%, e a entoacdo vocal (tom de voz, inflexdes e outros

sons), representam 38¢ @

Em individuos com problemas neummtores graves, por exemplo, a comunicacae da
se através dos movimentos corporais.A linguagem corpor@d uma forma
decomunicagdo nawerbal 2y RS 2 02 NlJ2 gestdshekpreésbed (G NI @S &
faciaise posturais Alinguagem corporal surgiu bastante antes da linguagem verbal e,
ainda hoje, representa uma das mais importantes formas de comunicacdo do ser

humano (Silva, 2012).

A postura dos bracos, pernas, cabeca e a expressao facial podem transmitir o que,
muitas vees, nao € verbalizado. Por exemplo: se uma pessoa nhdo manténctoonta
visual enquanto outra pessoa esdalarcom ela, isso pode querer dizer que ela ndo
estd interessada na conversa ou na pessoa. Por outro lado, se o emissor esta a desviar
o olhar enquato fala, isso pode querer dizer que esta a mentir ou omitir e, ainda,
pode estar sem certeza naquilo que diz. Quando uma pessoa esta com 0s bracos
cruzados, essa postura pode ser considerada defensiva, revelando insegurangca. A

distancia entre docutor einterlocutor, também pode indicar tensdo entre os dois.
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Através do nosso rosto podemos, também, expressar as emocdes que queremos
transmitir. O NOSso rosto pode representar as nossas alegrias e as nossas tristezas. O
olhar, por sua vez, desempenha um pagedencial na comunicacao interpessoal, uma
vez que assinala uma preparacdo para comunicar. O nosso olhar mastrepsso

estado de espirito. De todas as partes do corpo humano utilizadas para transmitir
informacdes, os olhos sdo considerados a de maigroitAncia, pois, consegue

transmitir as facetas mais subtis.

Para além dos movimentos corporais como formas de comunicacaeerbal, é
importante salientar que a comunicacdo verbal e a -wébal devem estar em
sintonia, para que 0 ato comunicativo tenlsacesso junto do seu receptor, ja que
quando as palavras dizem uma coisa e 0 corpo diz outra, podera ndo ser entendida

corretamente amensagem (Sousa, 2012).

Bitti e Zani (199/ citados por Sousa2012) afirmam, ainda, que a informacéo
transmitida pela omunicacéo verbal €, por vezes, contrariada e/ou desmentida pelos
sinais ndeverbais que a acompanham e, quando ndo € possivel a utilizacdo da

comunicacao verbal, as informacgdes séo transmitidas por meio de sinaieriaos.

No entanto, para individuosem comunicacdo verbalprsentido de atenuar as suas
limitacOes, € preciso encontrarmaseios que permitam ampliar ou aumentar as
capacidades existentes,que nos leva a pensar no Sistema Aumentativdternativo

da Comunicagéo.

2.3.COMUNICACAAUMENTATIVALTERNATIVA

A Organizacdo Mundial de Saude estima que cerca de 10% da populacdo de qualquer

pais, em tempo de patem algum tipopRS RSFTFAOASY OAl @ 5S&aS 3 NMzL
afetada por deficiéncias a nivel comunicativo. Muitas pessoas ndccadazes de

O2Ydzy AOFNJ I 4NI #S&a RIF FlLflé 6¢SaGT OKYSNI g al

individuos com paralisia cerebral associada a multideficiéncia.
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Na impossibilidade de usar a fala como um veiculo principal para a comunicacao, sera
necessariointroduzir um sistema alternativo ou aumentativo da comunicacédo para

facilitar a comunicacéo e a interacédo e, consequentemente, melhorar a qualidade de

vida desses individuos. Esta ideia também é realcada por Ferreira, Ponte e Azevedo

(1999, p. 16) que mdésNI Y 1jdzS ayn2 LIR2RSYyR2 aSNJ I Fltl
linguagem, ha que proporcionar a criangca um sistema aumentativo e alternativo de
comunicacao, tdo cedo quanto possivel, dado o papel que a linguagem desempenha

no desenvolvimento cognitivo e emocidnd &

A comunicagdo aumentativa/alternativa teve o seu inicio na década de 1950 (do século
passado), com o aparecimento dos primeiros quadros de comunicacdo (Lima &
Fonseca, 2004). Era utilizada em individuos com severas dificuldades de comynicagéo

sendoconsideradaim meio que néo inibe a fala.

De acordo com Glennem (1997, aclb por Zaporoszenko e Alencar, 2Q08.95, o

GSNY2 [/ 2YdzyAOFcenz !t OSNYylFGAGE S 1 YLX AFRI 6
comunicacdo além da modalidade oral, como o usogdstos, lingua de sinais,

expressfes faciais, o uso de tabelas de alfabeto, simbolos pictograficos, uso de
araidsSylra az2FAadao0lrR2a RS 02YLl]zil R2NJ O02Y @21
todas as pessoas usam técnicas aumentativas, tais como sor@muscto ocular,

expressdes faciais ou mesmo a escrita, quando comunicam e interagem com outras
pessoas. Os individuos gravemente afetados na fala, necessitam utilizar, para além

destas técnicas aumentativas vulgares, outras técnicas aumentativas nizsaelas,

gue se ajustem as suas necessidades comunicativas: quadros com palavras ou

simbolos, sistemas com saida de voz, entre outros.

Espirito Santo (1998, p.44), dias:

Na area da Educacdo Especial e da Reabilitacdo foi durante muito tempo utilizada a

expressdo Sistemas Aumentativos e Alternativos de Comunicag¢éo (SAAC) para designar

metodologias que possibilitam um meio de comunicacdo quando a possibilidade de

falar € irexistente ou muito reduzida, introduzinese uma diferenciacédo entre dois

sistemas de comunicacao (o0 aumentativo &lternativo).Esta designacéo tende, hoje,

I dSNJ adzoadAddzNRE LISt I RS W{AadSylra !dzySyidl GAc
autores (Musselite & St. Louis, 1982; Basil, 1985; Vanderheiden & Lloyd, 1 98 6;

Soro et al.,, 1988), todos os individuos possuem, a partida, alguma capacidade de

comunicacao, ainda que minima, pelo que, do que se trgtgalquer que seja o tipo
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de ajuda ou de interverdp a realizar pelos técnice® de ampliar ou aumentar essas
capacidades.

E neste sentido que TetzchnerMartinsen (2000, p.22), fazem uma clara diferenca
entre a comunicacdo aumentativa e a alternativa. Paras él® Comunicacao
Alternativa € qualquerforma de comunicacdo diferente da fala e usada por um
individuo em contexto de comunicacgdo freradrente. Os signos gestuais e gréficos, o
codigo Morse, a escrita, etc. sdo formas alternativas de comunicacéo para individuos

que carecem da capacidade deff | NE @

A comunicacdo aumentativa, por sua vez, é utilizada quando a comunicacdo de um
individuo ndo é dikiente para se fazer compreender. Significa comunicacéo
complementar e de apoias autores supra mencionadagda realgcam que a palavra
aumentativa alienta o facto de o ensino das formas alternativas de comunicacao ter
um duplo objetivo: promover e apoiar a fala e garantir uma forma de comunicacdo

alternativa se a pessoa ndo aprender a falar.

Ferreira, Pontee Azevedo (1999%onsiderama comunicacaolernativa e aumentativa

todo tipo de comunicacdo que aumente ou suplemente a f&8lay adzyl z «al
comunicacao é considera@dternativaquando o individuo ndo apresenta outra forma

de comunicacdo e € consideradapliada/aumentativaquando o individuo possui

alguma forma de comunicacdo, mas essa nhao € suficiente para manter elos
O2Ydzy AOlF GA@2a S Sa Zdpadsiek@SASNGAINIDAB|p®H). 4 2 OA I A &€

SegundoTetzchnere Martinsen, (2000), os elementos que constituem os sistemas
alternativos de comuwiacgdo sdo signos gestuais, graficos e tangiveis. Os signos
gréaficos incluem todos os signos produzidos graficamente (BLISS, SPC, PIC, Rebus, etc).
Os signos gestuais incluem lingua gestisalda pela comunidade surdaoutros signos
realizados com as mao&nquanto os sinos tangiveis, geralmente, sdo feitos em

madeira ou plastico.

Zaporoszenke Alencar (2008) dividem os sistemas de comunicacdo aumentativa e
alternativa em dois grupos: de baixa e de alta tecnologia. Como exemplo de baixa

tecnologia témse & signos graficos, que constituem tabelas de comunicacdo em
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papel. Ja os recursos de alta tecnologia, sdo aqueles mediados por artefactos

tecnolégicos computadorizados.

Segundo Ferreira, PonteAzevedo (1999), os sistemas de comunicagao alternativa e
aumentativa assumem diferentes func¢des, consoante o individuo a quem se destinam,

uma vez que:

a) Podem ser meios de comunicacdo temporarios, para servir individuos que
passaram por situa¢ges traumaticas ou cirurgias que os impeldamar a fala

de forma tempoéria;

b) Podem ser meios de comunicacéo facilitadores, que fomentem a capacidade da

fala e suporte do desenvolvimento de competéncias cognitivas;

c) Podem ser sistemas alternativos que permitam aos individuos despoletar a

comunicagao oral, atéomomento en que deixam de ser necessarios; e

d) Podem ser usados meios de comunicacdo, a longo prazo, quando os disturbios

motores justifiquem o seu uso.

Q(

G! Saoz2ftKF RS dzy aArxaasSyr FfEaSNyrdaaAgz2 RS
perspetiva mais alargada, o €ista deve melhorar a vida quotidiana da pessoa que o
utiliza e levda a sentirse mais autbnoma e mais apta a dominar os problemas da
GARIFEé 0¢SGT OKYSN) 3 alNIAyaSys uwunnnI LIOMTO®
CAA é necessério conhecer a pessuaa selecionar o sistemacom base numa

avaliacdo que identifiqgue as necessidades do indivighava estabelecer elos

comunicativos.

2.4.TIPOS DESTEMAS

Na segunda metade da década de 70, surgiram diferentes sistemas alternativos e/ou

aumentatives de comunicacao, na sua maioria sistemas graficos.
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grupo de componentes integrados que operacionalizam a comunicacdo aumentativa e
Ff GSNY I GA QI €

Geralmente, os sistemas deoraunicacdo aumentativa/alternativa, dividese em
duas classes: sistemas de comunicagdo sem ajuda, e sistemas de comunicagdo com

ajuda.

Sistema de comunicagdo sem ajuda ou sistemas que nao precisam de ajudas externas,
também denominads de sistemas sentecnologias, compreende as formas de
comunicagdo nas quais quem comunica tem que criar as suas proprias expressdes de
linguagem. Ou seja, sao sistemas que englobam formas de comunicacdo em que o
individuo utiliza o préprio corpo, através de lingua gestuysibcar de olhos,

vocalizagdes, o apontar de dedos, a escrita e 0s gestos.

Segundo Bask Bellacasa (1988citados por Espirito Santo, 1998) os Sistemas de

Comunicagcdo Sem Ajuda desdobraenem varias categorias:

1 - Gestos de uso comum;

2- Sistemas maumais para ndo ouvintes (e.g. Lingua Gestual);
3 - Sistemas manuais pedagadgicos (e. g . Borel Maisonny); e
4- Alfabeto manual.

Sistema de comunicacdo com ajuda ou sistemas que precisam de ajudas externas,
denominados, também, de sistemas com ajudas téesnipara a comunicacao,
caraterizamse pela utilizacdo de diferentes auxilios ou recursos para transmitir e
receber mensagendgais como: sistemas graficos, Braille, quadros de comunicacéo,
listas de palavras, gravador de voz, maquina de escrever, comunisadomputador
utilizados segundo as necessidades do utilizador. Na mesma linha de pensamento, os
autores Tetzchnere Martinsen (2000), mostram que a comunicacdo com ajuda
compreende todas as formas de comun@aem que a expressao da linguagem exige

0 uso de qualquer instrumento exterior a utilizador.
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Segundo Ferreira, Ponte Azevedo (2000 citados por Sousa2011), poderrse

encontrar as seguintes categorias de sistemas de comunicacdo com ajuda:

1)

2)

3)

Sistemas de comunicacao por objetos: sdo frequentemernilezados numa

fase inicial de comunicacao, por pessoas com um baixo nivel cognitivo e sdo
constituidos por objetos de tamanho real, miniaturas ou partes de objetos,
usados como simbolos comunicativos;

Sistemas de comunicagao por imagens: sao sistem@sitjizam fotografias e
desenhos;

Sistemas de comunicacdo através de simbolos gréficos: sdo os baseados em
desenhos, com maior ou menor estruturacdo e com diferentes niveis de
simbolismo, acompanhados pela palavra escrita. Neste grupo, encosgars
sistemas pictogréficos, constituidos, essencialmente, por desenhos
esquematicos, com uma grande semelhanca com aquilo que representam.
Dentro destes sistemas, encontramos os Sistemas PIC, SPC, Rebus, Bliss,
Sigsymbols, Picsyms, Oakland, sendo os mais cioloisecentre nés, os

sistemas PIC, SPC e Bliss:

a) O sistema BLIS®i estudado por Charles Bliss € composto por
simbolos logograficos ou ideoldgicos, que sdo combinados entre si, de
forma a comunicar ideias e formar novas palayresmo podemos
observar m figura2. Os simbolos séo feitos de formas geométricas, com
conceitos simples ou complexos. O significado da combinagr@de
pais para pais. Tinha como objetivo ajudar criancas com deficiéncia
motora, incapazes de falar e comunicar com os outros. E um sistema
muito bom para quem tem dificuldades na fala, porém, falha se essas

dificuldades se estenderem ao dominio cognitivo.
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Figura2: Sistema BLISSonte:
http://www.guiametabolica.org/sites/default/files/img_cons/saac 07 x500.png
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b) O sistema Rebusriado em 1968, é composto por volta de 800 simbolos
em preto e branco, diferentes, podendo ser simples ou complexo. O
sistema simples faz uso de um pictograma para representar uma palavra ou
parte dela, enquanto o sistema complexo combina pictogramas letras,
nameros, notas musicais, etc. Estes 800 simbolos podem formar até 2000

palavrasAfigura 3apresenta algunsimbolos Rebus:

Figura3: RebusFonte:http://www.symbolworld.org/articles/1252 -The Wise-Old-Man

1) oo o O e

Once upon atime in a dark dark forest

(= @& =

there lived a little old man and his dog.

Wl o=

The old man and his lived very happily.

2@ K& Q =®\y

They had plenty of food and wanted for nothing.

c) O sistema Pictogramas ldeogramas para a Comunicacéao (PIC), por sua vez, é
um conjunto de silhuetas brancas estilizadas sobre um fundo preto (como
se pode observar na figura 4). Estdo organizados em quadros de

comunicacdo, obedecendo a uma organizacdo seéicednOs desenhos
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aparentamse a sinais do ambiente comunitario. S&o indicados para
criancas que apresentem dificuldades de visado, visto que o branco no preto
cria um maior contraste. Apresenta limitacdes no facto de ainda ter um

leque reduzido de simbolos

Figura 4: Simbolos PIG-onte: Ferreira, Ponte e Azevedo (199925

[ §- | & o

d) O sistema de Simbolos Pictograficos para a Comunicacédo (SPC) consiste em

desenhos de linha simples, preta, sobre um fundo branco, com o significado

escritb sobre o desenho (como podemos observar na figura 5), que pela sua

grande quantidade de signos e por serem faceis de copiar e de usar esta a
ser um éxito.

Figura5: 9stema de Simbolos Pictogréaficos para a Comunicagédo ($ed)e: Préopria feita através do
softwere boardmaker

meu nome e Samira

ABREE

Y

4) Sistemas combinados: sdo os que combinam simbolos graficos com simbolos
manuais, em que alguns, em simultaneo, utilizam a fala, como € o caso do
sistema Makaton;

5) Sistemas com base na escrita: sdo 0s que utilizam, como elementos de
representacdo, os simbolos do alfabeto para formar palavras ou frases, com
intencdo comunicativa. E o sistema de escrita como forma de comunicacg&o
nao-oral, mais utilizado em todo o mundg

6) Sistemas de comunicacéo por linguagens codificadas: sdo os mais conhecidos,
que utilizam a linguagem codificada em Braille e Morse. O sistema Braille &

composto por simbolos tacteis e, cada simbolo tactil, representa uma letra, um
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algarismo ou um sinale pontuacdo. O sistema Morse € composto por um

codigo de pontos e tracos, que correspondem a letras e a algarismos.

A escolha de qualquer um dos sistemas de comunicacdo aumentativa (acima
mencionados) deve baseae nas caracteristicas motoragercetvasdo individuo e
deve, também, verificase se a pessoa necessita de uma forma de comunicagdo com

ou sem ajuda.

O uso generalizado de um determinado sistema de simbolos pode, também, ser
determinante na sua escolha, uma vez que 0s seus utilizadores fawlimente
poderdo comunicar entre si e, por outro lado, para educadores e outros profissionais
também se torna mais simples se dominarem bem o sistema de simbolos em questéao.
A capacidade para usar os bracos e as méaos é também fator importante paxdhaesc

da forma de comunicacédo mais adequada (Tetzchner & Martinsen, 2000).

Dentro desta linha, e segundo Carmem & Basil (18B&dos por Ferreira, Ponte e
Azeved 1999), devemos elaborar um programa baseado numa perspetiva evolutiva,
isto €, composto poobbjetivos que correspondam as necessidades comunicativas de
cada criangca em concreto, que seja compativel com o seu nivel cognitivo, de acordo

com as metas mais importantes do desenvolvimento linguistico e cognitivo original.

Se até aquioram abordado®s sistemas aumentativo e alternativo de comunicacgéo, a
partir daqui, iremos centranos na abordagem sobre a adaptacéoabras literarias
Caboeverdiana em multiformato como estratégia de implementacdo dos Sistemas
Aumentativos e Alternativos de Comunidagce como instrumento que favoreca a
autonomia, aumento de autoestima e interacdo social para todas as pessoas que

preferem essa modalidade de leitura.
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3. ADAPTACAO E/ROS EM MULTIFORMAT

3.1.0sLUVROMULTIFORMATO

O livro, em si, € um objeto d#escoberta, de prazer e de partilha. Através dele ocorre
uma troca de interesses estabelecensi® simultaneamente, uma relacdo socia, n
comunicgéo dos sentimentos e ideias. Barbosa (2003) ainda nos mostra que o livro,
em geral, € um objeto ludico de descoberta do mundo e das pessoas, e um meio de

enriquecimento da linguagem e da comunicacéao.

No que diz respeitoparticularmente,ao livro adaptado,ele funciona como uma
estratégia de implementacdo dos sistemas aumentativos e alternativos de
comunicacado, para qudas as criancas tenham acessdeitura, sem exclusdo de

umas ou outras.

A adaptacaale recursos (sejam elas quais forem) pode ser unssipdidade para a
real aprendizagem das criangcas. A adaptacédo dos livros para que todas as criancas
tenham acessa leitura é essencial para que aquelas tenhamausal aprendizagem

do mundo e das coisas que os rodeiam.

A literatura para as criancas € essial, pois contribui ndo apenas para 0
desenvolvimento global, mas motiva a criatividade, a imaginacao e a sensibilidade. A
adaptacao dos livros € importante para que os alunos se sintam realmente incluidos,
além de promover o respeitpelasdiferencas @ntro das salas de aula, no convivio e

na inclusao social.

Tomando Barbosa (2003) como referéncia podemos dizer que o livro adaptado é um
livro com aspetos especificos que possam servir de suporte a construcdo de um
discurso autébnomo da crianca, com algtipo de limitacdo, sobre a narrativa. Isto é,
este permite ndo so facilitar a literacia de criancas e jovens, com limitacdes cognitivas
acentuadas e problemas de comunicacdo, como também de todas as criangcas que
tenham um comprometimento no acesso a leaumpor razées de ordem social e/ou

econdémica ou que, simplesmente, preferem essa modalidade.

Existem varios tipos de formatos alternativos para a adaptacéo de livros:
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a) Audiolivro ¢ versdo audio da obra feita, através de leitura expressiva,
acompanhada defeitos sonoros e musica.

b) Videclivro em Lingua Gestuglreconto da histéria em L&Gendo produzic
por movimentos das maos, do corpo e por expressdes fagarsdo asua
rececao visual. Tem uma graméatica e vocabulario préprios;

c) Versao Pictografica SRSimbolos Pictograficos para Comunicagadjstoria
recontada, através de imagens simples (pictogramas), acompashpadr
frases escritgs

d) Versdo em Braillg utiliza o processo de escrita em relevo, para leitura tétil,
inventado por Luis Braille (184852). E um codigo composto por 63 sinais,

formados com base numa matriz de seis pontos organizados como numa caixa

RS 2@2a® t I N} I ONRI cen a2 RS aedBRIGFENN I 23

winbraille) e uma impressora especifica;

e) llustracdes para impssédo em releveas ilustragcdes em relevo séo preparadas
para impressdo em papel especifico para impressoras de reRwderéo
também ser utilizadas como desenhos para colorir;

f) Descricdo de ilustracfes descricdo detalhadalas ilustragges do livro Esta
descricdo encontrge, geralmente, disponivel em formato [.wif], para

impressao a Braille, e em formatpdf) acessivel para leitor de ecra.

g) Escrita Simples; Reescrita do original com simplificacdo da linguagem
mantendo ao maximo o originadabalho de simplificagdo ao nivel da sintaxe e escolha

de vocabularidhttp://iact.ipleiria.pt/files/2011/06/Kit-multiformato.pdf)

Estes livros transformasse num instrumento inaksivo e essencial para desenvolver
atividades de leitura com criancas com NEE, ou com criancas em idadscpiar.
Esta adaptacéo tem como objetivo promover a participacao ativa da crianca, torando

a mais eficaz, com a utilizacdo de quadros de comudicagcluies nestas versdes.

Para todas as criangas, principalmente as que possuem limitacbes a nivel de
comunicacdo, o livro adaptado podera ser um instrumento (til para o

desenvolvimento da linguagem e comunicacdo com o outro. Com 0 suporte das
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ilustracoes, o livro faz com que haja ummaior motivacéo e entendimento da historia,

do vocabulario, da estruturacéo frasica.

Para o ensino académico, a adaptacdo de recursos pedagogicos, principalmente a
adaptacao do livrptornase um elemento essencial e isdensavel para o processo
ensinoaprendizagem. Pode ser, também, uma possibilidade para a real aprendizagem
dos alunos com deficiéncia e com limitagdes na comunicacdo. Para as pessoas com
deficiéncia, a adaptacdo de materiais torsm essencial para o redésenvolvimento

das suas capacidades.

Em Cabo Verde, a literatura a respeito de referéncias quanto a adaptacéao, de livros de
literatura infantil adaptads as necessidades das pessoas com deficiéncia, € escassa,
dificultando, assim, o processo da incluséth necessidade de adaptacdo de livros

infantis em multiformato para estimular a leiinclusiva desde tenra idade.

3.2.LEITURANCLUSIVA

A leitura é uma atividade que faz parte do quotidiano da crianca ou, pelo menos,

deveria fazer seja como atividade educacional ou de lazer. A importancia da leitura é
AYRAAOdzANGSt @ {S3dzyR2 {2FNBa ownnns LIdmdpo =
conhecimento e de enriquecimento cultural, de ampliacdo das condi¢cdes de convivio
socialedeintd) cen2é¢ ® | £ SAGdz2NF SAGAYdzZ F | AYFIAYI G
fundamentais para a construcdo intelectual das criancas. Alias, as criancas brincam

com o mundo que descobrem, a sua curiosidade € ilimitada e os livros (e as histdrias)

infantis s& um dos alimentos. Por isso, deve ser acessivel a todos, sem excecao.

A leitura é fundamentalmente um ato cognitivo, o que significa que a percecao que se
tem da tarefa de ler e dos seus objetivos desempenha um papel determinante, pois é
esta compreensaajue vai tornar operacionais e eficazes as outras competéncias.
Como ler é descodificar, extrair o significado da escrita, a leitura é vista como um
processo interativo entre o leitor e o texto, através do qual o primeiro reconstroi o

significado deseguna.
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A leitura ajuda a crianca a construir a sua identidade, a sua relacdo com o mundo e a
tornar-se num ser ativo e tolerante.Neste sentido, é fundamental estimular e

promover a pratica dleitura (Borges, Assagra & Alda, 2010).

Mediante o apelo ao imagario, a leitura permitea crianca fazer a transposicédo de
universos, a vivéncia de outros modos de ser, a resolucao de conflitos interiores e de
problemas de ordem psicossocial. E, por isso mesmo, um fator decisivo na maturidade
da crianca e do adolescentno seu equilibrio afetivo, na sua inser¢cdo no coletivo da
escola e da comunidade em geral. Todas as pessoas tém o direito de apsepriar

dessepoderoso instrumento.

Contudoy SY G2RIF&d &4 ONAIFyYycela 02yasS3adzsSyY I OSRSNJ
devido as suas diferentes capacidades. Nesse sentido, é necessario proceder a
adaptacao/ traducao dos referidos livros, de modo a que todos os publicos possam ter

acesso a leituralndependentemente dasua finalidade, para que esta seja uma

atividade ativapara todos, sdo necessarias adaptac@sssencial que, muito cedo,

sejam proporcionados as crianca e as pessoas que a rodeiam, meios de comunicagao

que supram e/ou complementem uma expressao oral insuficiegdselivros adaptados

em SPC, sdo um dos exaos de livro acessivel.

3.3.9SSTEMAPICTOGRAFICOS PARZOMUNICACAO

ha a{AadSYlLa tAOG23aANI FAO24a LI NI | [/ 2YdzyA Ol
parte dos simbolos sdo iconograficos, sendo representados a negro, sobre o fundo

branco, tendo sidoespecificamente, desenhados para serem utilizados por usuarios

RS O02YdzyAOl cen2 | dzYSyidladAdlé oOW2Kyazyodrs yoR(

O Sistema SPC (Simbolos Pictograficos para a Comunicacao) foi concebido por Roxana
Mayer Johnson, de origem americana, em 1981. Est4d traduzido em 12 linguas
diferentes. Em portugués europeu existem 4545 signos, agrupados em seis categorias

e estruturados com a chave de Fitzgerald, baseada num cddigo de cores, com o
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objetivo de se comprender melhor a importancia da ordenacéo das palavras na frase

e a implicacédo de qualquer alteracao no significado.

Assim temos: pessoas (amarelo), verbos (verde), adjetivos (azul), substantivos

(laranja), diversos (branco) e sociais (a@®rosa) (Ferrga, Ponte & Azevedo, 1999).

O SPC possui como caracteristicas: desenhos simples e claros, de facil reconhecimento
e adequados para usuarios de qualquer idade, facilmente combinaveis com outras
figuras e fotgrafiss para a criagdo de recursos de comurdcagndividualizados,

extremamente (teis para atividades educacionais.

CSNNBANI SG IFtftd ompdd OAGIR2& LN . FNb2al I
utilizado tanto por pessoas com uma linguagem simples (necessitando de utilizar

frases curtas), com por utilizadores que necessitam de recorrer a um vocabulario

YIAd RAGSNEAFAOFR2 S I FNIaSa RS YIA2N O02YL

pode evoluir, acompanhando as necessidades comunicativas do seu utilizador.

De entre os sistemas graficae comunicacdo, o SPC transforrrsm) atualmente,

num dos sistemas mais utilizados pelos utilizadores da Comunicacdo Aumentativa, em
todo o mundo, tendo demonstrado ser muito Gtil para as pessoas que apresentam
diversas deficiéncias incluindo afasias,aams, autismo, atraso mentalu paralisia

cerebral.
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CaPTuLdIl - METODOLOGIA

1. QUESTAO OEVESTIGACAGIBIETIVOS ESTUDO

Para a efetivacdo deste projetdpi elaborado um conjunto de questdes de

investigacdes, em funcéo dos objetivos definidos, op@gevamos apresentar.
Quesbesde Investigacéo

Qual a reacédo comunicativa das criancas face ao livro adaptanltiveo na sua verséo
original?

Sera o livro adaptadé um elemento estruturador e facilitador da comunicacéo das
pessoas com limitacdo a niamunicativo?

A adaptacao de livros infantojuvenil em formatos e suportes acessiveis, em Crioulo e
com signos do Sistema Pictografipara a Comunicacao, pode promover a leitura

inclusiva em Cabo Verde?
Tendo por base estas questdes, foram formulaolgstivos:

Objetivo geral: adaptalivros infantojuvenil, a formatos e suportes acessiveis, em
Crioulo e com signos do Sistema Pictografiaca a Comunicacdo, com vista a um

estudo exploratorio e comparativo do efeito dos livros no conjunto de particigante
Objetivos especificos:

- Adaptar duas obras literariasfanto-juvenisadotados pelo Ministério da Educacao e
Desporto de Cabo Verde;

- Analisar a reacdo comunicativa das criancas face ao livro na versédo original e na
versao adaptada;

- Verificar se divro adaptado, com signos do Sistema Pictogrgiem@ aComunicagao
(SPC) e em Crioulo, é estruturador e facilitador da comunicacdo, em comparagcéo com
o livro na verséo original/original;

- Aumentar a igualdade de oportunidades no acesso as dlbeadrias existentes nas
bibliotecas cabererdianas.
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2.0OPCOEMETODOLOGICAS

A metodologia que adotamos foi pautada por uma abordagem predominantemente
qualitativa. Esse processo imigise com um referencial teérico, que versa a questao
da problematicada inclusdo e conceitos relacionados com a leitura inclusiva e
prossegue com a parte empirica, na gealfez a adaptacédo e a implementacdo de
duas obras infantojuvenilCom vista a recolha de dados, foram realizadteervacoes

diretas com registo escrite indiretas com recursoddeogravacao

2.1INVESTIGACAQUALITATIVA

A nvestigacao qualitativa, segundo BogdaBiklen(1994), surgiu no final do século

XIX e inicio do século XX, atingindo o seu apogeu nas décadas de 1960 e 1970, por via
de novos estudos e sua divulgacdo. Céemp (1995p. 111) referem, também, que,

nos anos 50 (do século passado), a Escola de Ge#dministracdo de Harvard (nos
Estados Unidos da América) comecou por definir o estudo de caso, apenas como uma
forma de relatério descritivo. Contudo, a partir dos anos 1970, tem vindo a ser
reabilitado como um meio metddico de organizacdo e tratamed& dados de

investigacao.

Segundo Bogdan & Bk (1994) na investigacdo qualitativa, os acontecimentos
devem ser estudados numa situacdo natural em que o investigador € um instruimento
chave da recolha de dados. A sua preocupacao prioritaria deve serdasdeever,
primeiro e sé posteriormente analisar os dados. A questdo fundamental é todo o
processo, bem como o produto e o resultado final, devendo os dados ser analisados
indutivamente, penetrando nos detalhes e aspetos especificos dos dados para
descobir categorias, dimensdes e integlacbes importantes, pois, segundo 0s

I dzi 2 NBa NSBE&ESRgs Rieséndolvidas para orientar um estudo qualitativo
devem ser de naturezmais aberta, devendo revelar mais preocupacao pelo processo

e significado, e ndpelasa dzI & Ol dzal & S SkeSr842pa20%) o. 23Rl Y
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Consideramos que a metodologia utilizada nesse estudo versa uma investigacdo
predominantemente qualitativa, por seguir os parametros estabelecidos pelos

pensadores acima referidos.

2.2. TIPODEESTUDO

O tipo de estudo que sealizouneste projeto € um estudo exploratéridescritivq ja

que se pretendeyproporcionar maior familiaridade com a problematica da leitura
inclusiva em Cabo Verde, adaptando livros em SPC e em Crioulo, buscar maiores
informagdes e comparaefeitos dc livros adaptads com o original Neste sentido,
procurouse uma familiaridade npercecédo do fenomenalescobrindanovas ideias ou

as relacdes existentes entre os elementos componentes do fenémeno.

Na opinido de Mattaf1996)este ipo de estudadambém pode ser usacomo passo
inicial de um processo continuo da pesquisa. Math¢2001), por sua vez, mostra que

a pesquisa exploratéria podaeuxiliar a formulacdo dam problema ou definio com
maior precisdo, desenvolvénipoteses, isolar variaveis e relacédmve para exame
posterior; obter critérios para desenvolver uma abordagem do problema e estabelecer
prioridades para pesquisas posteriordgergara(2005) refere ainda,que a pesquisa
exploratdria pretende atingiuma area, na qual ha pouco conhecimento acumulado,
permitindo aumentar o conhecimento sobre o fendmeno que deseja investigar e

esclarecer conceitos.

A componente descritiva do estudgretende essencialmente, descrever as
caracteristicas, propriedades owelacbes existentes no fendmeno investigado,
favorecando a formulacéo clara do problemaa tentativa deencontrar umasolucao.

Para Andrade(2002, na pesquisa descritiva, os fatos sdo observados, registados,
analisados, classificados e interpretados, sgm 0 pesquisador interfira sobre eles.

Na mesma linha de pensamento, encontramos Gil (1999) que é da opinido de que a
pesquisa descritiva tem como objetivo descrever as caracteristicas de determinado
grupo de pessoasu fendmeno com a utilizacdo de técnicas padronizadasedelha

de dados.
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3. TECNICASIESTRUMENTOS BECOLHA DBADOS

Para recolher as informacdesstiveram envohidas varias técnicage instrumentos,
nomeadamente:videogravacdo (filmagensg capturade imagens em fotografja
observacéo diret@om caderno de registe analise documental, tendo em conta que,
desta forma, fimos com maior seguranca e com maior percecas desultados da

implementacéo dgrojeto realizado.

Foram realizadasfilmagens e fotografiasCom a filmagem, podse reproduzir a
fluéncia do processo pesquisado, ver aspetos do que foi ensinado e apreendido,
observar pontos que muitas vezes ndo séo percebidos. O video, também, permite a
ampliacdo, a transformacdo das djdades, das caracteristicas e particularidades do
objeto observado. A imageffilmada ou fotografadadferece a préatica debservacéo

e descri¢gdo, um suporte a mais, um novo olhar (Mauad, 2004).

A evolucdo dos recursos tecnolégicos permitiu uma melhoga processo de
observacéo, poigjouve um registo completo datados por meio da videgravacao. E

é nesta mesma linha de idsigue Pinheiro, KakehaskiAngelo (2005), opinam sobre
esse assunto, dizendo que a filmagem passou a captar sons e imageredgaent
muitos aspetos que podem interferir na fidedignidade dacolha dos dados
observados. Kenski (2003) mostainda,que a principal vantagem deste método €
que outros pesquisadores ou colaboradores, também podem fazer uso do material
coletado. Tornese possivel analisar todo o material de pesquisa e manter a
neutralidade dos dados. Sendo assim, o uso do video permite um certo grau de
exatiddo narecolhade informacgdes, umaantagemfrente aos tradicionaisegistos

gue podem ser influenciados pedabgtividade da pesquisa qualitativa.

Fazendo um paralelo com a técnica de observacédo ao vivo (que tasdeétitizou),
verificase que quando se observa algo, pela primeira vez, inicialmente, sdo retidos os
aspetos mais impressionantes do observado. Sengpootamento néo for visto outras
vezes, pontos mais detalhados poderdo passar despercebidos. Com o uso do video, ha

um exame aprofundado do processo analisado, pois ele permite ver quantas vezes
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forem necessarias (Reyna, 1997ada porpor Belei, GimeniPaschoal, Nascimento &

Matsumoto, 2008)

Além da filmagem e observacéo foi utilizado o caderno de registo, com o intuito de
compreendere detalhar o ambiente de pesquisa. Segundo Zanelli (2002) o caderno de
registo é indispensavel, pois as anota¢cfes quefedias no momento da observacéo
parecem, de imediato, menos importantes, embora possam teseasignificativas a

medida que se desenrola a pesquisa.

4. TECNICASIESTRUMENTOS AEALISES OBADOS

O ciclo de pesquisa, segundo Minayo (1994), corggek trés momentos: fase

exploratdria da pesquisa, trabalho de campo e tratamento do material. Apésoéha

de dados, a fase seguinte da pesquispdrtanto,a da andlise e interpretacdo. Estes

dois processos, apesar de conceitualmente distintasstdo estreitamente

NEfl OA2y Il R2ayY a! IFyttAaasS GSY 02Y2 202S0GA0Q7
forma, que possibilitem o fornecimento de respas ao problema proposto para

investigacdo. Ja a interpretacdo, tem como objetivo a procura do sentido mais amplo

das respostas, o que é feito mediana sua ligacdo a outros conhecimentos

FYOGSNAZ2NYSYUGS 200AR24¢ ODAfXZ mMdbdpphpZ LI mcyOd

Dentreas varias técnicas de analise de dados na pesquisa qualitativa, Merriam (1998)
destacaa analise etnograficaa andlise narratig, a analise fenomenologica método

comparativo constanteg analise de contetdo ainducao analitica.

As pesquisas de natureza tipicamente qualitativa geram um enorme volume de dados,
que precisam ser organizados e compreendidos. O conjunto desta@sdésem sendo
denominado andlise de conteddoexpressdo mais comummente usada para
representar o tratamento dos dados de uma pesquisa deste tipo (Minayo, 1994). Esta

foi, portanto, a analise escolhida para o projeto.

Entendeda S LI2 NJ |yt £ A & $n céhpinto Q2 yéinRd@s Rd2 andlide das
comunicacdes, visando obter procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do
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conteudo das mensagesisdicadores, que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicdes de producdol/rececao (variavderidas) destas mensagegs

(Bardin, 2009, p. 44).

Na realidade, como refere Flick (2009tado por Mozzato & Grzybovski011), a
pesquisa qualitativa € recente e ocorreu, concomitantemente em diversas &reas,
tendo-se cada uma delas caracteripggor um embasamento teorico especifico, por
conceitos de realidades especificas eopfacto de ter osseus proprios programas

metodoldgicos.

Qualquer técnica de andlise de dados, em ultima instancia, significa uma metodologia

de interpretacdo. Como tal, possyprocedimentos peculiares, envolvendo a

LINBLJ NI cen2 R2& RIFIR2& LINY | FytfAasSs @Araiz
aSyiAR2 R24&4 RIFIR2a&a RS GSEiG2 S AYF3ISYE 06/ NB:
diferentes estratégias analiticas, os processos eeomds diferem, e a andlise de

contetido também apresenta peculiaridades.

Em relacdo a escolha do procedimento de andlise de dados, a descodificacdo de um
documento pode utilizase de diferentes procedimentos para alcancar o significado
profundo das comu@ | cep Sa y St S OAFTNIRIFIaADd a! Sao02f KI R
depende do material a ser analisado, dos objetivos da pesquisa e da posicéo ideologica

S a20ALt R2 Iyl f, kithdo R Mdzzatd & GraybolsRi A0HPg H N nc

Neste sentido, quado a analise de contetdo é escolhida como procedimento de
analise mais adequado, como em qualquer técnica de andlise de dados, os dados em si
constituem apenas dados brutos, que s6 terdo sentido ao serem trabalhados de

acordo com uma técnica de anélise@priada.

Para Flick (20Qitado por Mozzato& Grzybovsi011), a andlise de conteldo, além
de realizar a interpretacdo apos a coleta dos dados, desengelveor meio de

técnicas mais ou menos refinadas.
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CAPITULOII - PROJETO

O projeto que ora se pretende apresentar consistiu na adaptacdo de duas obras
intitulados Cidad&o Pikinoti dautoria da Comissao Nacional de Direitos Humanos e
Cidadania e Um Pais de Pernas para alddautoria daPresidéncia da Replica
adotadas pelo Miistério da Educacéo e Desporto. As duas obras fadaptadasem
Sistemas Pictograficos de Comunica¢&»C) e na Lingua Crioula a lingua Cabo
verdiana. Qprojeto ainda constowem aplicagao das obras em SPC num conjunto de 4
criancas com PC e comparandanmc um outro grupo de 4 criancas com a mesma
patologia que aviram as histérias através das obras no formato original
Relativamente as obramm crioulofezse os mesmos procediment@sn conjunto de

33 alunogdo 2 ano de uma turma de bilingwgpue foram divdidos em dois grupos

1. LVRGADAPTADSEMSPC

1.1. CARATERIZACAO BGONTEXTO E DE&BRTICIPANTES

O contexto onde decorreu a aplicacdo do livro em SPC foi no Centro de Intervencéo
Precoce e Reabilitacd€rescer Especfakituado na cidade da Praiegpital de Cabo
Verde.

As criangas com PC tiveram camtacom as obras na sua versdo original e verséo

adaptada, com os simbolos SPC, W®yescer Especldl LJ2NJ ASNJ 2 f 20! f
habitualmente as criancas com NHEEalizamreabilitacdo funcional e estimutdo

pedagdgica. Este tem como objetivo desenvolver a medida de apoio integrado,
centrado na crianca e na familia, mediante acdes de natureza preventiva e
(re)habilitativa, designadamenteo ambito da educacédo, saude e setor social, através

de uma equipa mitidisciplinar (fisioterapeuta, psicomotricista, neuropsicologa e

professora de Educacao Especial).

Relativamente a caraterizacao dos participantegorta referir que esta decorreu da

necessidade dedeterminar com cuidado a populacdo do estudo, devidcsuam
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importancia no sucessto projeto (De Ketele & Roegiers,1999). E neste sentido que a
selecédo dasriancas com Pt@ve em conta os seguintes critériosriancasomidades
aproximadascom o mesmo tipo de paralisia cerebralgee se encontram integradas

num processo deeabilitacao.

A partir da selecéo efetuada foi possivel incluir no estitlo criangas com PC, sendo
cinco (62%) do sexo feminino e trés (38%) do sexo masculino. O grafico que ora se

apresentaevidencia as percentagens referidas.

Gréficol: Caraterizacao das criancas com PC por sexo

Caraterizacao por sexo

® Feminino
& Masculino

Fonte: Elaboragéo propria

Como a seguir nos mostra o gréafico, das criancas participantes: duasté2d%hco
anos, uma (12%je oito anos, umg12%) de nove, trés de dez (38%) eai2%) de

11 anos.
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Gréfico2: Caraterizacdo das criancas com PC por faixa etaria

ldade

13%

g

5 anos
H 8 anos
u 9 anos

m 10 anos

=11 anos

Fonte: Elaboracéo propria.

Quatro criancas deste estudo frequentam o0 ensino regulas eestantesnao, indo
todas trés vezes por semanap Centro\€rescer Especi@apara fazerem reabilitacéo,
nas seguintes especialidades:uUxgpsicologia, Psicomotricidade, Fisioterapia e Apoio

Pedagagico.

As criangas com paralisia cerebral que participaram nestedeshunca tiveram o
contato com livros adaptados, tendo esse privilégio pela primeira vez através do

projeto.

1.2.PROCEDIMENTOS

1.2.1. Adaptacdes de obras em SPC

O primeiro passo dado para a adaptacdo das obrasafsielecdo/aquisicdo das
mesmas dos materiais e equipamentos e, neste sentido, font8iblioteca Nacional,

ondeescolhemos cinco obras infantojuveni

Foi pensandmos diferentes modos de comunicar, de todas as criapgaertindo da

nossa experiéncia, que aphos pela adaptacados dois livros infantimtitulados:

w d&/ ARFRN2 tAlAYy2GA¢é%X RI Fdzi2zaNAF RIF [/ 2YA&:

e Cidadania; e
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Verde.

Nessa selecao, privilégnos as duasbras, por serem aguelas com maior abrangéncia

(criancas e adolescentes) e, por outro lagoy abordarema cidadania (Direitos e

Deveres das Criancas: saude, alimentacdo, protecdo do meio ambienteEstia).

escolha foi ao encontro das palavras Berrera, Ponte & Azevedo (199%. 139

quando afirmam quax & KA &ds NAI & RSGSY aSNJ Sal02f KARLY
tenham a ver com os interesses da crianca, devem relaceEmenm experiéncias ja
GADSYOAIRIFAE S FILOATAGINI I O2YLINBaanz RI  ONR
Neste setido, podemos dizer que sédo obras selecionadas com tematicas idénticas,
focalizadas na construcao da cidadania, na formacgéo de valores éticos e numa postura
socialmente responsavel centrada nos direitos e deveres das criancas mas, também,

com orientacoes laras sobre as boas maneiras que as criancas devem ter, como
OARIFRAZ2Aa ALIA|AYy20GAa¢és y2 RSaSyo@d2t gayYSyiaz2 RS

Qutras caracteristicas das obragluem asuacapacidade de motivgpara aleitura,
através de formatos adaptad para pessoas com incapacidade intelectual ou
limitagcbes de outra naturezay seupotencial para incitar novas leiturag adequacao
das obrasas expectativas do publico infandila proprigpossibilidade de ampliacédo das

referéncias do universo infantoyenil

Com os livros ja selecionados foram feitos contactos prévios, via correspondéncia
(apéndice 1) e telefone e, posteriormente, o contacto pessoal, mediante uma
audiéncia com os respetivos autores (ingtitnaig das obras. As instituicGes deram

um parecer favoravel por escritodr a carta emAnexo 1) a adaptacao das obmsde
seguida, procedese a simplificacdo da histériaprocurando ndo perdema sua
originalidade A par disso, foram feitas aquisicdes de materiais e equipamentos

necessarios ao processo ddaptacao.

Para a adaptacicR2 €t AGNR SY {t/ > F2A ySOSaat NRI
2F NRYIFTSNES jdzS S dzY LINRPINFYF RS O2YLlz!l

para a criagcdo de quadros e recursos de comunicagcdo aumentativa e alternativa. Com
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o computador e outros materiais adquiridos, inicise, de imediato, 0o processo de

adaptacao.

As historias foram recontadas através de imagens, em pictogramas, acompanhadas
por frases escritaslendo os textos adaptados em formato SPC, foram enviados a uma
grafica para a ilustracdo e paginacdo. lWss j4 concebidos foram impressos em
folhas a coresno formato A4, posicédo horizontg)astificado, de modo a prevenir o

controlo deficitario da baba, e encadernagimom espiral metalica.

1.2.2 Implementac&o das obrag formato Original e em SPC

Para a implementacéo das obras, foram realizadas quatro etapas principais:

Num primeiro momento fese o contatopresencial evia carta com o€rescer
Especidb(apéndice2, pedido de autorizacdo)llocal onde se pretendia aplicar os
livros - original e em signos SPQle forma a viabilizar o projeto.iAstituicdo deu um
parecer favoravel a implementacao e a recolha de dadmso podemos ver no anexo

2 autorizagdo 1

No segundo momento, foi feita selecdo das criancas giam participar no estudo.

Para a sele¢do das criangcas com PC, {eeoem consideracdo a faixa etaria (5 a 11
anos) e a capacidade percetiva, cognitiva e comunicativa (0 mais préximo possivel).
Apos terascriancas selecionadas peebe também uma autorizacdmor escrifh onde

os paisafirmamconsentira participacéo dos filhos no projeto (Ver autorizagioa 0s

paisno Apéndce 3.

No terceiro momento, houve a preparacdo dos materiaistiisgcbesnas fotayrafias

do Apéndice 4fig.1, 2 e 3 para a aplicacdpratica, nomeadamente:

- Preparacdo e adaptacade bonecos de panosAgpéndice 4 figura 1), com

OF Ny OGSNNaGuAOlLaE ARsyidAOla |2a RlFa LISNER2Y!I

Miguel) e alguns objetos para ilustramupais desorganizad@\géndice 4 figura 2,
O2Y2 O2ydal + KAAGs NAI RIF 20 NJOs bohedos t | Na&
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(personagens do livro), em formato sensorialmente adaptado, regpedtalustracao

2NAIAY I f 2 ieshocdntd vue Berva & base ao projeto.

- Construcdo de quatr@uados teméticos em SP@péndice 4 figura 3, com os
cartdes para as atividades interativas, com figuras que permitem a comunicagédo d
tematicas alimentacao, higiene, boasaneiras e meio ambiente. Atras de cada cartdo
e no quadro A4, em cima de caftlgura, foi colocado velcro, o que permitazer a

respetiva associacés imagens.

Por outro lado, a introducdo de elementos do ambiente, personagens e cenarios,
através da utilizacao de estimulos e das componentes ludicas inerentes, possibilita que
criangas com comprometimento motor e sensorial possam explorar, da melhor forma
possivel, os livros. Pois, segundo Lim&€2y 4SOl oéwnwnnnX LIP HyyOZ
envolvidos na implementacdo dos recursos de comunicagcdo aumentativos e
alternativos devem ser @iivos no sentido de garantirem materiais diversificados,

I OSaaN@SAas Y2U0AQFR2NBa S STSiA@2asé

A par da pesquisa bibliografica foram, também, construidos os instrumentos de
recolha de dados, nomeadamenteguido de perguntas para a aplicacao pratieer (

Apéndiceb) e a preparacao de unm@marapara registo dos episédios interativos.

No quarto momento, foram feitas aplicaces praticRseferiuse que o contar da
histdria fosse aplicado pelos técnicos que trabalham com as criancas com PC, para que
a ativichde surgisse num contexto original e evitar que as criaales sentissem

quaisquer constrangimentos na realizacao das tarefas.

Antes das aplicacdes das obras, tivemos o cuidado de preparar 0 espaco, 0 mais
confortavel possivel, colocando todos os matgrizecessarios ao nosso alcance, as
maquinas de filmar posicionadao local certo, levando em consideracao a iluminacéao

da sala, as portas e o angulo e posicionamento das criangas. A posi¢do que se preferiu
para o contar da histéria para as criangas comfBiCa circular, com a contadora da
historia a ficar num lugar estratégico (no meio), a fim de interagir com todos 0s

participantes.
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Para cada obra, foi preparado um cenario diferente, de acordo com o conteudo da

mesma Para o contar da histériaodi / A Rl Rn 2 {seluin kefidid dorh bofeSds

Afdza N GA@24% 1jdzS NBLNBaSyidlaasS I|a Rdzra L
LI N} a&a!Y tIF N& RS-sduBiNgiariade uih Ibdal maitesaiinadd S 1

sem nenhuma ordem e cheio de lixo.

A letura do livro comecava por solicitar a atencdo das criangcas para a historia que
ANREFY 2dzANE | LINBaSyidlei2 RIFIa LISNR2YIl 3ISya
20N} &/ ARFRA2 tAlAYy20A60% FIF1SyR2 | O2YLI NI
faziam paré do grupo, a diferenciacdo da cor da pele da Samira com a do Miguel,

assim como do sexo e, por fim, os 6culos que o Miguelaesa Samira nao.

t N | 206NJ a! Y LI Na&se, RpetidasSvbidfd; éapdlarNghra @ | NE

cenario para fazer compeader que as pessoas daquele pais viviamal&ssna

As leituras das historias foram acompanhadas com mimica e com diversas entoacdes
de voz: falar baixinho, para suscitar a aten¢éo das criangas e pér a emo¢ao na voz, para

simular os sentimentos das Emagens.

Esteve presentena aplicagcédo, um total de oito criangas com PC (trés rapazes e cinco
meninas), e feze a divisdo em dois subgrupos de quatro criangcas como podemos

observar nas fotografiado Apéndice4, figura4 e 5

Os livros foram mostradoas criancas em grupo, na companhia de algum familiar ou
pessoa da sua confianca: mae, pai, irma, neuropsicologa, fisioterapeuta e educadora,

dizendelhes que iriam ouvir duas histérias bem interessantes.

Tanto num grupo como no outro, depois da apresedta informal em que se
explicava as criancas que iriam ouvir uma histéria muito interessante, a sessao tinha
inicio com o posicionamento das criancas a volta de uma mesa, a pessoa de apoio
colocavase ao lado da crianca e, em alguns casos, as criancasaese no colo da

mae, devida dificuldade no sentar afalta de cadeiras e mesas adaptaddm grupo

ouviu & historias na sua versao original e outro grupo ouviu a historia na sua versao

adaptada em SPC.
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Perante o contar da histdria na sua versdo dddp em SPC, a educadora apontava
para os simbolos, bonecos ilustrativos e/ou cenario, enquanto contavastrias,
fazendo, também, o uso dos simbolos para reforcar os conceitkistarias. E para
testar o grau da compreensao slhistérias, com 0 apoio de um guido, previamente
elaborado, fezse algumasperguntasas criancagver guido emApéndice 5). Para
finalizar,foram aplicadosexercicios de associacdo de imagens relativas ao conteudo
das obras. O exercicio foi realizado com quadrosateunicacdo aumentativa (SPC),
onde as criangcas comparavam o0s simbolos. Segundo Ferreira, PAnévedo (1999)

a possibilidade de interagir nas histérias, através da utilizacdo de técnicas

aumentativas de comunicacao, € fundamental.

As criancas com PQeouviram a historia na sua versao original utilizaram, também,
cenarios e mimicafara testar o graule compreensao dshistdrias, com o apoio de
um guido, previamente elaboradazéramse também algumas perguntas (Ver guido
no Apéndice5, guido n° 1 €)tal como @&onteceu com o grupo de criangas que teve
contacto com as obras em SH&ra melhor compreenséao facilitamos as imageass d

obras adaptadas em SPC no apéndice 6 e 7.

1.3. APRESENTACA@®BCUSSAO BRESULTADOS

Apoés apresentar os procedimentos € chegada a vez de incidir na apresentacdo de
dados e discussdao de resultados, por forma a tirar conclusbes acerca da
implementacdo das obras. Para a apresentacdo dos resultagkgpliuse uma
metodologia descritiva, assentno paradigma qualitativo. Pretead-se com esse
estudo, valorizar o conhecimento e a experiéncia pratica. Passamos, agora, a
apresentar os resultados das aplicacbes feitas as criancas com paralisia cerebral,
comecando cona apresentacdo de umpequera sinopse das principais caracteristicas

das criangas com PC, como podem observar no quadro que se segue.
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Quadrol: Sinopse das principais caracteristicas das criangas com PC

N° | Participantes Sexo | ldade Diagnastico/Tipo

1 RM F 5anos | PC-Diparesia espasticas
2 RA M 5 anos | PC- Diparesia espasticas
3 CSs F 8 anos | PC- Diparesia espasticas
4 ET F 9 anos | PC- Diparesia espasticas
5 AM M 10 anos | PC- Diparesia espasticas
6 RV M 10 anos | PC- Diparesia espasticas
7 DA F 10 anos | PC- Diparesia espasticas
8 DM F 11 anos | PC- Diparesia espasticas

Fonte: Elaboracéo propria

O quadro esta organizado por faixa etaria das criancas, por ordem crescente, 0s nomes
estdo representados pelas iniciais do primeiro ncgngo apelido, a fim de proteger a
identidade da crianca. Fez parte do Grupo 1: CS, RM, ET, RV, e do Grupo 2: DM, AM,
RA, DA. Para melhor compreender os resultados do nosso estudo apresentamos o
qguadro 1, onde constam as informacdes recolhidas pela neuropgaditste permitiu

nos perceber que todas as criancas tém paralisia cerebral do tipo diparesiiespa

gue se caracteriza pela presenca da espasticidade, a qual indica um sinal de existéncia
de lesbes no sistema piramidal (Souza & Ferrareto, 1998).siss¢ena encarregae

da realizacdo dos movimentasvoluntarios e a sua alteracdo, provoca a perda de
movimentos voluntarios e o aumento do tonus muscular, inclusivamente quando a

crianca esta em repouso.

Segundo Andrada et al. (2005) nos casos de BEE€fi@éncia motora é mais evidente,
mas coexistem, frequentemente, déficeserpetivos, perturbacdes sensoriais,
nomeadamente na visdo e audicdo, défice na linguagem e fala, dificuldades nos

processos cognitivos e na aprendizagem, epilepsia e alteracOgsod@mmentais.

Segundo Ferreira, Ponte & Azevedo (1999) a avaliacdo é uma fase fundamental no
plano de intervencdoque consiste num processo de recolha de informacédo que

permite tomar decisdes, identificar as necessidades e, posteriormente, avaliar o
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suesso da intervencdo. Desta forma, por se tratar de criancas com paralisia cerebral,
gue aiaum défice na linguagem e na fala, pro&@mios recolher informacdes que nos

elucidassem acerada sua capacidade de comuni¢@uadro 2).
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Quadro2: Resultado da avaliacé@o da linguagetas criancas com PC

NO

Partici

pantes

Compreenséao

Expressao

RM

N&o apresenta dificuldades T
compreensaode tarefas mas
ndo  consegue  expressi
verbalmente.

Verificase dificuldadessignificativas,
nado sabe falar, porem emite rarg
palavras soltas como agua e chamj
mae pelo apelido que ela arranjou.

RA

N&o apresenta nenhum
dificuldade a nivel ds
compreensao, demostra col
gestos simples.

N&o tem a linguagem verbal, isto
nao sabe falar, comunica com algu
gestos, emite ruidos e gritos.
capacidade de expressao esta afete
significativamente.

CS

Revela dificuldades a nivel (
discriminaéo desons masa
compreensao de palavras

desempenho é satisfatério.

A linguagem expressiva  est:
comprometida. Nao articula bem ¢
palavras e frases, apresenta U
discurso néo fluente, as vezes en
em mutismo por nao saber expressg

ET

Consegue nomear os objetos
cumprimento das ordens, &
vezes incompreensivei
Apresenta disartria grave.

Apresenta dificuldades significativas
linguagem verbal ausente ¢ emite
sons vocdélicos (algumas palavras) ¢
alguns gestos.

AM

A capacidade de compreens;
de palavras estd mantids
compreende as frases simpl
e complexas

A linguagem expressiva, enconsa
afetada, n&do articula corretamente ¢
palavras, apresenta um discurso n
fluente, disartria grave, com algumi;
parafasias

RV

A descodificacao d
mensagem esta alterada ¢
palavras, frases simples
estruturada.

Linguagem expressiva enconse
prejudicada, apresenta disartria
profunda, com parafasias, prosédi
mantida. Consegue nomeawome de
alguns dos objetos.

DM

A compreensao de palavra
frases simples e aind
estruturada é correta.

Linguagem expressivaencontrase
prejudicada, apresenta  disartri
moderada a gras. Consegue dizeo
nome dealguns objetos.

DA

A linguagem compreensiv,
encontrase afetada

Apresenta grandes dificuldades
comunica através do olhar e choro
este Ultimo quando esta com fiee e
desconforto.

Fonte: Dados recolhidos junto da neuropsicéloga
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A avaliacdo da linguagem, que foi ilustrada Qoadro 2, foi realizada pela
neuropsicologa que assiste as criancas no Centro de Reabilieagée, teria realizado

o teste de memoaria de digitos, Raven, memoaria de interferéncia, materiais didaticos,
teste de nomeacéo e repeticéo, identificacdo do cumprimento de ordens, dependendo
da crianca avaliada. Junto dos profissionais de Nmicologia e Fisioterapioram
compiados os resultados € uma avaliagdo psicolégica heterogénea, pela propria

natureza dos casos.

De modo geral, o que se verifigoa nivel da comunicacdo das criancas com PC que
participaram na implementacdo do projetdoram dificuldades em dar respostasa
perguntas sobre os acontecimentos de uma imagem/histéria ou em relatar
experiéncias imediatas. Verifiean-se, ainda, dificuldades na producao correta dos
fonemas (sons), tornando o seu discurso incompreendatelremetenos a afirmacéo

de Ferreira, Bnte e Azevedo (1999) que dizem que as criancas com paralisia cerebral
estdo muitas vezes impedidas de comunicar através da fala, devido a impossibilidade
de exercerem um controlo correto sobre o seu aparelho fonador. No entanto, os
autores sao da opiniAgue as criancas com PC podem possuir capacidades e
necessidades comunicativas, se as lesdes cerebrais que inibem o mecanismo da fala,
nao as afetaram do ponto de vista cognitivo. Assim como alguns pensadores como
Ferreira, Pontee Azevedo (1999), TetzcheneMartinsen (2000), somos da opinido de

que se estas criancaapresentam dificuldadesanfal, ndo sendo este o canal ou
veiculo principal do seu processo comunicativo, serd necessario proportiesar

tdo-cedo quanto possivel, um sistema aumentatit#mativo de comunicacao.

No entanto, fazendo uma analogia com a teoria piagetiana, podemos constatar que a
maior parte das criancas participantes esta no estagio sensawtor, visto que elas
apresentam diversas caracteristicas dessa etapa, como a @aséa linguagem,
algumas tém dificuldades da percecdo temporal e limisan exclusivamente, as
percecOes sensoriais. Para a melhor compreensdo das reacbes comunicativas,
podemos observar ®Quadro 3 que, sucintamente, nos mostra as reagdes de cada

criancadurante a implementacéo @gabras.
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Quadro3 - Comportamento individual durante a implementacdo das obras em SPC

N° | Participantes Comportamento
L M Ficou mais interessada no quadro comunicativo do que no pr(
livro. Apontae faz gestos para interagir com a historia.
Aponta, pede para responder verbalizando algumas palavr:
2 CSs fazendo gestos para se fazer compreender, persiste em virar a p:
porém com muitas dificuldades.
3 Vira a pagina para ver outras imagefag, associacao de simbolos S
ET
responde as perguntas auxiliando no simbolo SPC.
Toda a aten¢éo estava virada para o boneco que representava uf
4 RV personagens o Miguel, a0 mesmo tempo estava a acompanhg
contar e o desenrolar da historia.

Fonte: Propria de acordo com observagao, registos e filmagens

O quadro acima faz um pequeno resumo do comportamento individaslcriaacas

durante a apresentacdo do livro adaptado em SBCgrupo em si,idou mais

interessado pelas imagens, apontando pas simbols e, servindese deles para

responderas perguntas que Ihes foram impostas. Ficaram extremamente interessados

com o quadro de comunicacdo que #servu para interagir com a historia que foi
constatadodevido ao olhar mais duradouro que defiasam no quadro e persisténcia

em pegar n&. Segundo Ferreira, Poned 1 SOSR2 omMPphPE LIPMHPO S dljc
indica realmente uma preferéncia através de um olhar prolongado ou apontando para

um objeto ou atividade devera ter o reforco imediato a®@®S 6 SNJ 2 202Si2 RSaS

Com os quadros de comunicag¢do, conseguiam responder as perguntas, através do
apontar das imagens e conseguiam fazer exercicios associativos emaulais.

Como a fala ndo constitui um veiculo principal de comunicacdo, o qude€ro
comunicacdo usaw apés a implementacdo dos livros dies a oportunidade de
escolher e ter uma reagdo comunicativa mais compreensivel tabispmo defendem
Ferreira, Pontee Azevedo (1999), devemos assegurar para essas criangas a

oportunidade de esdba que exergca uma atracdo ou repulsa.
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A euforia era tanta que ndo queriam parar de exercitar. Todos queriam folhear e
manusear, o Unico livro, ao mesmo tempo. Adoraram as imagens e, no final, ndo

queriam regressas casa.

Para melhor entender o compomzento das criancas durante a implementacdo da

obras originais ilustramos com Quadro 4, que a seguir se apresenta:

Quadro4 - Comportamento individual durante a implementacao das obras na versao original

N© Participantes Descricdo de comportamentos

Mostrou interesse durante o contar da historia, mas nao |
1 |AM

nenhum feedback sobre o que compreendeu.

Ficava sempre a sorrir durante o contar da historia. Mas
2 RA

conseguia responder as questoes.

Mostrou pouco interesse e estava muito distante e ndo respondii
3 DA estimulo. Infelizmente nesse dia estava triste e sem interesse

participar em nenhumas atividades desenvolvidas no centro.

Mostrou muito interesse durante o contar da historia; verbalizal
4 DM algumas palavras soltas, por isso foi a Unica que conseguil

algum feedback sobre a historia.

Fonte: Registros da observacgéo direta e filmagens

O quadro acima ilustra alguns comportamentos basicos das criancas que ousiram a
histérias na sua versao aginal. Fazendo uma analise comparativa com 0 grupo que

ouviu a histéria em versdo SPC, este coletivo mostrou pouco interesse durante o

contar da histéria. Quando se aglict 26N} a!Y tIFN& RS t SNyl a

poucas ilustracdes coloridas, o compaontnto foi ainda pior.

O comportamento permitiu evidencia real necessidade de introducd@le sistemas
aumentativas e alternativas de comunicagdo em criangas com limitacdes a nivel
comunicativo. Em grupos que utilizaram SPC, depatdosacom maior interesse, mais
interagdo e um comportamento comunicativo de todos os elementos totalmente

diferentedo que se verificou no outro grupo.
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Tetzchnere Martinsen (2000, p. 17) jaaviam apresentadoelatos sobreeste tipo de

situacbes referindolj dz8 a2 Fl 02 RS LINRPLIZNODAZ2YIl NI dzYl
alternativa as pessoas que nao podem expressaratravés dafala tem como
consequéncia melhorar a sua qualidade de vida, proporciondtme® um maior

controlo sobre a sua vida e maior atgstima, danddhes oportunidades de sentirem
YIA2N) A3dzt ft RFRS yI &a20ASRIFIRS¢®

As criangcas com PC, em particular as que paatiaip no estudo, témportanto, a
chance de desenvolvem as habilidades comunicativasde melhorarenma qualidade

de vida se continuarem a utilizar o SPC. Com isso, podemos dizer que é possivel
promover uma leitura acessivel as criancas corsd?P@q no ertanto, necessario criar
oportunidades e promover a igualdade, adaptando livros acessiveis e que permitam

desenvolver as suas potencialidades.

2. ULVRGADAPTADSEM RIOULO

2.1.CARATERIZACAO BONTEXTO E DE®ARTICIPANTES

A escola onde foi feita a aplicacdo dos livros, traduzidos em Crioulo, € um
estabelecimento publico de Ensino Basico Integrado, da Cidade da Praia, na localidade

de Ponta d"Agua, um dos bairros periféricos da urbe Capital de Cabo Verde.

O Pélo lll de Pont RQ# 3Jdztr GSY dzy G244l f RS YAf S QAy
escolaridade, distribuidos por 30 turmas, contando com cinco turmas por cada classe,
incluindo a bilingue. &scola possui um corpo docente formado por 34 professores: 31

com turmas, um na reperacao de alunos com dificuldades na aprendizagemtro

na Secretariatodosdirigidos por uma gestora.

A turma onde foi implementado o livro em Crioulo € composta poald8os(ver a
fotografia no Apéndice4, fig. § e o niumero de meninas superadas rapazes (20
meninas e 13 rapazesjodos com idades compreendidas entre os sete e 0ito anos,

como podem observar no grafico 3 que a seguir se apresenta.
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Gréfico3: Caraterizacdo dos alunds turma Bilingugor sexo

Caraterizagéo por Sexo

e

Meninas Rapazes

E de ealcar que a turma acima referida € bilingue, iniciada no ano letivo 2013/2014,
estando no 2° ano de experiéngmloto. Funciona com dois professores, sendo um
que ministra o curriculo na Lingua Materna (o Crioulo), enquanto a outra trata dos
mesmos assuns, mas em Lingua Portuguesa. Todos os contetdos séo lecionados nas

duas linguas, com horarios bem definidos: 5@a%.

Segundo as informacdes obtidas junto da gestora, a Sra. Filomena Vaz, a
implementacdo do projetdilingue passou por algumas dificutds mas, gracas aos

materiais didaticos produzidos pelos professores, aliada a formacdo recebida, ao
envolvimento dos pais e/ou encarregados de educagdo e ao acompanhamento feito

pela equipa respasavel, estas foram diminuindo.

2.2.PROCEDIMENTOS

2.2. 1.Adaptacao das obras

Os procedimentos iniciais (selecdo e autorizagcdo para adaptacdo), SG0 0S mesmos
utilizados na adaptacdo em SPC, tendo em conta que os livros sdo 0s mesmos. Para a
sua adaptacédo, baseamms noAlfabeto Unificado para a Escrita do Caberdianog
ALUPEC (ver B.O da Resolucdcfesxo 3) e contamosom a colaboracdo de uma
linguista/professora da Universidade de Cabo Verde e do Professor de Crioulo da
sobreditaescola em que foi implementado o livro, assessorada porjammalista. E
importante realcar que, a adaptacdo, tivemos a preocupacdo de manter a
originalidade e a fidelidadeelativamente as livros originais. Como prova disso

podemos observar as obras nos apéndices 8 e 9
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Optamos por fazer algumas alteracées nas ilustracBes ¢iallob ¢! ¥ t I Na RS

I NEZ GSyYyR2 aSYLINB SY @Aradl | 2NAIAYITAR
no facto de entendermos quese tratavam de imagens escuras, que nao chamavam
muito aatencao das criancas. Tendo as obras traduzidas, parf@@sas impressoes

e encadernacoes.

2.2.2. Implementacéo das obras em Crioulo e portugués

Assim como na aplicacdo dos livros adaptados em SPC, para a implementacao das
obras em crioulo e Portugués com as criancas da turma bilingusgefezcontato
presercial e via cartavier o apéndice 2 pedido de autorizagdo R local onde se
pretendia aplicar os livros original e em signos SPQle forma a viabilizar o projeto.

A escola deuum parecer favoravel a implementacdo e a recolha de dados como

podemos ver no anexo, 2utorizacao 2

Com os alunos da escola do EBI, a historia foi aplicada pelos seus profédares

das aulas de.inguaPortuguesa ede Crioulo, na sala original (ambiente natural),
seguindo as instrucdes que |lhes foram fornecidas. A turma de trinta e trés alunos foi
dividida em dois subgrupos (ver as fotografmsApéndice4, fig. 7 e § de formao

mais equitativa possivelquanto ao numero e sexo, tendo em cada coletivo dez
meninas e, num dos grupos, seis, e,aqutro, sete rapazes,otno podemos observar

no Quadro 5

Quadro5 - Divisdo da Turma por grupo de trabalho

Grupos
Crioulo Portugués Total
Meninas 10 10 13
Rapazes 7 6 20
Total de alunos 33

Fonte: Prépria de acordo com os dados obtidos na observagéo
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Os professores, em salas separadas, leram as historias das jA& mencionadas obras:
G/ ARFRA2 tAlAY20A¢ OLINAYSANI 20NF [€-aSNJ I LI
em Crioulo e em Portuguéd-oi utilizado o mesmocenario no momento de

implementacéo das obrague foi usadoaguando da aplicacamom criancas com PC.

Assim como na aplicagdo com as criangas com @Pazedeuse a algumas
recomendacdes, como facto das leiturasseremacompanhadas com mimica e com
diversas entoacdes de voz: falar baixinho, para suscitar a atencao das criancas, e por a

emocao e entoacao na voz, para simular os sentimentos das personagens.

Apds o contar da histéria, com o apoio de gmao (0 mesmo que se apliceaom as
criancas com PC), previamente elaborado, testeuo grau d compreensdo da
histéria. Isto é, os alunos foram estimulados a interagir, através de perguntas e
respostas. No final, foi pedido as criancas para reproduzinemdesenho sobre a
historia contadgapéndice 1§) com o objetivo de averiguar o grau da compreensao do

conto.

2.3.APRESENTACAMBCUSSADOSRESULTADOS

Da analise feita das filmagens e dos registos das observacdes, durante a aplicacao
pratica dos ivros, foi possivel verificaantes de mais, que sdo alunos interativos,

dindmicos e bem educados; cumprimentam as pessoas estranhas, com muito respeito

S SRdzOF een 23X LISRSY &SYLINB A0Sy S RAITSY |
como lhesensinaolivid/ ARIF RA2 t A{AYy20A¢®

Durantea leiturada historia houve o interesse em ambos 0s grypodas as criancas

ficaram atentasOs alunos perceberam e interagiram muito bem com a historia.

Fazendo uma andlise relativamente a reacdo comunicativa entre osgdgi®s,
percebemos que apesar de todos mostrarem que compreenderam a histéria, o grupo
que ouviu a histéria em Portugués ficou mais inibido em resporadealgumas

perguntas.
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Dos dois grupos (Crioulo e Rayués), verifiamos que o colvo que ouviu a histéria

em Crioulo ndo teveeceiode responderas questdes colocadas sobre o contelds d
histérias e, muitas vezes, foram além do que lhes foi perguntado, associasdo
situagcbesa conhecimentos anteéormente experienciados Este colgBvo teve uma
participagdo em massa: todos queriam falar, levando a que o professor fizesse a

mediacao, para que todos tivessem vez e voz.

O artigo 23° da Declaracdo Universal dos Direitos LinguistidbEESC@n/d) refere:
0O ensino deve contribuir para @esenvolvimento da capacidade tlere expressao

linguistica e cultural da comunidade linguistica no territorio onde é oferecftlo

Na nossa opinido, a desvaloriza¢do da nossa lingua materna tem dificultado a aquisicéo
de conhecimentos em Lingua Portugagpondo em causa a sua integracdo e o seu

sucesso escolar.

Os alunos que ouviram a histéria em Portugués, também peraen a historia e
responderam & questdes colocadas, fizeram perguntas e acrescentaram algo mas com
menos vocabulario, de uma forma maigbida e com mais limitdigs Quase sempre,
foram as mesmas criancas a prontificarsea respondeas questdes colocadas pela
professora. A maioria ficou em silénciais constatacéesiostram que, realmente, é
como nos diz a Declaracdo Universal doids Linguisticos UNESC(n/d), a
qualidade do ensino depende da lingua em que é ministrada, conforme o dominio que

dela tém os aprendentes.

Em Cabo Verde, a lingua materna ndo esténalmente contemplada no processo
ensino/aprendizagem e, muitas &z por medo de se falar um mau Portugués, acaba
por ndohaver expressao oraPor outro lado, acreditamos, tal con®mSim (1998,
citada por Cardoso, 2005)jue se a crianca crescenaum ambiente em que desde
sempre contacta com as duas linguas, no mestootexto, desenvolv& um

bilinguismode raiz.Ou sejaesteve exposta e adquiriu, em simultaneo, as duas linguas.

Se, por outro lado, a crianga inicia a sua socializacdo estando exposta apenas a uma
lingua e, numa fase posterior, quando inicia a sua ggtlar, € exposta a segunda

lingua, desenvolve urilinguismo compdsitoPor outras palavrasa crianca aprende
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as duas linguas de forma sucessiva ou sequencial, uma vez que quando inicia a
aprendizagem da segunda lingua, ja possui um vasto reperidgoistico na primeira

lingua o que pode dificultar a aprendizagem

Segundo o artigo 27° da Declaracdo Universal dos Direitos LinguistibiisSCQn/d),

dtodas as comunidades linguisticas tém o direito a um ensino que permita aos seus
membros adquirir unconhecimento das linguas veiculadas as suas proprias tradi¢cdes
culturais, como as linguas literarias ou sagradas, usadas antigamente como linguas
habituais da comunidade #8to é, a Declaracdo Universal dos Direitdsguisticos
UNESCO (s.d.jecomendaque o ensino deve ser iniciado e/ou realizado na lingua
YFEGSNYF S yn2 SY 2 dzi Nésséo éstbyhagdZstes direitzts Bm & |
sido negados as criancas caErdianas, cuja lingua materna ndo é aquela que a

escola veicula.

Do diadlogo esthelecido coma gestorada escolae com o professor de Crioulo,
obtivemos a informacéo de que afunos da turmebilingue, em comparagdo com as
outras turmasde controlo, sdo 0s mais motivados e participatités) melhor

dominio da Lingua portuguesa e meles resultados em outras matérias.

Segundo o professate crioulg 0 ensinebilingue é uma experiéncia que esta a valer a
pena ecomecase a versinais queencorajam Ha um conjuntale resultadogjue séo
bastante satisfatorios, a comecar pela motivacéo, pela qualidade da participacdo dos

alunos na sala de aula e, mesmo, pela qualidade dos textos que os alunos criam.

Pois, é omo refere Gomes (1998, g2, citado porCardoso, 2005, pp 1 U ¥omd ® ® ®
Crioulo realizese a integracdo no todo nacional da cultura, tradicdo, imaginario
coletivo, familia, sociedade e mentalidade histocBsta afirmacdo ndo diminui a
importancia da Lingua Portuguesa no sistema ensino em Cabo Verde.
Concordamosneste sentidocom Veiga (2001) quando afirma que, tanto a Lingua
Portuguesa como a Lingua Caberdiana (o Crioulo), encontrase em fase de

construcdo em Cabo Verde, embora em niveis diferentes.

Enquanto a Lingua Portuguesa negita de rigor pedagogico, alargamento do ensino

formal e de implementacdo do estatuto informal, a Lingua S&braiana precisa da
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implementacdo do ensino formal, do reconhecimento do estatuto oficiatioe

alargamento do seu uso em situa¢cfes formais.

Assm como Veiga (2001), muitos estudiosos/investigadores cadianos (i.e.: Tomé

Varela, Jorge Barbosa, DavidpfiogF SNJ ! £ YI R = al ydzSf RQb2 @I az

muito a questdo da oficializacdo do Crioulo e a sua implementacdo nos sistemas de

ensino.

No entanto, o que observamos, na propria turma onde esta a ser implementado o
projeto bilingue, é que os livros didaticos continuam a ser os da Lingua Portuguesa.
Concluséo: existe uma escassez de livros em Crioulo. Por isso, para a implementagéo
do Projeo Bilingue, mais concretamente do ensino do Crioulo nos sistemas de ensino

a nivel nacional, tornase necesséaaia producdo de materiais didaticos apropriados

(em Crioulo).

Na mesma linha de pensamento, Veiga (26Q4) € da opinido de que Cabo Verdo
se tornad num pais verdadeiramente bilingue, onde o Portugués e o -Gabdiano
beneficiam do mesmo estatuto linguisticee se fizer, com urgéncid, assuncao
descomplexada do bilinguismo, através de uma politica linguisticacereoorréncia

deslaal, sem discriminacdo, sem tentativas glotofagistas, sem a pratidmkssia

Existem dicionérios e obras literarias em Crioulo mas, se pensarmos na implementacéo
do Crioulo nos sistemasedensino, é indispensavel apostar numa pedagogia de
sucesso, adaptando livros didaticos, reconhet® a sua importdncia como
instrumento de comunicacdo, para que o0 ensino ndo se torne deficitario. Na nossa
avaliacdo, com a adaptacdo das duas obras em Griaateditamos quedemos um

passo para uma sociedade mais justa e mais igualitaria.
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CONCLUSAO

Toda a potencialidade de desenvolvimento do ser humano resdeportunidade em
comunicar e em interagir com outroseres da sua espécie, desde 0s primeiros
momentos e vida. A qualidade e a quantidade das interagdes proporcionadas a uma
crianca vao ser determinantes no seu desenvolvimento saci@imocional e vao

influenciar todo o seu funcionamento cognitivo.

Neste sentidp podemos concluir que é essencial o recurso a instrumentos de
comunicacdo aumentativa/alternativa em criangas com algum tipo de limitagdo, como
forma de as auxiliar a comunicar, mesmo que a linguagem oral e/ou escrita pareca, a
partida, um entrave ao seulesenvolvimento comunicativo. As estratégias de
comunicacdo aumentativa mostrarase eficientes para o estabelecimento de elos
comunicativos. No entanto, constat@me que a implementacdo dos recursos de
comunicacdo aumentativa requer o apoio de profissisnespecializados, em varias
areas, nomeadamente, da Comunicacdo Aumentativa e Alternativa, Saude, Educacéo e

da Cultura.

E importante realcase que este sistema pode ser, igualmente, utilizado por pessoas
sem qualquer tipo de limitacdo, na medida em cgeetorna um método de leitura

mais interativo e estimulante podendo, assim, tors& mais atrativo para o individuo.

Em decorréncia do longo processo da nossa aplicacdo pratica, principalmente junto

das criancas com PC, ndo temos duvidas quanto a efidéds livros adaptados. Ao

revermos a analise dos resultados nos atos comunicativos, observamos que criancas
jdzS yn2 FrilY {GsY | 2L} Nasaagdhsd® &onarSos O2 Y dzy A
signos, de olhar, de sorrir e de comunicar de um modo que llpEssgivel. Ou seja: €

impossivel ndo comunicar. Sem 0s recursos utilizados, constgaimexpressivas
interlocucbes no processo comunicativo, durante a leitura da histéria, uma vez que

dessa forma ndo sdo dadas grandes oportunidades as criancas de SeemMo

diretamente, com a histéria contada, com as personagens, mensagem e tudo o que

esta envolve.

71



Na fase mais dinamica da aplicacao pratica do livro em SPC (quando as criancas com PC
tiveram a oportunidade de folhear o livro) e na fase das associacdes de imagens
através de quadrosfoi possivel comprovara real importancia dos sistemas

aumentativos/alernativos de comunicacao.

As criancas com PC, ao utilizarem o livro adaptado com simbolos SPC, tiveram um
comportamento que nos surpreende(pela positival), uma vez que queriam tanto
explorar o livro, apontar para as imagens e, no final, ndo queriamessar as suas

casas.

Relativamente a reacdo comportamental das criancas da turma bilingue, face ao livro
em Crioulo, foi uma reacdo formidavel, uma vez que houve mais participacdo e
dindmica dos alunos que interagiram com a histéria em Crioulo do qgaeosveram

contacto com a histéria em Portugués.

Estas atitudes levamos a inferir o quanto o livro adaptado € estruturador e
facilitador da comunicacdo. Com ispodemos afmar com convicgde e sem sombra

de duvidas!- que os resultados obtidos tthpassaram as nossas expetativas. O
empenho dos grupos que utilizaram os livros adaptados aumenta a responsabilidade
dos técnicos nas suas intervencdes e apela a urgente necessidade de uma intervencao
com materiais adequados as capacidades/necessidadesincas. De igual modo,

ha uma extrema necessidade de producao de livros didaticos, em Cdewodem a

que as criangas cabeerdianas comecem a aprender na sua lingua materna.

Ao longo deste projeto sentimos algumas dificuldades, suohecorrentes d facto de
ser a primeiraexperiénciana adaptacdo de obras, principalmente, para o SPC. Este
fator tornou-se mais evidente quando procuramos algumas respostas, e sentimos uma
grande caréncia desta especialidade em Cabo Verde. No que se refere a aplicacdo
pratica, sentimos maiores entraves com as criancas com PC, umqu&emunca
tinham contactadoeste sistema, sendo uma novidade para todos nds, criangas e
técnicos, a implementacdo do mesmo. Contudo, todas estas dificuldades foram
promotoras de uma maiorontade de continuar e reforgar esta experiéncia, quer na
instituicdo Acarinhar, quer a nivel nacional, ao nos confrontarmos com a falta de
respostas a este nivel.
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Este projeto surge integrado na pratica do Curso de Mestrado em Comunicacao
Acessivel, e exagaprofundamento, socializacao e continuidade. Preteselecom esta
experiéncia langar sementes para a leitura inclusiva em Cabo Verde, para dar
respostas as necessidades das pessoas com dificuldades na comunicacéo, permitindo
Ihes melhorar a sua qualida de vida e/ou dar oportunidades de escolha aos que

simplesmente preferem outras modalidade de leitura.

Parece que estas sementes comecam a dar alguns frutos j& que se tem verificado o
interesse pelo projeto de varias entidadadd®odemos contar com O m@mgrama

St SOAaA@2 aGbKF ¢SNNF bKF / NBG @ekédnteg 6 KGG LY
cretcheu), para a divulgacadas acdesconseguindo apoios para, num futuro ndo

muito longinquo,se proceder a edicdo das obras e, assim, sera possivel garantir a

chegad desta mensagem a todas as ilhas, permitindo a continuidade deste projeto.

N&o se pode esperar que os direitos da crianca fiqguem salvaguardados apenas pela
emissdo de decretos quereveema inclusdo das pessoas com deficiéncia. Irg@e
uma necessidadeedse providenciar ofertas de condicdes que permitam uma plena e

efetiva inclusdo das pessoas.
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APBIDICES

APENDICE: CARTAPEDIDO DAUTORIZACAPARAMAUTORES OBBRAS

Exmo (a). Senhor (a)
Cidade da Prai®3 de Maiode 2015

Assunto:Pedido de Autorizacdo paedaptacdo da obr&idadaoPikinoti/Um Pais de

Pernas para o Ar

Maria Teresa Mascarenhas dos Santos PRirRisioterapeuta e Presidente da
Associacdo ACARINHAR, residente em Palmarejo, Mestranda em Comunicagao
Acessivel, administrado pelo Instituto Politécnico de Leartugal, vem solicitar

autorizacdo adaptacdo da obra cuja

autoria é da Vossa Excia.

A adaptacéocserafeita com base nos recursos de Sistema pitograficoSaeaunicacao

e na lingua crioulo,mambito dotrabalhoMestradosubordirado ao TemaAdaptacéo

de Obras Literarias CafMerdianas em multiformato: Um passo no combate a-info
excluséo.

Acredito que Vossa Excia. acolhera com carinho mais um projeto inovador que merece

0 apoio e a colaboracéo de TODOS.

Com os melhores cumpriméos,
Maria Teresa Mascarenhas dos Santos Pina
Contato: 9917191 ou 2628949

Email:mascarenhas.pina@hotmail.com






APENDICE: PEDIDO DAUTORIZACOES PARNMRLEMENTACAO DBBRAS

Carta Pedido de Autorizacédb ¢ Crescer Especial

Exma. Senhora

Diretora do Crescer Especial

Cidade da Praia, 17 de junho de 2015

Assunto: Pedido de Autorizacdo para aplicacdo de duas obrasS&@junto das

criancas com PC

Maria Teresa Mascarenhas dos Santos PRirisioterapeuta e Presidente da
Associacdo ACARINHAR, residente em Palmarejo, Mestranda em Comunicagao
Acessivel, administrado pelo Instituto Politécnico de Leartugal, vem solicitar
autorizacdo paraaplicacdo deduas obras infanti€x | Y t | Nas paraSo Ar, S NJ
LINE LINASRIFIRS RI t NBaARsyOAl RI wSLlzft AOl
da Comissao Nacional para os Direitos Humanos e Cidagiamia das criangas com
Paralisia Cerebrriancas do Segundo Ano da Turma Bilingue

A recolha era feita em video e registo das observacdes, tendo por base a leitura das
duas obrasalternando com o livrariginal e adaptadas em sistemas pictograficos de
comunicagadacom o intuito de desenvolver o trabalho de dissertacdo subordinado ao
Tema:Adaptac® de Obras Literarias Cabterdianas em muHliormato: Um passo no
combate a infeexcluséo

Acredito que Vossa Excacolherd com carinho mais um projeto inovador que merece

0 apoio e a colaboracéo de TODOS.

Com os melhores cumprimentos,

Maria TeresaMascarenhas dos Santos Pina

Contato: 9917191 ou 2628948Bmail:mascarenhas.pina@hotmail.com
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Carta de pedido de autorizacdo@Escola de Ponta d” agua

Exma. Senhora

Gestora Escola de Ponta d Agua

Cidade da Praia, 17 de junho de 2015

Assunto: Pedido de Autorizacdo para aplicagdde duas obras em Crioulo Junto

criancas da turma Biligue

Maria Teresa Mascarenhas dos Santos PRirRisioterapeuta e Presidente da
Associacdo ACARINHAR, residente em Palmarejo, Mestranda em Comunicagao
Acessivel, administradpelo Instituto Politécnico de LeiridPortugal, vem solicitar
autorizacdo pareaplicacdo deduas obras infanti$x ! ¥ tF Na RS t SNyYyI &
LINE LINASRIRS RII t NBaARsyOAl RI wSLlzmtAOF RS
da Comissao Nacional para Dseitos Humanos e Cidadanjanto das criancas com

Paralisia Cerebral/criancas do Segundo Ano da Turma Bilingue

A recolha sera feita em video e registo das observacdes, tendo por base a leitura das
duas obrasalternando com o livr@riginal e adaptads em Crioul@om o intuito de
desenvolver o trabalho de dissertacdo subordinado ao Tehdaptacdo de Obras

Literarias Cab&erdianas em muHiormato: Um passo no combate a inréxclusédo

Acredito que Vossa Excacolheracom carinho mais um projeto inovador que merece

0 apoio e a colaboracdo de TODOS.

Com os melhores cumprimentos,

Maria Teresa Mascarenhas dos Santos Pina

Contato: 9917191 ou 2628948Bmail: nascarenhas.pina@hotmail.com



APENDICB: AUTORIZACAO DBSS DASRIANCAS CORRRALISIREREBRAL

Pedido de Autorizacao

Maria Teresa Mascarenhas dos Santos Pina, Fisioterapeuta e Presidente de
Associacdo ACARINHAR, eataealizar um trabalho de investigagdo inserido no
Mestrado em Comunicacao Acessivel, administrado pelo Instituto Politécnico de Leiria,

sobre o Tema: "Leitura Inclusiva, adaptacao de Obras Irjiargos’.

Apbs o exposto vimos pedir a participacado_de

neste estudo, permitindamos avaliar a diferenca da compreensao da leitura de um
livro adaptado e um livro num formato normalassim como gravar em video, a

participacéo deles durante a leitura.

Os resultados do teste e dagagacOes serdo usados unicamente para a

investigacdo, podendo ser facultados aos pais se o desejarem.

Por ultimo, se permitem a participacdo do vosso filho no estudo, assine por

favor.

Pais: (Mae ou Pai)

Um nuito obrigado

Cidade da Praia, Cabo Verde 08 de Julho de 2015






APENDICH: FOTOGRAFIABOSMATERIAIS PARTICIPANTES IMPLEMENTAGCAO DAS

OBRAS

Fig.1 ¢ Boneca lustrativos (Samira e Miguel)

SANTRA NIGUEL




Fig.2 Genario para a ©ra: Um Pais de Pernas para o Ar

Fig.3 Quadros Comunicativos




Fig. 4Aplicacdo em SPCCriancas com PC




Fig.60s Aunosda Turma Binguee os seus f@fessores
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Fig8 Alunos que Ouviram ai$i6ria em Portugués
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APENDICE: GUIAO DEPERGUNTAS PARRLICACABRATICA

@éo 1- Turma de Bilingue, Ponta d”Agua

Livro: Um Pais de Pernas para o Ar
Gostaram da histéria?

O que acham da histdria em Crioulo/portugués?

nosso pais ficasse feliz?
Porqué que gais estava de pernas para o ar?

Como é que o mundo podia ser feliz?

Que tipo de comportamento deve ter?

Quais sdo os comportamentos que devemos ter para qu

~

Guido 2¢ turma Bilingue Escola de Ponta d"Agua
Livro: Cidadao pikinoti
Qual é a diferenca entre a Samira e o Miguel?

Quais os desres do cidadao pikinoti? O qué que um cidadao pikir
deve fazer?

Quais os direitos de um cidadao pikinoti? O qué que faz um cide
pikinoti ser feliz?

Como eu posso/devo ajudar/brincar com 0s meus amigos?
Que cuidados devo ter para estar seguro?

Quais as regras de boa educacgéo?

Como podemos cuidar do ambiente?

Como posso cuidar da minha saude?

13



Guido 3-Para Criancas com Ridad&o Pikinoti
Quem é menino? Porqué que é menino?
Quem é menina? Porqué que é menina?
Onde se deve pdo lixo?

Como é que eu fico quando tocar nesse (tomada, num objeto quente) objeto? Fico triste ou con
Porqué?

vdzZl yR2 FfSA22 2 YSdz FYA3a2 02y2 Sdz RS@2 FIi
agradecer,

Para ter saude ou ficar forte o qué@edeve fazer? Depois de comer o qué que deve fazer?
Concluséo
Entdo nesta historia 0 qué que um menino bem comportado deve fazer:

1- Magoar ou respeitar o outro?

2- Deitar o lixo para o chéo ou para o balde?
3- Esperar pela nossa vez, agradecer, pedir desculpas.

Guido 4:Criangas com PCivro: Um Pais de Pernas para o Ar
Gostaram da historia?
O que acham da hist6ria?
Quais sao os comportamentos que devemos ter para que o nosso pais ficasse feli
O pais estava de pernas para o ar, porque:
Comportam bem ou mal?

Como é que o mundo podia ser feliz?

Que tipo de comportamento deve ter?

14



APENDICE: OBRAODADAMPKINOTIVERSABDAPTADA ESPC

Cidadao Pikinoti

Cidadao || Pikinoti

&

2015
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Ficha Técnica

Titulo: Cidaddo Pikinoti

Edigao e Propriedade: Comissio Nacional para os Direitos Humanos e a Cidadania
Tradugdo e adaptagao para pictogramas (SPC): Maria Teresa Mascarenhas dos Santos Pina
Desing e Paginagao: Dikor, Impressao e Sinalética

Revisdo e Validagdo: Célia Sousa e Catarina Mangas

Communication Symbals, 1981-2002, Mayer-Johnsan, Inc, All rights reserved. Used with permission.
Mayer-lohnson, Inc. PO Box 1579 Solana Beach, CA 92075 USA

Ph: B58-550-0084 Fax: 858-550-0449

Ww, mayer-johnson.com

mayerj @ johnson.com

O

irmliutn pubies rive de lere
Projetn realizado no Amblto do
Mestrado em Comunicagdo Acessivel do Instituto Politécnico de Leiria.

[ 3 CRIANCA CIDADA

Crianga | cidads
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Quem sou eu?

Guem

sou

£t
Do

e o meu nome é Miguel

Samos

todas

etlangas

a8

Somaos todos criangas.

Como é que eu sou?

Sou uma crianga morena.

Como é que ou sou
Ny || = & | =
Sou uma crlanga || morena | |
=M & | |

minha pole é mals clara
—_— '
K x|=|.
A minha pele é mals clara
dculos

17



Os meus afectos e as minhas emocoes s J

Meus afetos | emogdes

IR

Eu amo minha familla
Eu amo a minha familia
meus amigos Fico contente
W2 |

€ 03 meus ami Fico G
Quando estou com cles

D | ||~ || -®
quando estou com eles.
Iguaimente| | Quando tenho || saudades|| triste choro

M@%e@‘@]

Iguaimente. Quando tenho saudades, fico triste e choro. d

Tudo bem comigo? J_

Tudo

bem

won

comigo

&

colsas que faco

_ l|e|=%|m|=

Gosto das coisas que fago.

Eu Igsbmente || procuro fazer tudo

Koo = |=]

u Igual Ep ro fazer tudo

]
mEEld
&

é muito
=138
—

€ muito bom.
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°
DIREITOS E DEVERES DA CRIANCA 0

Sou um cidadio || plidnoti

i A

P

. e
"/ Sou um cidaddo || pikinoti o : — — — 1
Sou uim cidaddo Pikinoti.
Tarho || muitos || direitos || deveres pm:;'m:::: mn::ﬂ
I-'\\‘_ Tenho muitos direitos e deveres. B " L"\H_ Akinotl s Campro 03 el deveres -/

19



Os meus direitos de crianca

Q[ m

meus direitos || crianca

S

Cangdo

o

direitos | crianca

nm | %

Cangaa: Oireitos da crianga

crlanga || quero

=% |5 =|e

feliz

Eu sou crlanga ¢ quero ser fellz s
Eu sou crianga || tenho meus | direltos

=|i =& Q|

Eu sou gt arga e ten!go meus direitos
Direito um nome direito

uma
|||"| | @ *

famitia

Direito a um nome, direite a uma familia,

Direito ir
I | =

direito | brincar

%mm

Os meus direitos de crianca

Hok

Eu sou | crianga tenho meus direltos
=% |= il m
Eu sou lul.mga e tenho meus direitos
Direito um nome direlto uma familia
mofq 1 1| B

Direlto a um nome, direlto a uma familia,

Direito ir escola

~ =

direito de It 4 escola, direito de brincar

direito brincar

|

direito de ir 3 escola, direlto de brincar

J

20



L)
Tenho direito a um nome e a uma familia Q

Tenho direito um nome uma familia |
& 1|2 e W
% =\
nome minha |[ famiua é Fortes |

(=%

0 nome da minha familia é Fortes.

de familia. Chamo-me Miguel Semedo.

Tenho direito ao amor e a proteccao
’ Tenho protecdo

direito

amor

@ " @ 2
=[é|m[u]&]

Sou feliz porque a minha familia Na escola,
cuida mim com amor )

AREL

. cuida de mim com amor.

4
B

3

®

21



Tenho direito a educacdo e ao lazer

" Tenho

&

direits || educagio

| el

lazer

i

colsas que aprendo ascola

%% | [T & |=F

As enisas que aprendo na escola

ajudam -:mm
.. A 6
'\H_ ajudam-me a crescer.

/

Eu aprendo coisas novas | |brincando) \‘1

Ry | || AT | B

Eu aprendo coisas novas brincando

O T amigos

= | & %S

Com s meus amigos e as minhas amigas /

(53] Tenho direito a saude e a alimentacao

Tenho

crescer com salide
i~ v
a crescer com sadde.

direito |

s%fh

3

E verdade. Mas, para ter sadide,
crlangas tom alimentar|{| bem

28 ||[=®| & | On

as crlangas tém de se alimentar bem. /

22



Tenho direito a liberdade de opinidao @.
Tenho direito || liberdade| opinido

IR "

~

N

tém direito dizer oque |

22 |= | e |

As criangas tém direito de dizer o que
pensam

© o

pensam? /

Sim || magoar || outro

@ BUB

Sim, mas sem magoar o mo./.

Q Tenho direito a igualdade

direito | [Igualdade]
" || ©=-@

Tenho

=

tém —\

minha escola ||professora da \

Dﬁ#-‘l‘-‘i P «gw;%

Todas as crl. tém
amesma || aten¢do || amim meus colegas direito tratadas com Igualdade
o ﬁ‘gl“ﬁlﬁ i ‘H '\.-,H@-o
amesma aten¢ao a mim e aos meus S.

direito a serem tratadas com Igualdade. /

ij &

23



@
0O meu dever a obediéncia @

d

em casa e na escola,

B8

obediéncla

3

a cumprir os horarios de estudar, de brincar e de dormir. /

O meu dever de participar

Meu

R

dever

Bk

participar

J&

Eu

R

3t

Eu participo sempre.

Escola

s

colaboro
21

FE | o

brinquedo)

Na escola colaboro na arrumagio dos brinquedos. |

Eu

ajudo

| A

cuidar

E;E ¥

E eu ajudo a cuidar da minha irma

quando || brinco com ela
@D | vt | 8]
|

quando brinco com ela. /-/

24



0O dever de respeitar o outro

Gosto brincar baloigo

‘Gosto de brincar no baloigo,
respeitar | |aminhavez

b | 4

e respeltar a minha vez. /

E importante| | resp opinido
= b |8}
Também & importante respeitar a opiniio @
colsas ‘outros

as colsas dos outros. 7

coisa mais !

C para a paz do me esforgo

vl | @]

para ficar bem com todos os meus
colegas

colegas.

25



(]
0 dever de cuidar da minha seguranca @
Dever culdar minha g1 <]

B MR | R B

Cuido minha guranga|| porque || tenho [[ atencdo ) Eu nao falo com

ARSI © | Rad(P) [ X | G|~ || &?
slmbol: P ::om.wm,:o""aﬁﬂ ”‘%‘" 7 o . Eu n::nlo com ::tnnms.
B I | 2 |~ |9 | & = | sl

os simbolos e ndo brinco com as coisas perigosas.

d Presto atencdio ao atravessar a rua. /"

VIVER EM GRUPO

i
§

26



Vivo com o outro

Vivo com outro
|| w00
@
RS
- B TN == ' = N\
Tenho muitos || amigos || amigas Sio [ diferentes E muito bom conviver | |
Tenho muitos amigos e amigas E multo bom conviver
uns outros isto é fantastico com outras || pessoas
— . 066
] DDD * — ‘©*| \.... ODD ..6.9
uns dos outros e isto é fantastico. / com outras pessoas.

E bom escutar com atencdo

E bom escutar com atenglo
=8 |&|~ |3
@
\ i
€CONNOSCO Sim :ta isso P

é
S| || =
Sim! Mas, para isso, ¢ importante
fcar siléncio ouvir com atengdo
. >

L@@

\ ficar em siléncio e ouvir com atengao.
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E bom ter educacao @
8

&

3 ter
=
—

N

pikinoti

&

E bom partilhar

bom

©

(%

Eu fico feliz us
colegas deixam || brincar com seus brinquedos|
AEFEE R

colegas me delxam brincar com os seus brinquedos.

partilhar

4

Partithar || €& || muito || bom
dll=| 1

Partilhar é muito bom

Eu gosto minha mie

$6 (2% &

Eu gosto de contar a minha mae
estérias que aprendo || escola

S| [T | i | =

as estérlas que aprendo na escola.

28



E bom ser solidario
E bom

@

solidario |

H

EEEEFNFHEEEE

Eu ajudo as pessoas quando precisam de mim.

Sinto-me bem quando sou solidario.

VIVER COM SAUDE E EM AMBIENTE SAUDAVEL

29



0 ambiente é a nossa casa 3
Ambiente é nossa casa
el =2 A&
"' m_
C
estd
ambiente
)]
2 nossa volta faz parte do ambiente
.@ Sou amigo do ambiente
Sou | amigo | ambiente
=& |
®

Ser amigo do ambiente é bom para mim, para ti e para todas as pessoas

/
/
i
amigo ||amblente Sp tudo que é para deixar || mundo
N/ .
i 0n| A 00 5 Fl|=|&&|>~|T|®
0 amigo do amblente respeita a e conserva tudo o que é ido para delxar o d
melhor Ser amigo || ambiente é bom para mim para ti todas pessoas
- - 600
|| = M| = 2| g | " ooeeS
methor.

30



Eu mantenho limpo o ambiente
Eu mantenha || Llimpo

& | = |LE|

ambiente

Para ter um amblente | | sauddvel

aE SN En:

Para ter um ambiente sauddvel, procuro

Estar num ambiente limpo & multo

21 i
I

nio sujar ruas jpralas nio agradavel @ bam para saiide
x i} || B | X =@ | |¥
nae sujar as ruas, as praias... e niogritar ) agradéavel e é bom para a sadde.

higlene

CZ,

En'i&l;

salide tomo

todos dias minhas || whhas estio bem taclinhes.
& | = TR O = |en| >
'\\H todos os dias. .. as minhas unhas estdo sempre bem cortadinhas.
- “ :
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2 L]
Sei escolher o que comer Q

escolher que
mell =

1

Sei

mh <

@
77 //
T [e[e]a]s
m:ﬁolwmumo
x| &)
Nio desperdica os alimentos. o
B c Respeito as regras da alimentacdo
Respeito| | regras | alimentagiq
a5 e
. T4 |
F Lol ®] [ m}
o iy | FL / Ganhel! Segui todas as regras. o
o |

n = i
b, e {@
535 = e

wnbg Jageg
epeiEa a0
AL )

™ )
e é{ﬁ 's‘i(\ﬁ " [Parabeéns Eu aprend|
%0 || &
Parabéns. Eu também ja aprendi

32



' Respeito | | simbolos pais

!‘m;&"v

hino

" | Gosto |[bandeira Cabo Verde
© || s (-
S om—

Gosto da bandelra e do hino de Cabo Verde.

33



Conheco os governantes do meu pais @
Conhego | governantes meu pais
© | 41| %R | =ty

Nang

=
AR

Ola !Tu sabes quem

S

sdo os governantes do nosso pais? =

Sel sim vamos |[desenhados]
AEE G
_ Sefsim.Vamos T ‘y

culda

minha | seguranca

"-\ pedir apoio a policia. /

FIMGE:

importante para a nossa seguranga. /

34
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Vamos recordar

ry

cidadao

le=sd

pikinoti

&

Lengalemgas do Cldadao Fikinoti

lle

1

cldadio || plkinoti

Sou um cldaddo plkinotl

com muito

para aprender

L

com multo para aprender.

multos meus direitos || deveres

%g [ || 3B

530 muitos meus direitos e deveres

ne|

| &

nhum me

quero || esquecer

o | O®

E de nenhum me quero esquecer!

Quando para escola
b sa

W

wou
= —

Quando para a escola vou

Professores

-i

devo ter

o | <

dedicados devo ter.

Que me ajude ser feliz
& | 2=
Que me ajudem a ser ez
colsas nlr:was aprender

85 || ¥

€ a coisas novas aprender!

Vamos recordar

Para além || estudar
A4 a
2o | we
Para além de estudar
para vida vou fazer
HEiE
Amigos para a vida wou fazer,
Serio
= | ik | &
Serdo ami de brincadeiras
juntos 0% crescer
= | — | 31
E juntos vamos crescer]

plkinati | prendemas|

& | h

Desde Pikinotis

auvir outras com atencio

@ nl:lD '"‘*,o..

@

A ouvir o5 outros com atengao.

quando nos dio palavra
6,°] E-_;i -
Mas nos ddo palavra

Tarmos sabar

& | i

@ | @

EXpressar noSEs opinido

b

Temes de saber expressar a nessa epiniio!
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precisar

Al=[8]=]T]F

aluda

e

Vamos recordar

Vamos
—

recordar

&

delxar

g

EFAEHE

Lk
®
k
%
i

‘& mantém todos os locals na maior limpezal

Vamos recordar

=[]

Para vivermos paz
EE0A

HED

S
=|5|H|S

nossa cartilha
Ao longo da nossa cartilha

Muite || pudemios || aprender

73] i

Multe pudemos aprender.
que ser cidadde ||piquinote

@)= e

| B, || B | <.

E que direitos & deveres devemos ter!
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IChegamos|

¥

IN |

1

cartitha

%

\ Chegamos ao fim da nossa cartilha e valeu a pena! ’,‘

s 1 [i6] &

37



38



APENDICE: OBRAUM PAiS DIPERNAS PARAAIRVERSABDAPTADA EBPC

Texto Marilene Pereira

Edi¢io  Presidéncia da Repiblica de CABO VERDE
Adaptagio SPC Maria Teresa Mascarenhas dos 5 Fina

39



FICHA DA VERSAO SPC

Titulo
Um Pais de Pernas para o Ar

Texto
Marilene Pereira

Iustracoes
Renato Athayde
Adaptacdo Stusio VIS

Edicao
Presidéncia da Repiiblica

Traducio e Adaptacio para Pictogramas (SPC)
Maria Teresa Mascarenhas dos Santos Pina

Revisao e Validagio
Célia Sousa e Catarina Mangas
Projeto realizado no dmbito do Mestrado em Comunicacéio Acessivel -IPLEIRIA

Communication Symbols, 1981-2002
Mayer-Johnson, Inc.

All rights reserved. Used with permission.
Mayer-Johnson, Inc.

PO Box 1579 Solana Beach, CA 92075
USA Ph: 858-550-0084 Fax: 858-550-0449
www.mayer-johnson.com
mayerj@johnson.com

40



PERNAS

41



42



-‘
para o ar
o o
onde vida dificil explicar
‘ ~
‘\7/ 259
<IN X417

Ali todo

[ |

7
Q| 8] 6
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BB
30

BEEn
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La nem relégio tinha funcionar

La nem o relogio tinha que funcionar

pois quem saia ou chegava

chegava hora que queria
Y o 2 wfll
%%ll =00 : 9

chegava na hora que queria chegar
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ninguém

&)

47






L & 2

jogavam lixof| onde

~"
/‘\

ninguém

@) | oo
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E
para mostrar como caminho
A L &

escolher forma
mollm O
I VA0

51



52



Assim vida para elas resumia-se
-~ ' ‘
*o | F| x| % | w0
Assim, a vida para elas, resumia-se em:
Eu quero Eu vou Eu posso fazer
- .
Q||| — | &)|2%| 28
Eu quero! Eu voul Eu posso fazer!
Azar é outro néo me entender
el=|=2X| & |©
Azar & do outro se ndo me entender
Dessa forma dava bem vida
" || a0 || fel | #On || &F
7 VA0 || 1~
Dessa forma, se dava bem na vida,
quem tinha mais poder
& | 8
B .
quem tinha mais poder.

15
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Vida podia continuar assim
~F - el R

5|87 @

ol inchando
=1
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Naquela | discussao que

e | 2| 2

Naguela discusao, em que todos falam

ninguém entende alguém falou
p-

O l©]o]6-
&, - N

ninguém se entende, alguém falou em ordem,

outro respeito  fum terceiro direito
o0 | A |

outro em respeito um terceiro em direito

teve um lembrou deveres
&\ ] °% |

e teve um que se lembrou dos deveres
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lembrou-sefl chamar
W | G
viviam pouco isolados
P4 § | %a
vitimas | preconceito - tinham W contaminados
-l
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siléncio

para ouvir um um

@01

[incomodava
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Falta criancas protecdo
educagdo z ’

esponsavel situagao
y it @
problema grave precisamos organizacaa
RY Vg 259
® a1 | B FE
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Entre
gente
H

gritos

empreitada
A
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H
armava-se || confusdo
e AN

conseguia || entender que preciso encontrar
e | = | {a
melhor viver
& | A
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Porque Mesmo confusdo estiveram
L X 2 P —
|

tanto tempo metidos sabiam eram pequeninos
u —
& | -

| - |
ik 2 ]
dar-lhes um futuro qualidade
il 112 '
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Criancas

a8

daquele

.i_‘{ O

pais

y

que

?

viviam

r 4

pemas
para ar

yilig

E as criancas daquele pais, que também viviam de pernas para o ar

descobriram que todo mundo podia ser feliz
Fa|2 ® &)=
descobriram que todo mundo podia ser feliz
que através regras que viram leis
Nie | | [ & | EE
que através de regras que viram leis
elas podiam muito mais que sonhar
/' J ? :

&

i

& .

elas podiam muitc mais que somhar.
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da familia

brancas

()

A

~®

ﬁ D
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F
Descobriram iy~ que

Fall?

respeitar dlrenos

= ﬁ 7
A
* || nosso primeiro dever
5] - Bk
o B 123
* W

77



78



79



Ninguém sentir toda gente foi mudando
7 Q| — =

ganhou razies para ele soIir
W lec| | o
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Hapritulu 1= kriansa Sidadomn .. s &
Hapitulu 2 — Direitus e diveris di KFENSE . s n
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42

Mu racorda
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SIDADON PIKINOTI

scomm " |

’N;u
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Ami e kenha ?

Ami e un minininha.
Nha nomi e Samira.

Ami e un rapazinhu
y nha nomi e Miguel.
Nos tudu nos e

88



Modi ki mi e?

Ami N ten kor sukuru.

Ami ku bo, nos e diferenti
di kunpanheru. Ami N ten
kor mas klaru, kaba go

N ta uza okulus.

89



Kuzas ki n gosta ku
kuzas ki ta imosiona-m

Ami N gosta di nha familia
ku nhas amigu. N ta fika
sabi ora ki N sta ku es.

Mas, ora Ki da-m sodadi,
N ta fika tristi, N ta
txora.

90



Sta tudu dretu ku mi?

N gosta di kuzas
ki N ta fase.

Ami tanbe.
N ta tenta fase tudu kuza
dretu pa N pode lovadu, pa N

pode fika kontenti.

10
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[

DIREITUS KU DIVERIS DI
KRIANSA

92



Ami e un sidadon pikinoti

Ami e un sidadon pikinoti
N ten txeu direitu y txeu
diver tanbe.

E si me.
Ami e sidadon pikinoti,
N ta kunpri nhas diver.

&
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®

Nhas direitu di kriansa

Kantiga; Direitus di kriansa

Ami e kriansa, N kre ser filis /

Ami e kriansa, N ten nhas direitu

Direitu di ten un nomi / direitu di ten

un familia direitu di bai skola / direitu
ﬁ di brinka

Ami e kriansa, N ten nhas direitu

Ami e kriansa, N kre ser filis

Direitu di ten un nomi / direitu di ten
un familia direitu di bai skola / direitu
di brinka
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Ami N ten direitu di ten un
nomi ku un familia

Nomi di nha
familia e Fortes.

Ami tanbe N ten un nomi di familia.
N txoma Miguel Semedo.
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N ten direitu di dadu amor

ku proteson

Ami e filis pamodi nha

familia ta kuida di mi ku

.....

Na skola, tanbe

estatrata-mku |\

karinhu. pur isu, [N
N sta dretu. -
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N tenidireitu di baskolaln 2

ten direitu di brinka

“n

N

::n::é kuzas ki N ta prende
siiinid na skola ta djuda-m
bira grandi.

N ta prende kuzas

novu Ora ki N ta sta ta
brinka ku nhas amigu y
ku nhas amiga.




N ten direitu di ten saudi

v di kume dretu

Tudu mininu ten
direitu di kria
ku saudi.

Mas, pa mininu fen
saudi El ten ki kume
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N ten direitu di fla kuze ki n

ta pensa

2 Sin, ma sen
Kriansa pode fla kuze : o
ki el ta pensa? kunpanheru.

v
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_ Na nha skola, prusora
b ta da-nu mesmu
B\ atenson, pa mi ku nhas

Tudu kriansa ten
direitu di tratadu ku
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Nha diver di obedese

Ami N debe ser
obidienti na kaza ku

Nha pai nxina-m kunpri
orariu di studa, di brinka
y di durmi.
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Nha diver di partisipa

Ami N ta partisipa senpri.
Na skola, N ta djuda ora ki ta
rumadu brinkedu

N ta djuda toma konta
di nha irma ora ki N ta
brinka ku el.
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Diver di ruspeta otu algen

N gosta di brinka na
baloisu. Mas, N debe

spera ti txiga nha ves.

Nos tudu nu debe ™
ruspeta kuze ki otu algen
ta pensa y tanbe kuza di

otu algen.
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Diver di kontribui pa pas

N ta kontribui
pa pas ora ki N ta

sforsa pa N da dretu
ku tudu nhas

kolega.
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Diver di kuida di nha
siguransa

g

WL “
> N ta kuida di QH*
nha siguransa pamodi Nta )
prestaatenson nasingisdi | )
tranzituy N ka ta brinka ku /<
Ami N Ko
ta fala ku algen ki N ka
konxe.Tanbe N ta toma
kudadu ora ki N ta
travesa rua.
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MODI KI NU TA VIVE NA
GRUPU
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Modi ki n ta vive ku otu algen

N ten txeu amigu ku txeu
amiga. Es e diferenti un di
otu y kel li e fixi.

E rei di bon konvive ku

107



[

E bon sakuta ku atenson

5555 ‘ .
//N.u debe sakuta ‘.'

dretu ora ki algen
sa ta fala ku nos.

Sinl Mas. pa kel la,
nu ten ki fika ketu
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28/

E bon ten bons manera

Un sidadon pikinoti debe sabe kunprimenta, agradise, pidi
diskulpa. pidi lisensa y pidi di favor.

109



© E bon dividi kuzas

/ Ami N ta fika filis ora ki \
nhas kolega ta dexa-m
: brinka ku sis brinkedu. e

Dividi kuzas e sabi
N gosta di konta nha
mai storias ki N ta

prende na skola.
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E bon djuda kunpanheru =

N ta xinti sabi ora ki
N ta djuda algen.
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VIVE KU SAUDI NA
ANBIENTI SAUDAVEL

112



Anbienti e nos kaza

o
i

Tudu ki sta na nos
volta, ta faze

parti di anbienti.

113



e

= Ami e amigu di anbienti

ki e amigu di anbienti, ta
ruspe‘ta natureza y ta ruspeta
tudu ki dja konstruidu. Pa dexa &

mundu mas midjor.

Ser amigu di anbienti e bon.
Bon pa mi, bon pa bo y pa
tudu algen.

114



Ami n ta mante anbienti

’ “f : Y, souddvel, N ta procura |

X, \ Ka sujarua, kasuja |
praia di mar...
Ka grita.

Pamodi sta nun
anbienti linpu e rei di
agradavel. E bon pa

115



Pa n ten saudi, n ta kuida di
nha ijieni pesual

Pa N ten saudi, N ta
kuida di nha ijieni
tudu dia.

Ami tanbe N ta lava
mon, N ta skova denti
Y nha unha ta sta
senpri ben
kortadinhu.
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e

o)

N sabe skodje kumida

Dja N sabe skodje

kuze ki N debe kume

y kuze ki N ka debe
kume.

" Un sidadon pikinoti
debe alimenta dretuy
ka debe dexa kumida

117



Ruspetu pa regras di
alimentason

@; N ganhal N sngl\\ G2
~ tudu regra. ,//
.c)
| ] F
& h
@ - \ €
1\
| j‘ o \
o _] IL-
. |' Mi tanbe '}
|\ djaN
—— § \u)rende. /
;g' —
13
. <
Kume ku boka
I
Bebe agu
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N TA AMA NHA PAIS
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©

N ta ruspeta sinbulus di
nha pais

N gosta di
bandera ku inu di
Kabu Verdi.

120



o

N konxe governantis di
nha pais

PREZIDENTI DI
REPUBLIKA
PURMERU-MINISTRU

PREZIDENTI DI

Ola, Samiral Bu sabe kenha ku
kenha ki e governanti di nos

121



N ta ruspeta kenha ki ta

kuida di nha siguransa

Ora ki N meste algun
ajuda. N pode pidi apoiu

na pulisia.

Trabadju di pulisia e
rei di inpurtanti pa nos
siguransa.

122



Nu rakorda

Ami e un sidadon pikinoti
Inda N ten txeu ki prende
M ten txeu direitu, nenhun N ka kre skese

Ora ki M ba skola
M debe ten prusoris dedikadu
Pa gjudn—m ser filis

J

Pa djuda-m prende kuzas novu

M ta ba skola pa M ba studa. mas tanbe pa
M faze amizadis pa tudu nha vida

Ez ta ser nha kunpanheru di brinkadera

¥ nu ta ba ta kria djuntu

Desdi pikinoti nu ta prende
obi kunpanheru ku atenson
Mas, ora ki nu dadu palavra
Mu ten ki sabe spresa nos opinionl

Ma skola, na rua o na kaza
Obrigadu, diskulpa y di favor
E alguns palavra ki nu debe uzal

123



Nu rekorda

5i algen meste algun ajuda

M ten ki apoia-|

E bon ser un pikinoti solidariu

Ma rua, na skola, na kaza y na kualker lugar!

Kriansa amigu di anbienti
Ta ruspeta seris vivu y naturezao.
Ka ta dexa lixu na txon y

ta dexa tudu lugar senpri linpul

Pa nos tudu vive na un mundu di pas

MNu tene un kaminhu lonji pa nu anda.
Ruspeta regras y sabe partilha

E alguns konportamentu ki nu debe tenl
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Dja nu txiga fin
di nos kartilha y bale

Gosi dja nu sabe kuse
ki e ser un sidadon
pikinoti.

unicef &

BIKOR
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La nefireldjiu kaftinha ki funsionaba

Pamogi: ken ki s3iba 0 ken ki txigaba
Ta Bigaba na @ra ki el Kreba.

132






Minis di kel téra 4ra koitadu
es ka tinha ningen

pa mostraba-es
Mo ki es ta skodje i
un kaminhu suguru
y un forma mas ddsi

di krese.

134



Di manera ki ses vida ta rezumiba na kel li:

mi N kreé, N ta bai, N pode faze
zar € di kenha ki ka intende-m

D’es manera kenha ki ta pasaba sabi

éra kenha ki tinha mas poder.
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ygu logu
$'ta txigaba fin.
ais dja komesa

parseba

Kalor

Komesa ta omentay
dja staba difisil

vive la.
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Na kel diskuson | /

ki tudu algen ta papia, =

y ningen ka ta intende IA(unpanh(eru

un algen fala na o6rdi, otu fala na ruspetu
kelotu algen fala na direitu

y parse.un otu algen ki lenbra @i diveris. ’
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Pa kaba ku konfuzon, algen lenbra di txoma re -
prezentant is digrupus ki ta viveba un poku izuladu
- vitimas di prekonseitu -

ki, pur isu, inda ka staba kontaminadu

pa kes maneras di ser tudu disregradu
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Kantu es txiga, pididu silénciu total

pa obida un pur un

i kel ki ta inkomodaba kada un d’es.
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Falta-nu idukason. - un d’es fla.
Kriansas ka tene proteson. - kelotu rabata fla-1.
Silénsiu total. - Prablema é gravi. Nu meste organi-

za dretu”. - Kel pisoa ki staba responsavel pa
altera situason risponde.
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Na meiu di gritu, kutubelada y trapadjason
Di gentis ki ka staba kustumadu ku ordi,

es tenta sigi ses jornada.

Enkuantu isu,

prublema ba ta omenta manenti.
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Pasa un munti dia di tenson.

Konfuzon fika pa tudu ladu.
Povu inda ka ta konsigi intendeba

Ma es tinha kiatxaba
Un"manera mas dretwdi vive.
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ma si kunpridu régra y si régr
ruspetadu sima lei
kriansas pode sunha y mutu 4
mas.

19 ©
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institure polirécnico de lekia
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ANEXOS

ANEXdL. AUTORIZACOES PARATALIZACAO DABRAS

Autorizacdo X Presidéncia da Republica

- /i:/f////(/;r/ 4 / e .7;7//-/
Presid@ncio do Repiblica

PARECER N." 146/2014

ASSUNTO: Proposta da edigiio do livro “De pemas para o ar” em linguagens

inclusivas

Tendo a Presidéncia da Repiblica recebida a proposta de autorizagiio para
a edigiio do livro da sua autoria “De pernas para o ar” em linguagens inclusivas,

cumpre-nos pronunciar-nos pelo seguinte:

L A Presidéncia da Republica, dotada de autonomia, procedeu. hd
tempos, & concepgdio ¢ publicagiio da supracitada obra literaria;

1L Portanto, trata-se de uma edigiio da Presidéncia da Republica;

Ill. O Decreto-Legislativo n.° 1/2009, de 27 de Abril, no seu artigo 5.°,
n.° 1, definc os direitos autorais como sendo “a faculdade exclusiva
que aulores de obras literdrias, artisticas e cientificas tém de fi-uir,
utilizar e explorar as mesmas ou autorizar a sua fruigdo, wtilizagio
e exploragdo por lerceiros, no todo ou em parte, nos termos e deniro
dos limites da presente 1ef;

IV. Esse mesmo diploma. no seu Capitulo V., trata da questdo da

tr; issdio d s direitos, nas suas diversas modalidades:

V. Nos termos do artigo 36.° autor de uma obra protegida tem o dircito
exclusivo de praticar ou autorizar a pratica por terceiros da
publicagfio ou reprodugdio da sua obra por qualquer meio ¢ a
distribuigdio ao piblico dos respectivos exemplares: comunicagiio ao

piblico da sua obra por qualquer meio, designadamente a
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P tvv )

N .

Hpaddis s Conte. Fonik
Presdinca do Repdblice

representagiio,  execugdo, radiodifusSo, sonora ou visual, ¢ a
retransmissiio, por qualquer meio: wadugiio. a adaptagiio. o arranjo
ou qualquer outra truns formagdo da sua obea;

VL. Portanto, a possivel cedéncia, por parte da Presidéncia da Repiblica,
dos dircitos autorais do livro “De pernas para o ar'” tem o scu suporte
legal no diploma indicado supra;

VII.  Mais s¢ informa ainda de que, nos termos do artigo 39.%, a simples

obra nflo implica a transmissfio. total ou parcial. dos direitos relativos
r de docume ri

*"

Assim, a0 abrigo do Decreto-Legislativo 0.% 1/2009, de 27 de Abril, caso
assim se vier a entender, a Presidéncia poderd autorizar a referida edi¢@o, sem
perder o seu direito autoral. autorizagio essa que deverd constar de documento
eSCrito.

A consideragiio de S.E. o Chefle da Casa Civil.
Presidéncia da Repiblica, 16 de Dezembro de 2014,
O Secretgrig dp Casa Civil,

-‘HE*Q\MIL N AGUES FREDERICOY
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Autorizacao Z, ComissaoNacionalDireitos Humanos e Cidadania




Anexo 2: Autorizacao para a Implementacéo das Obras

Autorizacao 1Crescer Especial
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Autorizac&o Z; Escola de Ponta d"Agua
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ANEXB: REsoLucAALUPEC

| SERIE —N° 25 «B. O» DA REPUBLICA DE CABO VERDE — 15 DE ABRIL *DE 201¢

X7

Hesolugdo n," 322015
de 13 de Abeid

Apr Rosclugho engquadra-se no dmbito da owtru-
tigia de valortzagiio do Lingus Cabe-verdiana, concobida
pelo Governo, em sintonia com as trapsformacdies om
curso no presents séeulo XXI

0 estabolecimento ¢ o construgdo progressiva de um
roal hilinguisme col m estratégias visando o obje.
tvo maior de co wr um estatuto digno para a lingua
nacional, na linha do que estipula a Constituicho da
Repablies, que incumbe fusdamentaimente a0 Estado
preservir, valorizar ¢ promover o desenvolvimento da
Livgua Materna, as condigles do o para sua obcializagho,
bem como incentivar 0 seu uso na comunieago escrita.

Tais propositos, inserites nos Programas dos Governos
dns sucessivas legislaturas. encontram.se plasmados em
varios instramentos jurkdioo, tendo motivado inkaativas
politicas ¢ culturais, desde ve finais dos anos 70 do século
passado, assinalando.se, ne segunda metade da ddeads
do S0, pazsos importantes, nomondamente a aproviacho
do ALUPEC, atrevés do Decrotu-lei n* 6778, do 31 do
dezembro, ¢, nod anovs subwequentes, os Foruns Parla-
mentarcs de 2002 ¢ 2013 ¢ o Resclugdio n* 482000, do
14 de novembro, gue tragn ns estratégias de afirmagio ¢
valorizagho da lingua coboverdiana.

Face & dinamica que vem sendo imposta no processo de
promogio da lingua cabo.verdians, entende o Governo da
VIII Legislatura tragar novas metas e orientagdes, com

gg vista d aooderngdo da consteucio de wm billngwizmo sodal

% efetivo, na linha da corsecugho progressiva da paridade
§ entre as duas finguas de Cabo Verde, n culminar com

==2 & oficializacdo dn lingua maternn, como previsto pels

" Constitiigho da Repablics,
Assim,

Naos termaos do n.” 2 do artigo 265.° da Constituigho, o
Governo aprova a seguinte Resolucia:

Artigo L*
Objeen

A presente Resoluciio aprova as medidas conducentes
& aflemacio o valorizagio da Hngua cabo-verdiana, que
se publioam vm anexo o deln fuzem parte intogranto,

NAetigo 2.°
Revogagha

E vovognda a Resclugho n.' 48/2005, de 14 de No
vembro,

Artigo 2
Entruds em vigor

A presente Besoluciio sntea em vigor no dia seguinte
ao da sua publicagdo.

Aprovada een Conselho do Ministros do 26 do fo-
verviro de 2015

0 Primoiro.mintstro, José Maria Pereira Neves
ANEXO
(8 que se vefere o artigo 1.7

Medidas conducentes i afirmacio o valorizagio
da lingua cabo-verdiana

1. Apuio ¢ incentive a estidos @ experiioeas, visando a

mtrodugdo do ensino da ¢ na Hngua maternn pe sistoma

de ensino, do pri-escolar 20 superior, bom como & st
L Heagho de um modelo de ensioo hilingue mais
adoquado ao contexto do palds

2. Encorajamento i convecito da discipling de Diditticn
s Lingua Cobo-verdiana, tendo om vista a sus in-
trodugho no eurso de Hieencintura em Educaglo Bisicn:

3. Reedigio do Mestrado ens Crioulistica e langamento
do Doutoramento na mesma Area, bém como noutras
disciplinas U nguisticas, visando entre outros o deson-
volvimento ¢ 0 consolidagdo umn capacidade clontifica
nas dreas relovantes do saber;

4. Apoio ¢ promogao de estudes sobre a padronizagio
il lingun, em parceria com universidades estrangeiras,
crinndo condigdes pura o trotumonti computuchanal
da lingua ¢ xomo bass pars incentivar o producio de
saftwares aplicados & lngua, tals comso programas do
tradigdo "cabo-verdiano portugués”; “cabo-verdiano!
inghés™, “caba-verdiano/fruncés”, ete =

5. Incentivos ¢ npolos o instituigdes de enwino ¢ do
investigagiio, na concegio o realizacio de programas
inovadarees sobre o linguh cabo-verdiana, bem conso nos
frghos de imprensa, na implementagio de inkchativas
visando & promecio da lingua cabowvordians;

ik Instalagho de uma entidade académica indepen-
dente, com competéneias a nivel centifico, metodalogico
e téonico, incumbidn de mvestigar nas ireas culturnl
¢ linguisticn, visando, entre outros, o estudo do lingus
cabo-verdinna nos diversos campos,

7. Incentivo ¢ apow ao ensins da Hogus cabo-vordians
0 nacionnis residentes no estANEeine ¢ & sslrangeiros
reskdentes no pais.

= Os departamentos do Governo responsavess pela
aplicagho dos modidas integrantes di presente Resalugiio,
devem npresentar, em Julho do cada ano, a0 Conselha do
Minsstros, om fungio das respetivas sespansabiidades, o
redatéen sobre o estado de apticogio da presente Resolugiio,
9. 0 contedida do relatirio sers tormado pahixo

0 Primeiro-ministro, José Maria Pereira Nevea

—of0——
CHEFIA DO GOVERNO

Secretarin-Geral do Governo
Retificagio”

Por ter saixlo de forma imosata o resotugho w* 2772015
que atrsbui pensio oo complements de persio de roformn
ou de aposentagio nos cidadios referidos na tabela cons-
tante do anexo I pubbeadn no Boletim Oficial n*” 21,
I Sérde de 27 de Miergo de 2010, retifica se:

Onde s W

v, dorge Adalborts Beito ..o
Deve ler-se

w... Jorge Alberto Brito, . »

Secretaria-Geral do Governo, sos 17 do margo de
2016. - A Secretdria Geral do Governo, Vera Helena
Fires Almwidla
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