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RESUMO

Este relatério surge no ambito da Pratica de Ensino
Supervisionada do Mestrado de Educacdo Pré-Escolar: Esta
divido em duas partes, na primeira parte apresenta-se as
experiéncias vivenciadas no contexto de creche e a segunda parte
contém as experiéncia realizadas no contexto de Jardim de

Infancia.

A primeira parte divide-se em dois topicos. Primeiramente, €
apresentada uma reflexdo sobre 0s momentos mais relevantes da
minha Pratica Pedagodgica no Contexto de Creche abordando as
observacOes, aprendizagens, dificuldades e 0 meu percurso com
as criancas no contexto de creche. Posteriormente apresento o
ensaio investigativo realizado com criangas com idades
compreendidas entre os dois e os trés anos, investigando
“Diferentes interagdes realizadas na area da casinha no momento
da brincadeira livre”. Os resultados mostram que as criangas na
brincadeira livre estabelecem preferencialmente interacfes
paralelas, associativas, associado cada objeto as relagoes
funcionais, usam a fala egocéntrica e fazem a projecdo de

esquemas simbolicos em objetos novos.

A segunda parte é dividida em dois tdpicos. Inicialmente é
apresentada 0s momentos mais significativos no contexto de
Jardim de Infancia. No segundo tépico da-se a conhecer o
trabalho realizado com as criancas deste contexto, utilizando a

metodologia de trabalho de projeto, intitulando “As tartarugas”.
Palavras-chave

Interaces, brincadeira, jogo simbolico, metodologia de trabalho

de projeto, observacao e reflexao.



ABSTRACT

This report comes under the Supervised Teaching Practice of
Master in Preschool Education: It's divided into two parts, the first
part presents the lived experiences in the context of day care and
the second part contains the experiences in the context of

kindergarten.

The first part is divided in two topics. Firstly is presented one
reflection about the moments with more relevance of my
Teaching Practice, reporting the observations, learnings,
difficulties and my course with children’s in the context of day
care. Posteriorly | present the investigative test accomplished
with childrens between the two and three years of age,
investigating, “Different interactions performed in the area of
little house in the time of free play”. The results show that
children in free play interact with each other with different

objects.

Similarly, the second part is divided in two topics. Firstly is
presented the moments more significant in context of
kindergarten, reflecting about the observation, difficulties,
learnings in this context. In the second topic | give to know the
work with childrens in this context, using the project work

methodology, titling “Turtles”.
Keywords

Interactions, play, symbolic play, project work methodology,

reflection
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INTRODUCAO

Este presente Relatorio de Prética de Ensino Supervisionada foi realizado no ambito do
Mestrado em Educacdo Pré-Escolar da Escola Superior de Educacdo e Ciéncias Sociais
de Leiria no ano letivo 2014-2015. Este relatorio retrata as experiéncias vivenciadas em

dois contextos educativos distintos: creche e Jardim de Infancia.

Assim, este relatorio encontra-se dividido em duas partes, sendo que a primeira parte é

referente ao contexto de creche, e a segunda parte ao contexto em Jardim de Infancia.

A primeira parte em contexto creche encontra-se igualmente dividida em dois topicos
essenciais. Sendo o primeiro topico a dimensdo reflexiva onde retrato de uma forma
detalhada o meu percurso da Pratica Pedagdgica, realizada neste contexto tendo como
referentes: a importancia da creche e do educador para o desenvolvimento da
aprendizagem; a observacdo, um caminho para conhecer as criancas; das dificuldades as
aprendizagens e 0 meu percurso com as crian¢as. No segundo topico descrevo o0 ensaio
investigativo, realizado em contexto creche na sala das Borboletas intitulado “Interacdes

das criangas A,B,C na area da casinha no momento da brincadeira livre”.

A segunda parte deste relatério é composta, de igual forma, por dois topicos a dimensao
reflexiva em contexto de Jardim de Infancia e a descri¢do do projeto realizado com as
criancas do Jardim de Infancia da Guimarota. A dimensao reflexiva onde dou a conhecer
o que foi mais significativo da Préatica Pedagogica deste contexto fazendo referéncia aos
seguintes referentes: a observacdo, um caminho para conhecer as criangas; das
dificuldades as aprendizagens e 0 meu percurso com as crian¢as. Posteriormente
apresento o trabalho de projeto realizado com as criancas com as quais efetuei a minha
Préatica Pedagdgica, usando a Metodologia de Trabalho de Projeto, apresentando como
titulo “A Tartaruga Faeri”. Neste topico apresento como se desenrolou todo este projeto,
clarificando em quatro fases do desenvolvimento, terminando com uma peguena
conclusdo sobre o projeto. No final do relatério apresento uma conclusdo acerca do meu
caminho engquanto mestranda no decorrer das Praticas Pedagdgicas em contexto creche e
no jardim-de-infancia, dando a conhecer experiéncias significativas das minhas vivéncias

em dois contextos diferentes.



| - CONTEXTO CRECHE

O contexto de creche envolve dois grandes topicos. O primeiro topico inicia-se com a
dimensdo reflexiva referente ao vivenciado na Pratica Pedagdgica em contexto de creche.
O segundo topico corresponde ao ensaio investigativo que se inicia com a pergunta de
partida e os objetivos definidos para este estudo, de seguida um enquadramento tedrico
onde se reflete sobre as ideias que fundamentam teoricamente este ensaio. Posteriormente
apresenta-se a metodologia utilizada no estudo e por fim a apresentacdo e a analise dos
dados e por fim apresenta-se as conclusdes do ensaio investigativo.

1.1 - DIMENSAO REFLEXIVA

A minha pratica Pedag6gica em contexto creche realizou-se na institui¢éo creche e Jardim

de Infancia “O Ninho”, localizada no centro de Leiria, sendo esta uma IPSS.

Ao refletir sobre a minha Préatica Pedagdgica em contexto creche, com criancas de idades
compreendidas entre dois e trés anos de idade, considero que foi uma experiéncia bastante
gratificante, visto nunca ter trabalhado antes com criancas tdo pequenas. Com esta

experiéncia fiz variadissimas aprendizagens sobre as criancas em contexto creche.

Assim, nesta dimensao irei refletir acerca de aspetos relevantes para 0 meu caminho
enquanto futura educadora de infancia, abordando os aspetos mais significantes da minha
Préatica Pedagdgica. Inicia-se a reflexdo com consideragdes sobre a importancia da creche
e do educador no desenvolvimento das aprendizagens, seguindo-se algumas ideias sobre
a observacdo, um caminho para conhecer as criancas. Reflete-se, ainda, sobre o caminho
feito para transformar as dificuldades em aprendizagens. Seguidamente apresenta-se
algumas consideragdes sobre o percurso realizado com as criangas. Finalmente apresenta-

se uma sintese do mais significante da Pratica Pedagdgica.

1.1.1 A importancia da creche e do educador no desenvolvimento das

aprendizagens.

A creche é uma instituicdo que promove o desenvolvimento das criangas a todos os niveis
O ambiente deve ser acolhedor e de confianca para que as criangas se sintam num

ambiente estimulante e motivador para adquirir aprendizagens significativas. O ambiente
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acolhedor ndo deve ser s para as criancas mas, deve ter também em conta a familia de
cada crianca. E importante que exista comunicac&o entre a creche e o meio familiar de

cada criangca de modo a promover um melhor desenvolvimento desta. Assim,

A creche é um equipamento de natureza socioeducativa, vocacionado para o apoio a familia e a
crianca, destinado a acolher criancas até aos 3 anos de idade, durante o periodo correspondente ao
impedimento dos pais ou de quem exerca as responsabilidades parentais (Artigo 3°, portaria
n°262/2011)

Porém ¢é atribuido um papel primordial ao educador, pois:

Trabalhar de forma qualitativamente superior em creche, junto de criancas muito pequenas, requer
conhecimentos especificos, competéncias e uma planificacdo apropriada, sustentada no
conhecimento do desenvolvimento nos primeiros anos de vida e envolvendo muita flexibilidade

para responder as necessidades de cada crianca e familia (Portugal, 2011, p.49)

O desenvolvimento de cada crianca é proporcionado pelo educador, pois mais do que
cuidar, é educar uma crianga, tendo em conta a sua individualidade. No entanto, a crianca
necessita de cuidados mas estes podem ser feitos com determinada intencionalidade
educativa. As criancas desta faixa etaria necessitam de uma rotina diaria de modo a criar
um ambiente seguro e de confianca para promover o seu desenvolvimento. Este assunto,
foi refletido por mim nesta Préatica Pedagdgica. Em seguida apresenta-se uma evidéncia
deste fato:

Como ser educador de infancia ndo é so durante as atividades orientadas, eu esta semana estive
mais presente nas rotinas das criangas. Segundo Cordeiro (2012) “a rotina é um elemento repetitivo
que da seguranga a crianga, que a ajuda a prever o que vai acontecer e que a tranquiliza” (Cordeiro,
2012, citado por Eichmann, 2014,p.39), por isso tentei assim através destes momentos dar atengéo

mais individualizada a cada crianga (Anexo |- Reflex&o da 7° semana em Contexto Creche).

Nesta linha de pensamento todos os momentos da rotina sdo igualmente importantes para
as criangas. Como educadora devo ter em atencdo a individualidade de cada crianca nas
rotinas, pois, por exemplo, existem criancas que necessitam do nosso conforto para
dormir, outras tem dificuldade em ir sozinha a sanita, outras criancas precisam de ajuda
para comer e isso exige que o educador tenha um olhar atento sobre cada uma. Refleti

sobre estas ideias durante a minha pratica e ilustro este fato com o seguinte exemplo:

Houve duas situacBes que me fizeram pensar, a primeira aconteceu quando a crian¢a D que usa

fralda, e ndo gosta muito de ir a sanita, quando lhe tirei a fralda e tentei sentd-lo na sanita mas este



disse-me que ndo queria. Eu sabia que ele tinha medo. Entdo arranjei uma estratégia, perguntando
qual a sanita que ele queria e eu sentei-me noutro lado e disse “Vamos fazer os dois”. Ele comecou
arir-se e fez na sanita, para mim foi uma grande vitoria, no dia seguinte foi a mesma sanita sozinho
e ai ja ndo foi preciso usar a estratégia que tinha utlizado anteriormente (Anexo |- Reflexdo da 7°

semana em Contexto de Creche).

Ser educador em contexto creche exige grande sensibilidade para estar atento a todos 0s
sinais de cada crianc¢a, tendo em conta ndo s6 aquilo que a crianca precisa para 0 seu
desenvolvimento fisico, mas também aquilo que estimula a crianca, e promove 0 seu

desenvolvimento a todos os niveis, uma vez que:

E tarefa do educador estimular e envolver as criangas nas actividades, procurando compreender o
que é que realmente as mobiliza, o que é que é realmente importante para elas, quais as suas

motivacdes, que sentido d&o as actividades (Portugal, 2009, p.13)

Ao longo desta minha Pratica Pedagdgica fui conhecendo cada crianga e fui tentando
perceber as atividades que as motivavam promovendo assim, o seu desenvolvimento, pois
0 educador deve ser um mero orientador e as aprendizagens devem ser realizadas pelas
criangas, atraves da exploracdo dos diversos objetos. Seguidamente apresento uma

evidéncia desta minha reflexao:

Neste contexto a educadora Raquel propés-nos que ficassemos no tapete com os varios frutos e
explorassemos com pequenos grupos de criangas. Foi uma proposta que na minha opinido foi muito
gratificante, as reaces das criancas foram muito diferentes umas das outras. Havia criangas que se
aproximavam rapidamente dos frutos para os explorar usando os varios sentidos ndo sé o tato mas
também o paladar e o olfato, enquanto outras criangas que a primeira reagdo era de medo, sendo
necessario, nos estagiarias estarmos individualmente com elas para as motivar a explorar os frutos.
Neste contexto, segundo Bassedas, Huguet e Solé (1999) para motivar as criangas tem de haver
um trabalho com as criangas para ver o que elas sentem, quais as suas experiéncias, ou seja, ajudar

as criancas a realizar a atividade (Anexo |- Reflexdo da 42 semana em Contexto de Creche).

1.1.2 A Observacédo, um caminho para conhecer as criancas

O periodo da minha Pratica Pedagdgica reservado a observacao foi realizado durante trés
semanas e foi um aspeto essencial para 0 meu percurso enquanto futura educadora.
Procurei fazer observacdo sistematica e observacdo participante para tentar conhecer
criancas do grupo atraves da interacdo que estas conseguem estabelecer com 0s seus

pares. Passo assim, a citar um excerto da minha reflexdo de observagéo:



Pensamos em fazer a nossa colheita de dados através de uma observacdo sistematica “esta
caracteriza-se por ser estruturada e realizada em condic¢des controladas tendo em vista objetivos e
propositos pré-definidos” (Freixo,2010, p.196). Para isto realizamos umas tabelas de observacéo,
sobre aquilo que queriamos observar. Além de ser uma observacao sistematica é uma observacgéo
participante, dado que existe a interagdo entre nds e as criangas “tem lugar quando o investigador
participa na situacdo estudada, sem que os demais elementos envolvidos percebam a posicdo do
observador participante” (Freixo, 2010, p.196) (Anexo | — Reflex8o de observacdo em Contexto
de Creche).

A observagdo do ambiente educativo, do meio envolvente e a caracterizacdo de cada
crianca foi o primeiro passo de um longo percurso da Pratica Pedagdgica, visto ser
importante conhecer 0 meio onde a crianca esta inserida, 0 meio familiar e o ambiente

educativo para perceber as carateristicas individuais de cada crianca.

Quando cheguei a instituicdo o aspeto que primeiramente me chamou a atencdo foi
“espaco sala” onde ia decorrer a minha Pratica Pedagogica. Observei que esta estava
dividida em diferentes areas e ao longo do tempo percebi a importancia das criancas
reconhecerem a existéncia de diferentes espacos e terem no¢do dos seus limites, pois “ o
espaco deve ser dividido em areas de interesse bem distintas de modo a encorajar
diferentes tipos de brincadeira” (Hohmanm & Weikart, 2011, p.164).

A observacdo das criancas nas diferentes areas ajudou-me a conhecer um bocadinho da
personalidade de cada uma, o modo como interagia com as outras criancas e as
brincadeiras que preferiam. Durante o periodo de observagdo tentei recolher 0 méaximo
de informacéo sobre cada crianca para poder desempenhar melhor o meu papel de futura

educadora.

Nesta linha de pensamento, durante a observagdo, fui tentando percecionar o
desenvolvimento das criancas. Constatei que no grupo de criangas existiam niveis de
desenvolvimento muito diferentes, principalmente a nivel da linguagem e a nivel social.
Esta constatacdo foi muito importante para refletir e pensar na melhor forma de lidar com

cada crianca.

O educador para planificar e intervir tem de ter em conta as carateristicas do grupo de

criancas, pois o educador:



Observa cada crianca, bem como 0s pequenos grupos e 0 grande grupo, com vista a uma
planificacdo de actividades e projectos adequados as necessidades da crianca e do grupo e aos

objectivos de desenvolvimento e da aprendizagem (Artigo 3°, Decreto de Lei n°241|2001, p. 5573).

Em suma, ser bom observador é uma das caracteristicas que o educador deve ter. O seu
papel é observar cada pormenor daquilo que a crianca realiza, pois nesses pormenores é
que estd a esséncia de cada crianca. Muitas vezes eu olhava para as criangas e nao
observava em profundidade. Este fato refletiu-se mais tarde nas intervencgdes realizadas e

foi ai que senti que o olhar superficial ndo tinha chegado para compreender a crianca.
1.1.3 Das dificuldades as aprendizagens

Ao longo das quinze semanas da Pratica Pedagdgica em creche senti dificuldades que fui
tentando superar da melhor forma. Uma das primeiras dificuldades sentidas foi a gestdo
do grupo. Eram dezoito criancgas e ainda ndo tinha sido criado uma relacdo de confianca
com as criangas quando iniciei a minha Pratica Pedagdgica. Nesta linha de pensamento
senti muita dificuldade em saber que afeto dar as criancas, pois, por um lado era
necessario dar um carinho, um miminho, mas por outro tinha receio de apegar-me a

crianca e quando quisesse colocar limites esta ndo me respeitasse.

Inicialmente senti-me bastante insegura relativamente as rotinas diarias e ao tipo de
atividades que poderia desenvolver com criangas tdo pequenas. No inicio da Préatica
Pedagogica fomos questionadas sobre se a rotina devia ou ndo ser planificada. Hoje tenho
uma resposta formada sobre este assunto. Para mim no contexto de creche, é muito
importante pensar na intencionalidade educativa dos momentos da rotina diaria, dado que
esta € muito importante para o desenvolvimento integral da crianga, uma vez que “quando
0s horarios e as rotinas diarias sdo previsiveis e estdo bem coordenadas em vez de em
permanente mudanca, € mais provavel que os bebés e as criangas se sintam seguros e
confiantes”(Post & Hohmann, 2003, p.195).

Esta inseguranca levou a que inicialmente as atividades realizadas com as crian¢as nao
fossem adequadas a faixa etaria. As criancas desta faixa etaria, ttm muito mais
capacidades do que aquelas que eu imaginava. Ao longo da Pratica Pedagdgica fui
diversificando as atividades pois, como futura educadora é importante adotar um trabalho
multidisciplinar, pois o “ trabalho multidisciplinar realizado em educagdo de infancia é
muito importante na medida em que este trabalha com as criangas diferentes areas do

saber ao mesmo tempo” (Santos, 2014, p.6).



Outra dificuldade inicialmente apresentada foi a gestdo das rotinas. Estas sdo importantes
para a crianca, visto que é essencial haver horas marcadas para os varios momentos do
dia. Nao foi facil para mim saber gerir a sequéncia logica dos diversificados momentos

da rotina diaria.

Existiram, ainda, outras dificuldades que foram surgindo a medida que decorria a Préatica
Pedagogica. Uma delas foi a importancia dada a atividade orientada em detrimento de
outros momentos que eram tdo ou mais importante que esta. A atividade orientada era
avaliada por nos. Desde o inicio da Pratica Pedagdgica fazia parte da planificagdo uma
grelha de avaliagdo com o nome de todas as criangas do grupo, mas ao longo do tempo
percebemos que era impossivel conseguirmos uma avaliacdo detalhada das aprendizagens
de todas as criancas. Assim passamos a avaliar apenas trés criancas por dia, fazendo assim

uma avaliacdo mais detalhada.

Ao longo das semanas de estagio, ap6s cada dia de pratica, refletia sobre o que tinha feito,
identificando o que tinha sido bem feito, o que era preciso melhorar e nunca esquecendo
que o foco era sempre 0 bem-estar da crianca. Esta préatica reflexiva levou-me a evoluir e
0 que era inicialmente uma dificuldade, passou a ser uma facilidade. Por exemplo, a
gestdo do grupo que no inicio da Pratica Pedagdgica era uma grande dificuldade, ao longo
desta Pratica Pedagdgica a dificuldade foi diminuindo e no final senti que tinha sido uma

dificuldade superada.

As reflexdes foram dificeis de fazer inicialmente. Esta dificuldade penso que se pretendia
com o fato de refletir muito superficialmente e ndo descrever a situacdo retratada. Ao
longo do tempo fui tentando ser mais especifica, objetiva e reflexiva para uma melhor
compreensdo do ocorrido no ato pedagogico.

No que concerne as aprendizagens realizadas no estagio saliento a reflexao feita em torno
do que é ser educador. Muitas vezes o educador, em contexto creche, é associado sO a
acdo de cuidar e ndo se valoriza a acdo de educar, uma vez que se acha que aprender é
algo que a crianca faz todos os dias. Isto deve-se ao fato de no geral as pessoas nao verem
a crianga como construtora do seu préprio conhecimento e verem a crianga apenas como
um ser fragil que precisa de cuidados, mas os educadores, segundo Azevedo (2011),
necessitam de ter qualidades muito especificas e formacgdo adequada para promover as

aprendizagens e o desenvolvimento adequado a cada crianca.



Nesta Pratica Pedagogica tive a necessidade de pesquisar sobre estratégias a utilizar com

criancas consideradas dificeis, pois:

Uma vez que a crianca dificil testara o professor até ao limite, as respostas destes devem ser
assertivas (...) O professor deve aceitar o que a crianga diz, sente e faz, escuta-la e responder o que

ela diz. O reconhecimento pode envolver contato ocular direto e um simples gesto com a cabeca,

ou um “Sim...” ou Entendo ( Devries & Zan, 1998, p.287).

Das dificuldades as aprendizagens, todas as dificuldades que aconteceram nesta Préatica
Pedagdgica tornaram-se aprendizagens, pois foi através das dificuldades que aprendi

como lidar com vérias situagoes.

Houve bastantes aprendizagens durante os meses de Pratica Pedagdgica, pois ao olhar
para tras sinto que evolui tanto nas atitudes como na planificacdo, atuacdo e reflexao.
Onde senti uma maior evolucdo foi na atuacdo, nas duas Ultimas semanas da Pratica
Pedag0gica, pois consegui agarrar nas criticas construtivas e tornar positivas 0s aspetos

considerados menos bhons.

Nesta Pratica Pedagogica, em contexto de creche, aprendi que qualquer coisa que fagcamos
nunca podemos esquecer que o foco € a crianca. Nos, futuras educadoras, temos de nos
adaptar a cada uma das criangas de forma a construir uma relacdo afetiva, e quando se

consegue estabelecer essa relacdo afetiva conseguimos ter tudo das criancas.
1.1.4 O meu percurso com as criangas

Para proporcionar as criangas momentos que promovam o seu desenvolvimento é
necessario conquistar cada crianca e perceber as carateristicas individuais de cada uma

delas e adequar estratégias, pois estas:

variam em termos de nivel de actividade, ritmo biolégico, aproximagao ou retirada, adaptabilidade,
qualidade do humor, intensidade da reagdo, limiar da sensibilidade, resisténcia a distragdo e
persisténcia (...). Na medida em que o temperamento das criangas € parte integrante daquilo que

elas sdo, os educadores procuram ajustar o seu estilo de interacdo de forma a apoiar o ritmo e o

estilo de cada crianca (Post & Hohmann, 2003, p.75).

O aspeto acima referido foi desde logo um objetivo que tive desde que comecgou a Prética
Pedagdgica, pois como futura educadora o meu foco ira ser sempre as criangas e para isso
€ preciso construir um vinculo com cada uma delas. Para criar esta ligacdo com cada

crianca é importante 0 nosso papel assim como também € importante o dos pais. Para que
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ISSO Se concretize € importante construir uma relagdo de confianga com cada pai e mée,
haver cooperagéo entre a educadora e os pais, criando-se um ambiente de confianca entre
as duas partes. Ao longo da Prética refleti sobre este assunto como € demonstrado na

seguinte evidéncia:

(...) quando os familiares nos entregam a crianca nota-se que os pais cada vez confiam mais em
nos, sendo algo muito importante e que me deixa especialmente orgulhosa. Por exemplo, esta
semana um pai chegou ao pé de mim e disse - me “ A M esta sempre a falar de ti”. SA0 estes
momentos que valorizo muito como futura educadora (Anexo | — Reflexdo da 132 semana em

Contexto de Creche).

Um dos aspetos que me deu mais prazer ao longo desta Pratica Pedagdgica foi a relacdo
que fui construido com as criangas ao longo do meu percurso. No inicio da Pratica, as
criancas quando choravam procuravam sempre o colo da educadora ou das assistentes
operacionais, mas ao longo da Prética fui reparando que cada crianca deixava que eu
entrasse no seu mundo, partilhando comigo os choros, angustias e sorrisos. Foram
enumeras as vezes que as criancas chegavam de manha e iam a correr ter comigo para
contar algo que as fascinava ou que me vieram chamar para as ajudar nos conflitos que
tinham com outras criancas. llustro este fato com uma situacdo que se passou numa das

ultimas semanas de estagio e que me fez refletir sobre a relagéo educador-crianca:

Neste dia também aconteceu algo extremamente importante para mim, uma das criangas de manha
chegou a chorar. Tinha passado quinze dias em casa e por isso foi mais dificil deixa-la na escola.
Quando a agarrei e cologuei a cabega dela no meu peito, a crianca foi-se acalmando. Isto parece
algo tdo simples mas, na minha opinido, mostra como j& consegui conquistar a confianga da crianga
que ja sente segura comigo. Nesta linha de pensamento € importante criar uma relacdo de
cooperacdo entre adulto e crianga, pois “ 0 motivo para a cooperagdo come¢a com um sentimento
de mutua afeicdo e confianca que vai se transformando em sentimentos de simpatia e consciéncia
das intengdes de si mesmo e dos outro”(Devries & Zan, 1998, p.57) (Anexo |- Reflexdo 142 semana

em Contexto de Creche)

O meu percurso com as criangas fez-me refletir que para educar cada crianga € necessario
conhece-la, e eu como futura educadora tenho de ter sempre presentes duas ideias: a
primeira é perceber quando é que cada crianga precisa de um mimo e, a segunda é
perceber quando esta necessita de limites. Assim passo a citar um excerto de uma situacao

que aconteceu ao longo da Pratica Pedagogica:



(...) aconteceu na hora de almogo, uma das criangas que chora frequentemente na hora do almoco
e na hora da cesta, porque quer o pai e a mae. Por vezes tenho dificuldade em gerir esta situacéo,
isto porque ndo sei até que ponto devo ou ndo dar atengdo ao comportamento dela, visto ser uma
crianca que as vezes quer s6 chamar a nossa atencdo. No entanto, esta semana, no momento do
almoco observei que a crianga E ndo parava de chorar. No fim do almogo baixei-me ao nivel dela
e disse: Vens para 0 meu colo mas depois paras de chorar, 0 pai e a mae ja veem buscar-te. A
crianca disse que sim, e assim foi depois de estar cinco minutos ao meu colo acalmou e comegou
a interagir com as restantes criangas. E importante mostrar “(...)preocupagdo genuina pela crianca
angustiada através de contacto visual ou palavras tranquilizantes, ou de uma ac¢do mais direta
como pegar ao colo”( Post e Hohmann, 2003, p.70) (Anexo | - Reflexdo 15° semana no Contexto
de Creche).

Para concluir este meu percurso com as criangcas em creche saliento que ao longo da
minha Pratica Pedagdgica foi necessario, primeiro de tudo, criar um ambiente
confortavel, ndo sé a nivel fisico, mas também a nivel psicol6gico porque é esse ambiente

que ira proporcionar a cada crianga o seu bem-estar, pois 0 ambiente

(...) caracteriza-se pela partilha do controlo entre criangas e adultos, pela centracdo nos talentos
da crianca, por relagdes de autenticidade, dos adultos para com as criangas, por um empenho na
brincadeira das criangas e por uma abordagem de resolucdo de problemas face ao conflito social
(...)(Hohmann e Weikart, 2011, p.588).

1.1.5 Em jeito de sintese

Termino esta Pratica Pedagogica conhecedora que tentei fazer o meu melhor, mas nédo
satisfeita com 0 meu percurso, pois ambiciono sempre mais mas nem sempre consegui
chegar onde queria. Senti-me frustrada muitas vezes, refleti muito sobre o percurso téo

dificilmente feito e que nem sempre obtive 0s resultados que eu pretendia.

Nunca irei esquecer que irei ser modelo para cada uma das criancas. Cada palavra, cada
comportamento que eu tenha a crianca pode imitar.Ao longo desta Pratica Pedagdgica
observei que isso acontecia o que me levou a colocar a seguinte questdo “Sera que aquilo
gue eu fago ¢ o que quero transmitir as “minhas” criangas? Ilustro este fato com o seguinte
excerto da minha reflexao:
(...) eu estive a observar a interacdo que ele estabelecia com as criangas, e observei uma situacao
interessante, a crianca E diz para a crianca L, quando esta esta ao pé da sanita,“L puxa as calcas

para baixo, tu sabes sozinha”, depois foi buscar um bocado de papel e deu a crianga L e esta aceitou.

Foi muito interessante ver a imitacdo que a crianca fez dos intervenientes educativos, incentivando
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a autonomia da outra crianga, pois nesta idade “o processo de autonomia que tem um enorme surto
a partir do ano de vida com um grande pico até aos 3 anos, é um processo continuo de aquisicdo
em “degraus de escada”, ndo em rampa” (Cordeiro, 2014, p.549) (Anexo |- Reflexdo 15° semana

em Contexto de Creche).

O meu principal objetivo desta Pratica Pedagdgica era criar uma relagdo com cada
crianca, sendo os meus bracos 0 mundo que abragava cada uma quando esta precisava.
Sei que o consegui porque deixei um bocadinho de mim a cada crianca e elas deixaram-
me um pouco delas. Nunca vou esquecer cada sorriso, cada lagrima, cada palavra que as
criancgas partilharam comigo. Julgo que estas aprenderam comigo e eu aprendi com elas.
Levo cada crianga dentro de mim e a frase que me guia neste meu percurso € sinto-me

grande a trabalhar com 0s pequenos.

Cada dificuldade superada, cada aprendizagem realizada sé foram possiveis pelo apoio

das assistentes operacionais e da Educadora Cooperante que me serviram como modelo.
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1.2 ENSAIO INVESTIGATIVO: INTERACOES DAS
CRIANCAS ENTRE OS VINTE E SETE MESES E TRINTA
E CINCO MESES NA AREA DA CASINHA NO
MOMENTO DA BRINCADEIRA LIVRE

Nesta parte do presente relatdrio apresenta-se o0 ensaio investigativo realizado durante a
minha Pratica Pedagogica de Ensino Supervisionada em contexto de creche, Jardim De
Infancia “O Ninho”, na sala das Borboletas com criangas de idades compreendidas entre

0S 2 € 0S 3 anos.

Esta parte do relatério inicia-se com a apresentagdo da pergunta de partida e objetivos do
ensaio investigativo, seguindo-se algumas consideracOes tedricas que sustentam e
fundamentam o ensaio investigativo. Apresenta-se posteriormente a metodologia
utilizada onde se faz a caracterizacdo das criangas participantes e a descri¢cdo do ensaio
investigativo. Depois descrevem-se as técnicas e instrumentos utilizados na recolha de
dados e 0 modo como os dados foram organizados e analisados. Segue-se a apresentacéo

dos dados e sua anélise. E por fim apresenta-se as conclusdes do ensaio investigativo.

1.2.1 PERGUNTA DE PARTIDA E OBJETIVOS

A sala das Borboletas estava dividida em quatro areas, nomeadamente a area da casinha,
onde as criancas brincavam ao faz de conta; a area do tapete, onde acontecia a maior parte
das atividades orientadas e atividades de brincadeira livre; a area da garagem, onde as
criangas brincavam com animais e carrinhos, e por fim a area da mesa onde as criancas
realizavam atividades de expressdo plastica e atividades de exploracdo de varias

materiais.

Esta organizacao do espaco sala despertou-me desde logo o interesse pois ““ 0 espago deve
ser dividido em &reas de interesse bem distintas de modo a encorajar diferentes tipos de
brincadeira” (Hohmanm e Weikart, 2011, p.164).

Ao observar as criangas a brincarem livremente, ao longo do dia, despertou-me especial
interesse as interagdes que surgiram numa das areas da sala, a area da casinha. A
observacdo realizada foi-me provocando varias interrogacfes, nomeadamente como € que

cada crianca interage com as outras criancas na area da casinha? Como € que cada crianca
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reage a um objeto “novo” na area da casinha? Como ¢ que cada crianga explora o objeto

“novo” na area da casinha?

A medida que a Pratica Pedagdgica foi decorrendo tornou-se uma necessidade encontrar
respostas as interrogacdes formuladas. Assim, surgiu a pergunta de partida e os objetivos

do presente ensaio investigativo.

Definiu-se como pergunta de partida deste ensaio investigativo: Que interacOes as
criangas A, B e C com idades compreendidas entre 0s vinte e sete e trinta e cinco meses,

estabelecem no momento de brincadeira livre na area da casinha?

Os objetivos definidos para este ensaio foram: i) identificar o tipo de brincadeiras que as
criancas A, B e C estabelecem, no momento de brincadeira livre, na &rea da casinha; ii)
identificar o tipo de relagdes que se estabelecem na area da casinha; iii) perceber como é

que criangas diferentes exploram os materiais na area da casinha.

1.2.2 ENQUADRAMENTO TEORICO

Nesta parte do trabalho apresenta-se a fundamentagédo tedrica que fundamenta o ensaio
investigativo realizado. Inicia-se com algumas ideias sobre a organizagdo do espaco e de
seguida apresenta-se algumas consideracdes sobre a arte de brincar onde aborda mais
detalhadamente algumas ideias sobre o jogo simbdlico. Posteriormente, apresenta-se
informacdo relativamente as interacbes que as criancas podem estabelecer, mais
especificamente a interagdes crianga-crianga e interagcbes crianca objeto. Por fim

apresentam-se algumas consideracdes sobre a comunicacgéo verbal.

1.2.2.10rganizacdo dos espacos destinados as criangas em accao

Para proporcionar aprendizagens significativas em que a crianca € o centro do processo
de ensino-aprendizagem, € necessario ter aten¢do ao espago no qual a crianga esta inserida

pois:

tal como a expressdo corporal e o gesto pretendem ilustrar e evocar situagdes proximas do universo
da experiéncia e da compreensdo das criancas, igualmente a utilizacdo de alguns dos espagos deve
(...) obedecer a0 mesmo principio, ou seja, induzir ao reconhecimento das suas fungdes e as

consequentes nog¢des de limites (Amilcar Martins,1998, citado por Felgueiras, 2010, p.2).
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Outros autores referem-se a organizacéo do espago* (...) como é que podemos organizar
espagos, equipamentos e materiais que apoiem da melhor forma o crescimento e 0

desenvolvimento das criangas?” (Hohmann & Weikart, 2011, p.100).

A estruturacdo da creche e a sua organizacdo sao muito importantes para o
desenvolvimento da crianga. Existem aspetos criticos a ter em conta na organizacao do

espaco nomeadamente:

(1) ligacao visual entre os espacos, (2) espacos fechados, (3) distancia entre as diferentes areas de
actividade, (4) combinagao de areas abertas maiores e areas fechadas menores, (5) separacao entre
as areas da equipa técnica e as areas das criangas, (6) separacdo entre areas funcionais e areas de
actividades, (7) separagdo de grupos etarios, (8) separacao entre os locais de circulagdo e 0s espagos
de actividades, (9) visibilidade das &reas de actividades a partir da entrada e (10) ligagdo entre o
exterior e o interior ( Moore,1987, citado por Carvalho, 2005, p.90).

A organizacao do espaco dever ter em conta cada grupo de criancas. A educadora deve
organizar o espago dependentemente de cada crianga, ou seja, daquilo que ela mais gosta

de brincar, das atividades mais estimulantes para ela, pois

organizar o cotidiano das criancas da Educagdo Infantil pressupbem pensar que o
estabelecimento de uma sequéncia de atividades diarias é, antes de mais nada, o resultado da
leitura que fazemos do nosso grupo de criancas, a partir, principalmente das suas necessidades.
E importante que o educador observe o que as criangas brincam, como estas brincadeiras se
desenvolvem, o que mais gostam de fazer, em que espacos preferem ficar, o que Ihes chama
mais atencdo, em que momentos do dia estdo mais tranquilos ou mais agitados. Este
conhecimento é fundamental para que a estruturacdo espago-temporal tenha significado. Ao
lado disto, também € importante considerar o contexto sociocultural no qual se insere e a
proposta pedagdgica da instituicdo, que deverdo-lhe dar suporte (Barbosa, 2001, citado por
Nono, 2011,p.1)

Aquando da organizacdo das atividades, ha varios aspetos a ter em consideracao, sendo
que uma atividade depende muito do espaco disponivel e da forma como 0 mesmo esta
organizado. E fundamental que o espaco esteja organizado em funcéo das aprendizagens

visadas, pois

as criangas precisam de espaco para usar objetos e matérias, fazer exploracdes, criar e resolver
problemas; espaco para se mover livremente; falar a vontade sobre o que estdo a fazer; espaco para
guardar as suas coisas e exibir as suas intervencdes; e espaco para os adultos se lhes juntarem para

as apoiar nos seus objetivos e interesses” (Post & Hohmann, 2011,p.161).
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Para a organizacao do espaco e dos materiais € importante ter em conta

a ordem e a flexibilidade no ambiente fisico, proporcionar o conforto e seguranca a criangas e
adultos e por fim a abordagem sensério-motor das criangas a aprendizagem. Esta organizacédo do
espaco contribua para as criancas adquirirem aprendizagens para isso é importante saber o que se
quer proporcionar as criancas, as atividades e experiéncias que sejam relevantes para 0 seu
desenvolvimento e aprendizagem (Hohmann & Weikart, 2011, p.102).

Também Silva (1997) refere que “ (...) a crianca desempenha um papel ativo na
construcao do seu papel, desenvolvimento e aprendizagem, supde encara-la como sujeito

e ndo como objecto do processo educativo.” (Silva, 1997, citado por Felgueiras, 2010,
p.52)

O espaco onde a crianca esta inserida deve proporcionar aprendizagens ativas, isto porque

0 processo de aprendizagem

¢ interactivo e dindmico, pois resulta das intengdes da crianga, que aprende, e que estdo orientadas
para certas finalidades que decorrem num ambiente proprio. As metodologias e estratégias a
utilizar deverdo proporcionar a crianca a oportunidade de realizar experiéncias de aprendizagens
activas, significativas, diversificadas, integradas e socializadoras. Metodologias que levem a
aquisicdo progressiva de conhecimentos numa perspectiva que valorize o desenvolvimento de

capacidades de pensamento e de atitudes favoraveis & aprendizagem (Felgueiras, 2010, p.28).

A sala de atividades deve ser dividida “ (...) em areas de interesse bem distintas de modo
a encorajar diferentes tipos de brincadeiras” (Hohmann & Weikart, 2011, p.164). Definir
as areas de interesse da crianca é uma forma de aumentar as capacidades iniciativas,

autonomia e a socializacdo entre as criancas.

a sala deverd ser um lugar de estimulo e de motivacgéo, de forma a potenciar as capacidades de
todas as criangas. O processo de aprendizagem implica também que as criangas compreendam
cOmMo 0 espaco esta organizado e como pode ser utilizado. E importante que as proprias criangas
participem nessa organizacdo e nas decisfes sobre as mudancas a realizar. O conhecimento do
espaco, dos materiais e das actividades, é também, condi¢do de autonomia da crianca e do grupo
(Silva,1997, p. 38, citado por Felgueiras, 2010, p.27).

Nesta linha de pensamento ¢ importante a sala estar dividida por areas, pois “as criangas
devem ter oportunidade de expressar as suas necessidades em termos de adequacdo do

espaco disponivel, e € nessa perspetiva que o educador deve criar situagdes para que
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sejam as proprias criangas a participar nessa organizacao” (Felgueiras, 2010, p.59). A
divisdo em areas de trabalho “ajudam as criangas a ver quais as opgdes possiveis, pois
cada area apresenta um Unico conjunto de matérias e oportunidades de trabalho”
(Hohmann, Barot & Weikart, 1992, p.51). Neste seguimento é relevante que as areas
definidas na sala de aula devam ser delimitadas, isto porque quando as criancas brincam

nas:

zonas circundantes, ficam mais tempo interagindo com outras criangas e com a atividade que esta
ali sendo realizada. Solicitam menos atencdo do educador que, desta forma, podem acompanhar o

desenvolvimento das diversas criangas focalizando ora uma, ora outra (...) (Nono, 2011, p.6).

Neste seguimento, segundo Hohmann, Barot & Weikart (1992) a organizacdo da sala
deve estar dividida na &rea da areia e 4gua, na area do movimento, na area dos livros, a
area das artes, area dos blocos, area dos jogos e a area da casinha. Esta Gltima area
mencionada acima é onde as criancas podem explorar varios objetos associados ao

quotidiano pois:

aqui as criangas podem encontrar e explorar bonecas, objectos relacionados com a cozinha e pecas

de vestuério. Envolvem-se em actividades de encher e esvaziar- colocando as bonecas nas suas
camas ou carrinhos de bebés, tirando tudo dos armarios, enchendo o lava-loicas de brincar com
pratos e colheres. Elas imitam as coisas que véem os membros da sua familia fazer em casa falar
ao telefone, pdr a mesa, abrir e fechar a torneira do lava-loigas de brincar, calcar os sapatos como
os da mae, dar o biberdo ao bebé. As criangas mais velhas poderdo também comecar a brincar ao
faz de conta (...) (Post & Hohmann, 2011, p.158)

Neste contexto para compreender como é que o ambiente fisico contribui para uma
aprendizagem significativa. E de salientar a abordagem High Scope considera 0s
“ingredientes da aprendizagem ativa: objetos e materiais, manipulacdo, decisdes,
linguagem da crianca e apoio do adulto”(Hohmann & Weikart, 2011, p.162). Segundo
esta abordagem ‘““o reconhecimento da capacidade da crianca para fazer escolhas e tomar
decisdes é outro dos principios presentes na planificagdo do espago” (Hohmann &
Weikart, 2011, p.162)

Os educadores que usam a abordagem High Scope organizam o espaco de modo a que
as criancas tenham oportunidade de aprender através da acdo. Assim, as linhas de acéo
que estdo na base das decisfes dos educadores no que concerne ao espago tém de ter em

consideracao que:
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O espaco € atraente para as criangas, 0 espaco é dividido em areas de interesse bem definidas, de
forma a encorajar diferentes tipos de actividade. As areas de interesse estdo organizadas de forma
a assegurar a visibilidade dos objetos e matérias que incluem, bem como a locomocéo entre as
diferentes areas. As areas de interesse estdo organizadas de forma a ter em conta aspetos praticos,
bem como as mudancas de interesse das criancas nas atividades. Os materiais e objetos séo
numerosos de forma a permitir uma grande variedade de brincadeiras” (Hohmann & Weikart,
2011, p.163)

1.2.2.2 A arte do brincar

O brincar por vezes é um conceito bastante desvalorizado, mas € algo muito importante

no desenvolvimento de uma criancga:

0 brincar é extremamente caracteristico na faixa etaria dos 2 aos 6 anos. Esse é o periodo do
desenvolvimento infantil mais importante para o brincar simbdlico. Piaget (1951) distinguiu entre
brincar prético, brincar simbélico e jogos com regras. O brincar prético inclui o brincar sensorio-
motor e exploratdrio do jovem bebé — especialmente dos 6 meses aos 2 anos; o brincar simbolico
abrange o brincar de faz de conta, de fantasia e sociodramatico da crianca pré-escolar, de cerca dos
2 ou 3 anos até aos 6 (...) (Moyles, 2006, p.25).

A crianca quando brinca livremente experimenta novas formas de brincar ao faz-de-conta
em que pode criar as suas préprias historias, assumir varios papéis usando a imaginagdo
e a criatividade, isto porque o comportamento de brincar “¢ uma maneira Util de a crianca
adquirir habilidades desenvolvimentista-sociais, intelectuais, criativas e fisicas”(Moyles,
2006, p.27), ou seja, proporciona o desenvolvimento integral da crianca. Ao brincar a
crianga interioriza as regras da sociedade onde estd inserida, adota comportamentos
sociais e compreende-o0s. Como salienta Gomes (2010), o brincar permite a crianga “ (...)
aprender a conhecer, a fazer, a conviver e, sobretudo a ser” (Gomes, 2010, citado por

Ribeiro, 2011, p.30).

Neste contexto, Pontes & Alencar, 2011, afirmam que Spodek & Saracho (1998) chamam
a atencdo para a existéncia de varias brincadeiras, existindo as “brincadeiras educativas”
e as “brincadeiras ndo educativas”. As brincadeiras educativas como o proprio nome
indica proporcionam & crianga aprendizagem, mas esta é feita de forma a promover a
satisfacdo pessoal da crianga, pois brincar de forma educativa “permite desenvolvimento
de experiéncias de brincadeiras com modalidades diferentes em que cada uma possui uma
fungédo importante para as novas aprendizagens e descobertas infantis, como o brincar de

construcdes, de regras e o de faz- de- conta (...) ” (Spodek & Saracho, 1998, citado por
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Pontes & Alencar, 2011, p.6). Estes investigadores afirmam ainda que as brincadeiras

estdo subdivididas em:

e Manipulaveis: se a crianga manipula os materiais ou brinquedos;

e Motoras: se a crianca salta, corre, andar de triciclo, ou seja, exerce acdes
motoras;

e Draméticas: desempenham um papel da vida real, proporcionando a
comunicacgéo e 0 jogo;

e Jogos: brincadeiras com determinadas regras.

Pontes & Alencar (2011) referem, ainda, que para Piaget (1990) “a crianga sente a
necessidade constante de brincar porque € preciso para o seu equilibrio afetivo e
intelectual desenvolver a assimilacdo do real ao eu, e assim ajuda a crianca a reviver e
repensar acontecimentos interessantes e essenciais para 0 desenvolvimento da
inteligéncia”( Ponte & Alencar, 2011, p.8). Estes autores afirmam que Vygotsky (s.d) tem
outro ponto de vista “defende que o ato de brincar permite a crianca ampliar sua
imaginacdo, a partir do momento que comeca a agir na brincadeira, fazendo que ela

interaja com o meio social no qual vive” (Ponte & Alencar, 2011, p.8).

A crianga ndo tem nogdo do mundo real e por isso vai simulé-lo através das brincadeiras,
ou seja, “através da ac¢do a crianga vai desenvolver a fungdo simbolica, o que lhe permite,
construir imagens mentais e descodificar simbolos e signos” (Piaget 1990, citado por
Ribeiro, 2011, p.23). Nesta perspetiva construtivista a construcdo do conhecimento € feita
em contato com 0 meio envolvente que a crianga esta inserida, ou seja, em interacdo, e

por isso é importante:

promover pedagogias que proporcionem experiéncias educativas que impliquem as criangas em
interaccdes com objectos e pessoas, que lhes suscitem o necessario desequilibrio e reequilibrio

cognitivo, em ordem a construcdo auto-regulada de conhecimento (Ribeiro, 2011, p.23).

Segundo o investigador atras referido, Piaget (1990) distingue trés tipos de jogo,
nomeadamente, o de exercicio, o jogo simbodlico e o0 jogo de regras. Segundo Piaget
(1990), citado por Ribeiro (2011), 0 jogo de exercicio acontece no periodo sensério-motor
“manifesta-se pelo simples prazer funcional do movimento sendo utilizado apenas como
inten¢do ludica e ndo pela sua funcionalidade” (Ribeiro, 2011, p.24). O jogo simbodlico

esta presente nas brincadeiras das criancas entre 0s 3 e 0s 5 anos e acontece quando existe
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a representacdo de um objeto que ndo esta presente, fazendo assim uma representacdo
ficticia. Associado a este tipo de jogo estd a imitacdo e o faz de conta que sdo

fundamentais para o desenvolvimento da linguagem.

E por fim, o0 jogo de regras “marca a passagem intencional da actividade individual para
a socializacdo. Esta fase surge com o aparecimento de novos esquemas simbolicos:
ordem, imitacdo e simbolismo colectivo” (Ribeiro, 2011, p.24), Para Piaget (1990)
existem dois tipos de regras, as “transmitidas de fora para dentro da actividade ludica e
as espontaneas que surgem “espontancamente ao longo do processo ladico” (Piaget,
1990, citado por Ribeiro, 2011, p.24).

No que concerne ao conceito do brincar, Piaget (1990) refere que “ os primdrdios das
brincadeiras de fantasia, ou imaginarias, surgem aproximadamente a partir dos 12-15
meses” (Piaget, 1990, citado por Smith Cowie & Blades, 2001, p.225). Para Fenson &
Schnell, 1986, citados por Smith Cowie & Blades, 2001, as chamadas brincadeiras
simuladas tém em conta trés aspetos, sendo estes o descentramento, a descontextualizagdo

e a integracéo.

O descentramento tem em conta varios aspetos e acontece quando ““ a) a crianga simula
beber de uma chavena vazia; b) a crianca simula alimentar uma boneca com uma chévena
vazia; ¢) a crianca faz com que a boneca se alimente por si de uma chavena vazia” (Fenson
& Schnell, 1986, citado por Smith Cowie & Blades, 2001, p.226). Porém numa
brincadeira simulada pode haver descontextualizagao. Esta ¢ identificada quando ““ a) a
crianga utiliza uma chavena vazia para beber; b) a crianca utiliza objetos como uma
concha em substituicdo da chavena para beber; c¢) a crianca simula beber da chavena
imaginaria”(Ibidem, p.226) . Por fim considera-se que ha integra¢ao quando “ a) a crianga
simula alimentar uma boneca; b) a crianca alimenta uma boneca e depois a outra; ¢) a
crianca alimenta uma boneca, depois lava-a e deita-a na cama” (Ibidem, p.226). Estas
primeiras brincadeiras e jogos dependem dos objetos que sdo dados as criancas, se Sao ou
ndo realistas, por exemplo as colheres, chavenas e pentes. Se ndo forem objetos tdo
realista, podera haver uma descontextualizagdo, por exemplo um pau em vez de uma
“arma” e “aos 3 anos este tipo de simulagdo descontextualizada ocorre bastante mais

espontaneamente nas brincadeiras infantis”(Smith, Cowie & Blades, 2001, p.228).

No seguimento do assunto anteriormente abordado, é de destacar a opinido de dois

grandes pedagogos, Vygotsky (s.d) e Piaget (s.d,) que consideram a crianga como um ser
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ativo no seu processo de aprendizagem e por isso é fundamental que se promovam
atividades estimulantes que auxiliem o desenvolvimento global das criangas. Ribeiro
(2011) refere que a palavra que Vygotsky mais valoriza é cultura, ou seja, este considera
que o meio sociocultural em que a crianca esta inserida vai influencia-la na medida em
que o “contexto sociaocultural” e o “contexto sociocultural, em que cada um se integra,
influencia de uma forma activa os modos de pensar e de agir do individuo. E interaccio
que vai permitir o desenvolvimento humano” (Ribeiro, 2011, p.24). Este investigador
refere, ainda que para Vygotsk (s.d) a atividade Iudica esta associado ao brincar jogo,
pois “jogo suscita a imaginag¢do e ¢ através dele que a crianca vai sendo capaz de
transformar desejos, que ndo séo possiveis, em desejos realizaveis, complementando as
suas necessidades” (Ribeiro, 2011, p.25). Neste contexto pode falar-se da Zona de
Desenvolvimento Proximal definida por Vygotsky (s.d) como sendo ““a discrepancia entre
aidade mental real da crianca e o nivel que atinge quando resolve problemas com auxilio”
(Ibidem, p.26). E 0 jogo que permite a criagio desta Zona, na medida que leva as criangas
a adquirir um comportamento que vai além do seu comportamento real, permitindo-lhe
assumir um papel que esta acima das suas possibilidades reais (Gaspar 2010, referido por
Ribeiro, 2011, p.26). O jogo vai permitir a crianca que desenvolva varias capacidades,
novas experiéncias e habilidades proporcionando a esta, a criagdo dos seus proprios

desafios e resolucdo dos mesmos.

Jogo Simbdlico

Quando falamos de criancas, inevitavelmente teremos de falar do jogo, ja que é através

deste que a crianca explora 0 mundo que a rodeia, sendo assim uma forma de se exprimir.

E importante valorizar o jogo como uma forma de educar, pois:

O jogo espontaneo e natural da crianga contém os elementos necessarios para a sua educagdo. Com
efeito, um ndmero indeterminado de actividades espontaneas da crianga como, por exemplo, 0s
jogos, as brincadeiras, as mimicas, sdo potenciais de utilizacdo educativa e constituem os pilares
dos métodos pedagdgicos (Dewey, 1976, citado por Aguilar, 2001, p.22).

Apesar de j& ha muito tempo o jogo ser associado ao conceito de aprendizagem, nem
sempre se encara as potencialidades educativas do mesmo. Segundo Aguilar (2001), ja
Platdo referia no seu tempo que 0s jogos eram uma forma de aprender, referindo a
importancia de recorrer aos jogos como forma de ensinar pois “Isto também nos ajudara

a ver quais séo as suas aptidoes naturais” (Aguilar, 2001, p.22).
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Associada a esta ideia acima transcrita estd Vygotsky (1985) que encara 0 jogo como um
elemento essencial para o desenvolvimento integral da crianga, sendo que este” (...)
valoriza os acontecimentos sociais e realga a importancia do jogo como motor de
desenvolvimento, mediatizado pelo adulto e pela estrutura social onde a crianca se
integra”(Vygotsky, 1985, referido por Aguilar, 2001, p.22).

As criangas com idades compreendidas entre os dois e trés anos comegam por realizar o
chamado jogo faz-de-conta ou jogo simbolico, que segundo Piaget (1962) “ (...) é uma
actividade natural da crianca onde ela desenvolve de modo muito especial as suas
capacidades intelectuais” (Piaget, 1962, citado por Sousa, 2003a, p.18). Nesta linha de
pensamento, segundo Sousa (2003b) o jogo simbolico € o “(...) prazer ludico de sujeitar
a realidade ao simbolico “( Sousa, 2003b, p.160). E neste tipo de jogos que as criangas

entram inteiramente no mundo da imaginacao

(...) fantasiando ser outra pessoa, um animal, ou mesmo um objecto inanimado, a que da vida e
movimento. Finge ser a mde, brinca com uma boneca imaginando-a como sua filha, sente-se e
comporta-se como um ledo, uma banana é uma pistola e um lapis um avido, etc (Sousa, 2003a,
p.16).

Segundo Sousa (2003a), este tipo de jogo € o modo de brincar de cada crianca. Esta realiza
determinada atividade ludica como forma de satisfazer as suas necessidades, sem

qualquer intencdo de representar determinado papel.

O jogo simbdlico segundo Piaget (1964), citado por Sousa (2003b) e Piaget (1975), citado
por Freitas (2010), estd dividido por fases, desde dois aos quatro anos de idade. Estas
fases estdo divididas em varios tipos: I-A, I-B, 11-A e 1I-B. O tipo I-A é designada por
projecao dos esquemas simbdlicos em objetos novos, que acontece por exemplo quando
a crianga diz que a boneca chora e imita o som do choro, pois “uma vez constituido o
esquema simbolico que a crianca reproduz em si mesma, chega mais cedo ou mais tarde
o momento em que ela atribuird a outrem e as coisas o esquema que se lhe tornou familiar”
(Piaget, 1964, citado por Sousa, 2003b, p.161). O tipo I-B é a projecdo de esquemas de
imitacdo em objetos novos, esta e caracterizada quando a crianca por exemplo 1€ o jornal
como o pai, ou seja realiza “ (...) uma projecdo de esquemas simbolicos mas agora
inculcados a certos modelos imitados € ja ndo directamente a ac¢ao do sujeito” (Ibidem,
p.161). Por fim os outros dois tipos de jogos simbolicos, o 1I- A e o I1-B também definidos
por Piaget (1964), citado por Sousa (2003b) e Piaget (1975), citado por Freitas (2010), o
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tipo 11-A € caraterizado por ser oposta aos dois tipos anteriores, pois esta esta implicita
nas accdes de conjunto, ocasionando 0 jogo, segundo 0s autores anteriormente
mencionados, chama-se assim a assimilacdo simples de um objeto a outro, por exemplo
acrianca diz que a banana é um pente e penteia a boneca. Por tltimo o I1-B € a assimilagédo
do corpo do sujeito ao de outrem ou a quaisquer objetos, por exemplo, “uma vez que a
crianga finge que jogo esconde-esconde com um primo ausente ha dois meses. Depois,
ela propria € o seu primo: “ Clive corre, Clive salta, Clive ri” etc., e imita-0 saracoteando-

se” (Freitas, 2010, p.150).

O jogo simbdlico ¢ associado ao jogo dramatico, pois “ (...) no jogo de faz-de-conta ou
jogo simbdlico, que se desenvolve na crianga (...) o embrido e a substancia do jogo
dramatico”( Aguilar, 2001, p.90). Ambos os jogos anteriormente mencionados sao muitas
vezes visto como sinénimos. Contudo, é preciso salientar que o jogo dramatico vai muito

para além do que fazer a representacdo de um objeto ausente, pois no jogo dramatico

(...) reproduzem a realidade no seu todo ¢ implicam a crianga no jogo de papéis e na representagao
da realidade do mundo e das pessoas, tal como ela os vé e sente. Poderemos dizer que todo o jogo

dramatico é simbdélico mas que nem todo o jogo simbdlico é jogo dramatico (Aguilar, 2001, p.91).

Assim, em forma de sintese, a crianca desde pequena entra no mundo da fantasia onde
desenvolve as suas capacidades de pensamento que, segundo Vygotsky (1970) “(...) as
capacidades de pensamento abstracto, por levar a crianga a conceber imaginariamente
accOes e objectos que ndo estdo imediatamente presentes na sua percepgdo do
real”(Vygotsky, 1970, citado por Sousa, 2003b, p.18).

1.2.2.3 Interacgao entre pares

Nos primeiros anos de vida os bebés criam uma relacdo de vinculagcdo com a mée, mas a
medida que vao crescendo vao estabelecendo outras relagdes afetivas muito importantes
para o desenvolvimento da crianga pois “durante os primeiros anos de vida, o nosso
vinculo afetivo é com nossos pais ou quem cuida de nds. Mas entdo comeca uma

transicdo. As outras criangas tornam-se cada vez mais importantes” (Bee, 1986, p.285).

Segundo Bee (1986), muitos psicélogos partilham a ideia que a relacdo dos bebés com
outras criangas ndo era valorizada até aos trés, quatro anos. Contudo, mais tarde esta ideia
mostrou-se falsa e foi comprovado que as criangas de dez e doze meses ja estabeleciam

alguma relagcdo com outras criangas, como defendem Eckerman & Whatley (1977)
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“criangas mesmo com 10 ou 12 meses de idade brincardo uma com a outra, imitardo as
ac¢Oes uma da outra e sorrirdo entre si “(Eckerman & Whatley, 1977, citado por Bee,
1986, p.286).

Matta (2001) vai ao encontro das ideias dos autores em cima mencionados referindo que
0 bebé desde o0 ano de idade comeca interessar-se pelas relacfes com outras criangas, mas
estas relacbes vao-se complexando a medida que a crianga vai crescendo pois os “ (...)

os pares funcionam como companheiros de brincadeiras e como modelos” (Matta, 2001,

p.315).

As criangas entre os dois e 0s trés anos ja se encontram preparadas para estabelecer
relagdes com outras criangas pois,* € indubitavel que no periodo compreendido entre os
2 e 0s 4 anos se assiste a um grande desenvolvimento das capacidades que as criangas
tém para interagir com colegas da mesma idade” (Smith, Cowie & Blades, 2001, p.146).
Estes investigadores afirmam que nos bebés e criancas vai crescendo a interacdo social e
vai estando cada vez mais presente no dia-a-dia da crianga, assim “foi documentada por
Mildred Parten do Instituto para o Desenvolvimento Infantil de Minesota, no final da
década de 20” (Smith, Cowie & Blades, 2001, p.150). Com base em diversos estudos,
Mildred Parten (1932) defende que as criancas entre os dois e 0s quatro anos de idade
podem realizar diversas atividades, tendo estas uma atividade paralela, associativa e
cooperativa (Smith, Cowie & Blades, 2001).

Uma atividade paralela, como o proprio conceito indica, € quando uma crianca esta lado
a lado, mas ndo existe interacdo entre as criangas, como por exemplo “brincando
individualmente no mesmo buraco de areia” (Ibidem, p.150). Analogamente, a atividade
paralela existe a atividade associativa que acontece quando ‘“‘as criangas interagem
bastante e fazem o mesmo tipo de coisas como, por exemplo, colocar blocos de
constru¢do na mesma torre” (Ibidem, p.150). Por volta dos trés anos comeca a haver as
atividade cooperativas “ (...) na qual duas ou mais criangas estdo juntas na mesma
atividade”( Bee, 1986, p.286). A atividade cooperativa pode promover uma interagdo
mais intima provocando mais conflitos entre as criancas, pois cré-se“ o fato da
agressividade aumentar entre as criangcas mais ou menos na mesma idade esta

provavelmente ligado a essa mudanga nos padrdes de brincadeira” (Bee, 1986, p.286).

Entre os vinte e cinco meses e 0s trinta e seis meses as criangas estabelecem relagdes entre

elas através da troca de comentarios dirigidos a si proprias e estabelecem instrugdes sobre
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como é que a outra crianca deve agir ( Howes & Matheson, 1992, referido por Smith,
Cowie & Blades, 2001, p.227). Por volta dos trinta meses ja “distinguem o discurso
utilizado para a representacdo e o discurso sobre a representacdo; distribuem papéis e
negociam temas e planos para a simula¢do” (Howes & Matheson,1992, referido por
Smith, Cowie & Blades, 2001, p.227).

Em suma, as criancas desde cedo comecam a estabelecer relagcdes com 0s seus pares, mas
estas interagdes vao sendo mais fortes a medida que vao crescendo “ (...) o
relacionamento da crianca com seus companheiros em seus primeiros anos de vida, evolui
de um tipo de interesse moderado a um interesse intenso a brincadeira cooperativa” (Bee,

1986, p.286).
1.2.2.4 Interacgao crianca-objeto

As criancas para conhecer 0 seu mundo precisam de interagir ndo sé com as pessoas mas
também com os objetos, pelo que é importante que estas os explorem, atraves da
aprendizagem pela agéo, isto ¢ “ (...) a aprendizagem na qual a crianga, através da sua
accao sobre 0s objectos e a sua interagdo com pessoas, ideias e acontecimentos, constroi

novos entendimentos”( Hohmann & Weikart, 2011, p.22).

Quando falamos da aprendizagem pela acéo tem de se ter em conta o tipo de material que

3

se usa, pois “ a aprendizagem pela ac¢ao depende do uso dos materiais-naturais, de
desperdicio, objectos de casa, brinquedos, equipamento e ferramentas”(Hohmann &
Weikart,1992, p.22). Segundo os autores anteriormente mencionados, este tipo de
aprendizagem iniciou-se quando as criangas comecam a manipular e a explorar cada
objeto, pois “(...) a criangas efectuam agdes reais sobre os materiais, as quais se compdem
a base da aprendizagem, e essas ac¢Oes sdo tdo concretas e directas quando 0s matérias

possam permitir”’(Ibidem p.23).

Para Post & Hohmann (2011) as criangas sao vistas como aprendizes ativos e como tal
precisam de materiais diversificados e flexiveis, para assim apoiarem a sua abordagem
sensorio-motor a aprendizagem. A exploracdo destes objetos permite satisfazer a

curiosidade de cada crianca, isto porque a crianga so aprende fazendo.

Nesta linha de pensamento, Matta (2001) vai ao encontro dos autores anteriormente

mencionados, indicando que:
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0 bebé pequenino explora, sobretudo, as caracteristicas do objecto, procede a uma exploragédo
sensorial. Progressivamente, vai coordenando accles e vai sendo capaz de estabelecer relacdes
especificas entre um objecto e determinada ac¢@o (...) De seguida, a crianga ird evoluir nesta forma
de representacdo de ac¢des e de relacdes com os objectos até conseguir, de facto, distanciar-se dos
aspectos percetiveis dos objectos e das situacdes, inventando objectos ausentes, ou fun¢bes novas

para os objetos presentes, sendo capaz de brincar ao verdadeiro faz-de-conta (Matta, 2001, p.158)

Matta (2001) refere que o bebé comeca por generalizar cada objeto e depois vai ajustando
as suas caracteristicas especificas, por exemplo mete na boca todos os objetos, mas
posteriormente associa cada objeto as suas relaces funcionais nomeadamente a tampa e
a caixa. Consequentemente realiza uma sequéncia de agdes coerentes do contexto real,
por exemplo dar de comer a uma boneca. Esta sequéncia de acdo é realizada consigo
prépria, depois com o outro, dando um papel ativo ao objeto, por exemplo escova o seu
préprio cabelo e depois da outra crianca. Seguidamente inventa objetos que ndo estdo
presentes proporcionando o desenvolvimento da acdo de cada crianga, em que uma mexe
um café imaginério. Por fim, modifica os objetos para utilizar na sua agéo, por exemplo,

uma caixa serve de cama para 0s bonecos.

Os objetos sdo uma forma da crianca descobrir que no seu mundo é importante o papel
do adulto como proporcionador de diversos materiais para as criangas explorarem, pois
“¢ importante rechear a sala de aula, centro educativo ou habitagdo com uma grande
diversidade de materiais que estimulem e recebam o interesse das criangas mais

pequenas” (Hohmann e Weikart, 2011, p.42).

Assim, existem varios materiais que podem estimular aprendizagem das criangas, para
Hohmann & Post (2011) séo os objetos que fazem parte do quotidiano de cada crianca e
que o adulto utiliza, sdo os mais indicados, pois trata-se de objetos que estdo associados
ao contexto real das pessoas importantes para a crianca, sdo exemplos os materiais de
desperdicio ou naturais, como por exemplo pinhas e conchas, as ferramentas, como por
exemplo a tesoura e as chaves. Destes as criancas também gostam de materiais pegajosos
e gordurosos, moles, que possam manipular e utilizar os varios sentidos. Gostam ainda
de materiais pesados e grandes onde utilizam o seu corpo para ter ideia das suas
capacidades fisicas, e por fim, os materiais de manipulacdo que permitem & crianca uma

exploracdo mais facil, dado que séo objetos do tamanho da méo da crianca.
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Em sintese, e segundo Hohmann & Post (2011) é importante que as criancas tenham
acesso a diferentes materiais para os melhor conhecer. Para que isto aconteca é necessario
dar liberdade a crianca para explorar cada objeto, transformar e combinar cada um deles,
proporcionando-lhe momentos de descoberta, pois ““ os objectos sdo importantes como
instrumentos de exploracdo sensorial e motora mas também sdo fundamentais como
instrumentos de ligacdo com o meio (...) no desenrolar das situagdes interactivas ludicas
(...) e ainda para a crianga exprimir ou representar as suas experiéncias, conhecimentos,

sentimentos, etc.” (Matta, 2001, p.158).
1.2.2.5 Comunicacéo Verbal

O ser humano vive num determinado meio e tem necessidade de comunicar, assim “por
comunicacdo entende-se 0 processo activo de troca de informagdo que envolve a
codificacdo (ou formulacédo), a transmissao e a descodificacdo (ou compreensdo) de uma

mensagem entre dois, ou mais, intervenientes” (Sim-Sim, 1998, p.21).

A comunicac¢do mais usada pelo ser humano ¢ a comunicacao verbal sendo esta ““ mais
elaborada e o sistema linguistico que a serve, o mais complexo dos cddigos”( Sim-Sim,
1998, p.22). Para facilitar ou distorcer a mensagem ¢ usada a linguagem que® ¢ um
sistema de comunicagdo baseado em palavras e gramatica” (Papaila & Feldman, 2013,

p.193).

Segundo Papaila & Olds (1981) as criancas de todos os paises passam pelas mesmas fases
no processo de aquisicdo da linguagem, sendo uma das caracteristicas presentes em todos
0s seres humanos. Assim estes “aprendem a entender uma linguagem antes que possam
falad-la” (Papaila & Olds, 1981, p.152). Depois das criancas conhecerem as palavras, estas
sdo utilizadas para as criangas “ (...) representar objetos e ac¢des” (Papaila & Feldman,

2013, p.193).

Quando se refere 0 uso da linguagem por parte das criangas, esta € classificada em dois
grupos, o egocéntrico e o socializado (Piaget, s.d, citado por Vygotsky, 1991). A primeira
fala mencionada acontece quando a crianca realiza mondlogos, ou seja fala em voz alta,
para ela propria sem esperar obter uma resposta. Como refere Piaget (s.d) “na fala
egoceéntrica, a crianca fala apenas de si propria, sem interesse pelo interlocutor: ndo tenta
comunicar-se ndo espera resposta e, frequentemente, ndo se preocupa em saber se alguém

a ouve” (Piaget, s.d, citado por Vygotsky, 1991, p.14). Diferente a esta existe a fala
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socializada que como o proprio nome indica nesta a crianga tenta comunicar com as

pessoas a sua volta, “(...) pede, ordena, ameaga, transmite informagdes e faz perguntas”
(Ibidem, p.14).

Porém Vygotsky (1991), afirma que Piaget ao observar as conversas entre as criangas em

idade pré-escolar concluiu que estas tém conversas egocéntricas, pois

em primeiro lugar, as criangas com menos de sete ou o0ito anos ndo mantém uma vida social estavel:
em segundo lugar, a verdadeira linguagem social da crianca, isto é, a linguagem que ela utiliza em
sua atividade fundamental- o brinquedo-, € uma linguagem de gestos, movimentos e mimica, tanto
quanto de palavras (Piaget, 1929, citado por Vygotsky, 1991,p.14).

A fala egocéntrica tem um papel importante na atividade da crianca, mas

ndo permanecem por muito tempo como um mero acompanhamento da atividade da crianca. Além
de ser um meio de expressdo e de libertagdo da tensdo torna-se logo um instrumento do

pensamento, no sentido proprio do termo” (Piage(s.d), citado por Vygotsky, 1991, p.15).
Assim, em forma de sintese, a fala permite que exista

desdobramento gradual de capacidade; é uma série de eventos geralmente bem circunscritos que
ocorrem entre o segundo e o terceiro ano de vida. Certos marcos importantes na fala séo alcancados
em uma sequéncia fixa e a uma ideia cronolégica relativamente constante (Lenneberg, 1967, citado
por Papaila e Olds, 1981,p. 151).

Quando as criancas falam, sendo esta uma fala egocéntrica ou socializada, a crianca
desenvolve a linguagem, pois, sendo que aos dois anos ja percebe que cada objeto tem
um determinado simbolo, isto é “(...) um padrdo sonoro que o identifica- isto €, que cada

coisa tem um nome” ( Stern (s.d), citado por Vygotsky, 1991, p.24).

1.2.3 METODOLOGIA

Esta parte do trabalho inicia-se com a descri¢ao do estudo, seguida da caracterizacdo dos
participantes deste ensaio investigativo. Posteriormente, indica-se instrumentos e técnicas
de recolha de dados. Seguidamente fundamenta-se a metodologia utilizada e por ultimo

apresenta-se a forma como se vai realizar o tratamento de anélise de dados.

O ensaio investigativo realizado ¢ um estudo qualitativo, pois “o investigador esta
preocupado com uma compreensdo absoluta e ampla do fendmeno em estudo. Ele

observa, descreve, interpreta e aprecia 0 meio e o fendomeno tal como se apresentam, sem
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procurar controla-los” (Freixo, 2010, p.146). E um estudo de caracter interpretativo, pois

0 principal objetivo:

Desenvolver conhecimento ideografico, aceitar a realidade educativa como dindmica, maltipla e
holistica, construida e divergente, realgando a compreensdo e interpretacdo da realidade, desde os
significados das pessoas implicadas nos contextos educativos estudando as suas crencas, intences,
motivagdes e outras caracteristicas do processo educativo ndo observaveis directamente nem

susceptiveis de experimentacdo (Tenreiro-Vieira, 1999, citado por Miranda,2009, p.35).

1.2.3.1 DESCRICAO DO ESTUDO

Para iniciar o ensaio investigativo cuja pergunta de partida definida foi “ Que interagdes
as criancas A, B e C, com idades compreendidas entre os vinte e sete e trinta e cinco
meses, estabelecida no momento de brincadeira livre na area da casinha?”, foi necessario

construir o cronograma (Quadro 1.2.1) de forma a organizar as fases do estudo.

Quadro 1.2.1: Cronograma das fases do estudo

Fases do estudo Momentos
1°fase- Recolha da Informagéo 10 a 22 de novembro de 2014
2°fase- Recolha de dados 24 de novembro de 2014 a 14 de janeiro de 2015
3°fase- Tratamento de dados 1 a 25 de fevereiro de 2015

Na 1 @ fase fez-se a recolha e leitura de informagdes consideradas fundamentais para o
desenvolvimento e fundamentagéo do estudo. Seguidamente foram pensados 0s objetos
a serem introduzidos na area da casinha entre 24 novembro de 2014 e 14 de janeiro de
2015. As interacdes das criancas realizadas na area da casinha foram designadas por

“brincadeiras”.

Inicialmente tinha-se pensado implementar as “brincadeiras” com recolha de dados antes
das nove da manha por haver um namero reduzido de criangas na sala, diminuindo assim
possiveis interferéncias de outras criangas do grupo, mas nao participantes neste estudo,
na area da casinha. Partindo deste pressuposto foram selecionadas os participantes do

estudo. Assim decidiu-se que a observacao com recolha de dados na area da casinha fosse
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sempre realizada depois do lanche da tarde, iniciando-se por volta das dezasseis horas e

trinta.

Nas duas primeiras “brincadeiras” as criangas participantes no estudo utilizaram os
materiais existentes habitualmente na area da casinha. Contudo a partir do dia 2 de
dezembro comecei a introduzir mais materiais nesta area. Em cada dia iam sendo
introduzidos dois novos objetos desconhecidos das criancas para se poderem observar as
interacdes realizadas pelas criangas com esses objetos. Os objetos introduzidos eram

sempre retirados no final da “brincadeira”.

Nos momentos da “brincadeira” sO as trés criancas participantes no estudo estavam na
area da casinha e filmaram-se as intera¢fes acontecidas durante o periodo de observacao.

Posteriormente os filmes foram transcritos (Anexo II).
CARACTERIZACAO DO ESPACO

A éarea da casinha era uma das areas mais escolhidas pelo grupo de criangas, onde estas
tinham a possibilidade de brincar ao faz-de-conta. As criangas brincavam muito
individualmente, mesmo em brincadeiras que podiam implicar a cooperacdo. Muitas
criancas passavam algum tempo a fazer tarefas variadas, desde o mexer, agitar, vestir
roupa tanto as bonecas como a elas préprias. Muitas delas imitavam o contexto real onde

estdo inseridas, representando diversos papéis desde de ir as compras, ir ao médico etc...

e Materiais existentes permanentemente na area da casinha

Na area da casinha existiam objetos adaptados a altura das crian¢as, nomeadamente um
armario onde estavam pratos, tachos, facas, cafeteiras, chavenas e bacias, uma
embalagem de um gel de duche, varios alimentos de plastico como por exemplo, um
feijdo-verde, um frango, um ovo. Ao lado deste armério existia um micro-ondas e uma
torneira. No meio da &rea havia uma mesa com quatro cadeiras. Em cima da mesa havia
um cesto com varios frutos e legumes de plastico (laranja, banana, ameixa, macé e
cenoura). A area também tinha um espelho e junto a este estavam duas malas pretas, uma
cama com duas almofadas, varios bonecos, uma caixa com varias roupas (saias, chapéus
e lengdis) que as criangas podiam vestir e roupas para as criangas vestirem as bonecas.

Por fim nesta area ainda existia um telefone de plastico e uma pa.
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e Materiais introduzidos em cada uma das brincadeiras

Brincadeira 3

Introducéo do carro das bonecas e de uns botins (Fotografia 1). Foram materiais que as
criangas nunca tinham tido contato anteriormente. O carro das bonecas era cor- de -rosa,
constituido por quatro rodas e um cinto. Os botins eram cor-de-rosa e tinham desenhado

uma hello kitty e uma arvore.
Brincadeira 4

Introducdo de um regador e de um avental (Fotografia 2). O avental tinha flores, com

varias cores. O regador era de plastico de cor vermelho.
Brincadeira 5

Introducdo de uma méaquina registadora e de uma vassoura (Fotografia 3). A maquina
registadora tinha uma gaveta que abria e fechava, tendo varias teclas e um comando. A

vassoura era pequena e cor-de-rosa.

Fotografia 1- Carro Fotografia 3- Maquina

Fotografia 2-

das bonecas e botins registadora e vassoura

Avental e regador

Brincadeira 6

Foram introduzidos um aspirador era branco e vermelho (Fotografia 4).0O balde era de

uma so cor, cor de laranja (Fotografia 5).
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Brincadeira 7

Foram introduzidos uma toalha de banho de bebé e um rolo da massa (Fotografia 6). A

toalha era branco e com ursos, e o rolo de massa era de madeira
Brincadeira 8

Foram introduzidos um ferro e uma tabua (Fotografia 7). O ferro era vermelho com

pecas azuis. A tabua tinha um apoio cinzento e era de cor vermelha.

¢ W

W
Fotografia 4 Fotografia 5- Balde Fotografia 6- Rolo Fotografia 7- Ferro e
Aspirador da massa e toalha tabua de passar a ferro

Brincadeira 9

Foram introduzidos uma mini cozinha e embalagens de creme (Fotografia 8). A mini
cozinha era constituida por um fogdo, um lava loica, uma maquina de batidos e uma
frigideira com um ovo estrelado. A mini cozinha tinha varias cores, como laranja, azul,
amarelo. Podia-se fazer varios sons nomeadamente, no fogdo e na torneira. As duas

embalagens de cremes eram pretas e outra cor-de-rosa
Brincadeira 10

Foram introduzidos um computador e um telemével (Fotografia 9). O computador era em
forma de um animal (vaca), de cor preto, branco e amarelo. Por dentro o computador tinha
no ecrd uma quinta com varios animais (vaca, patos, coelhos, galinhas etc...) Tinha
botdes com varias formas (circulos, quadrados e triangulos), cores (azul, amarelo, verde,
azul e branco) e nameros (um, dois, trés e quatro). O telemdvel era de cor preta e cor-de-

rosa.
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Brincadeira 11

Foram introduzidos uma banheira e uma barbie (Fotografia 10). A banheira era
maioritariamente azul. A barbie tinha os cabelos loiros estava vestida com um biquini

cor-de-rosa com desenhos.
Brincadeira 12

Foram introduzidos um auscultador e uma escova de dentes (Fotografia 11). O

auscultador era de cor verde, branco e azul e a escova de dentes era cor-de-rosa e branca.

Fotografia 8-Mini Fotografia 9 — Um Fotografia 10 — Fotografia 11-

cozinha e duas computador e um Banheira e Barbie Auscultador e escova de
embalagens de creme telemével dentes

Brincadeira 13

Foram introduzidos um termémetro e uma seringa. O termdmetro era azul e tinha os

valores da febre a cor-de-rosa. A seringa era cor-de-rosa e azul (Fotografia 12).
Brincadeira 14

Foram introduzidos uma cadeira de bonecas e um bebedor de agua. A cadeira de bonecos

era, rosa e lil&s. O bebedor de dgua era de cor vermelha (Fotografia 13).
Brincadeira 15

Foram introduzidos uma mala e uma bisnaga de pomada. Ambos 0s materiais sdo de cor
azul e cor-de-rosa. A mala por dentro tinha uma bolsa para se abrir, e dentro desta néo

existia qualquer objeto (Fotografia 14).
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Fotografia 12- Fotografia 13- Cadeira

Fotografia 14- Mala e

Termémetro e Seringa e bebedor de agua bisnaga de pomada

1.2.3.2 PARTICIPANTES NO ESTUDO

O grupo de criangas onde foi realizada a Pratica de Ensino Supervisionada em contexto
de creche era constituido por dezoito criangas, oito do sexo masculino e dez do sexo

feminino.

Procurou-se constituir um grupo que tivesse vivéncias diferenciadas em contexto de
creche. Assim foram selecionadas por conveniéncia, a crian¢a mais velha, a crianga mais
nova e a crianga que se encontrava na fase de adaptacdo a creche. Assim as criangas
escolhidas para este estudo foram trés criancgas, duas do sexo feminino e uma do sexo

masculino.

A cada uma das criangas selecionadas foi atribuida uma letra para salvaguardar a sua
identidade. Assim foram atribuidas as letras A,B e C, respetivamente as trés criancas

selecionadas.

A criancga A tinha trinta e cinco meses, era uma das criancas mais velhas da sala. A nivel
da motricidade, corria, andava, saltava com grande firmeza. A nivel do desenvolvimento
cognitivo conseguia perceber rapidamente aquilo que lhe era perguntado. Relembrava
com facilidade a informacdo relativamente a uma historia contada. A nivel do
desenvolvimento socio afetivo era uma crianca sociavel que interagia com facilidade com

outras criangas e com os adultos e era muito afetiva.

A crianga B tinha vinte e sete meses. Era das criangas mais novas da sala, mas muito
desenvolvida para a sua idade, pois mostrava possuir uma motricidade grossa bem
desenvolvida para a sua idade. A nivel cognitivo respondia facilmente aquilo que lhe era
perguntado. Ja pronunciava palavras e frases e interagia com outras criangas muito

facilmente.
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A crianca C tinha trinta e quatro meses. Estava a frequentar pela primeira vez a creche.
Era uma crianga muito reservada, ndo interagia muito com as outras criangas. Esta crianga
estava na fase de adaptacdo a creche, ndo aceitando facilmente o contato com outras

criangas, porém sentia-se muito confortada com o contato com o adulto.

Antes de se fazer a selecdo das criancas participantes do estudo, foi solicitado aos pais
das criangas do grupo autorizacdo para a participagdo dos seus filhos no ensaio
investigativo. Depois de obtida a autorizagdo ao solicitado iniciou-se a selecdo dos

participantes em estudo.

1.2.3.3. INSTRUMENTOS E TECNICAS DE RECOLHA DE DADOS

Na recolha de dados para este estudo foram utilizados como instrumentos a: observacao

naturalista, observagédo ndo participante, a observacdo indireta e as filmagens.

Utilizou-se a observacdo naturalista porque se pretendeu observar 0 que as criangas
faziam e recolher a informagdo sobre aquilo que se visualizava de uma forma mais
pormenorizada possivel, pois a observagdo naturalista “ é feita de modo flexivel de forma
a tirar partido, ndo sé de todos os comportamentos sob observacdo, mas também de

acontecimentos inesperados que eventualmente possam ocorrer” (Freixo, 2010, p.108).

Também foi utilizada a observacédo ndo participante dado que a investigadora era apenas
um espetador, ndo intervindo no contexto que observava pois “o investigador permanece
fora da realidade a estudar. A observacdo € feita sem que haja interferéncias ou o

envolvimento do observador na situagao (...)” ( Freixo, 2010, p.196).

Ainda se fez a observacdo indireta quando se filmou as diferentes interagdes dos
participantes em estudo quando estavam na area da casinha. Os dados foram recolhidos
pelo investigador, o “investigador dirige-se ao sujeito para obter a informagao procurada”

(Quivy & Campenhoudt, 1992, p.267).

Por fim, as filmagens realizadas foram feitas pelo investigador de forma a obter os dados
que permitiram a realizagdo deste estudo e dai tirar fotografias pertinentes para a
investigagdo, pois “se eu pudesse contar a historia por palavras néo teria tido necessidade
de estar com uma maquina fotografica”( Shou,1973, citado por Bogdan & Biklen, 1994,
p.183)
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1.2.3.4 RECOLHA DE DADOS

Inicialmente tinha-se pensado recolher dados em duas areas da sala. Contudo, dado a
pouca experiéncia da investigadora e o curto espago de tempo para realizagdo do estudo,

optou-se por recolher dados somente na area da casinha.

Foi decidido observar as interacdes que trés criancas participantes no estudo faziam nos
trés dia da semana (segunda a quarta feira), ao longo de seis semanas, entre 24 de
novembro de 2014 e 14 de janeiro de 2015, na area da casinha.

Foram previstas inicialmente dezassete momentos de recolha de dados, das quais so se
realizaram 15 dado que na semana de oito a catorze de dezembro foi feriado nacional e
ndo houve criangas na instituicdo. No dia vinte e cinco de novembro e um de dezembro
foram recolhidos dados na segunda area que inicialmente fazia parte da investigacdo. No
dia dez de dezembro ndo foram recolhidos dados relativamente a crianca B dado que esta
faltou por motivos de saude. O mesmo aconteceu com a crianca C nos dias dezassete de
dezembro e doze, treze e catorze de janeiro também ndo foi a creche por motivo de

doenca.

O Quadro 1.2.2 mostram 0s objetos introduzidos e a data em que cada “brincadeira” foi

realizada com recolha de dados.

35



Quadro 1.2.2: “Brincadeiras” realizadas e materiais colocados na area da casinha:

Brincadeiras Material Data

Brincadeira 1 N4o houve introducdo de materiais novos 24-11-2014
Brincadeira 2 N&o houve introducéo de materiais novos 26-11-2014
Brincadeira 3 Botins e carro de bonecos 2-12-2014
Brincadeira 4 Regador e o avental 3-12-2014
Brincadeira 5 Méquina registadora e vassoura 9-12-2014
Brincadeira 6 Aspirador e balde 10-12-2014
Brincadeira 7 Rola da massa e toalha de banho 15-12-2014
Brincadeira 8 Ferro e tdbua de passar a ferro 16-12-2014
Brincadeira 9 Fogéo e embalagens de creme 17-12-2014
Brincadeira 10 Telemével e Computador 05-01.2015
Brincadeira 11 Banheira e Barbie 06-01-2015
Brincadeira 12 Escova de dentes e auscultador 07-01-2015
Brincadeira 13 Seringa e Termdmetro 12-01-2015
Brincadeira 14 Cadeira e bebedor de 4gua 13-01-2015
Brincadeira 15 Mala e bisnaga de pomada 14-01-2015

1.2.3.5 TRATAMENTO E ANALISE DE DADOS

Os filmes realizados em cada uma das “brincadeiras” foram transcritos (Anexo II).
Primeiramente foi realizada uma analise do contetido das filmagens concretizadas, pois,
“(...) a finalidade da analise de contetido sera pois efetuar inferéncias sobre a fonte, com
base I6gica explicitada, sobre as mensagens cujas caracteristicas foram inventariadas e

sistematizadas” (Silva e Pinto, 1986, p.104).

Posteriormente a esta analise de conteudo foi realizada a interpretagdao de dados, pois “¢
preciso voltar atentamente aos marcos tedricos, pertinentes a investigacdo, pois eles dao
0 suporte e as perspetivas significativas para o estudo. A relacdo entre dados obtidos e a

fundamentagdo tedrica € que dara sentido a interpretacdo” (Coutinho, 2013, p.222).

Para melhor facilitar o processo da anlise de contetidos foi usada a categorizagdo que
“permite reunir maior nimero de informagdes a custa de uma esquematizagdo e assim
correlacionar classes de acontecimentos para ordena-los” (Bardin, 2011; Esteves, 2006
citados por Coutinho, 2013, p. 221).

Assim, através dos dados observados e da fundamentacéo pesquisada foram definidas as

seguintes categorias i) interacdo entre pares, ii) interagdo com objetos, iii) Jogo
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Simbolico, iv) Comunicacdo - Verbal. Porém cada categoria foi dividida em

subcategorias.

i)

Interacéo entre Pares — Com base nos autores Bee (1986), Mildren Parten
citado por Smith, Cowie e Blades (2001) foram definidas as seguintes
subcategorias:
Atividade Paralela - onde se incorporam dados quando duas criangas estdo lado a
lado mas n&o interagem entre si, por exemplo, quando estdo na &rea da casinha e
néo interagem.
Atividade Associativa - onde se incorporam os dados quando as criangas
estabelecem interagdes fazendo o mesmo tipo de atividade, por exemplo, quando
duas criangas encaixam copos uns em cima dos outros;
Atividade Cooperativa - onde se incorporam os dados quando as criancas
interagem entre si de forma complementar, podendo assim ser um facilitador de
conflitos entre as criancas, por exemplo, a crianca retira facas e garfos e da a outra

para colocar dentro de uma bacia.

Interacdo com os objetos — Com base em Matta (2001) foram definidas as
seguintes subcategorias:
Exploracéo utilizando os sentidos - onde se incorpora os dados quando a crianca
explora o objeto utilizando apenas o olhar ou explora e manipula o objeto
utilizando as méos.
Associa cada objeto as relacdes funcionais - onde se incorpora os dados quando
a criancga associa o objeto real a verdadeira funcdo, por exemplo, a seringa para
dar injecdes.
Modifica os objetos para utilizar a sua acéo - onde incorpora o0s dados quando a
crianca associa um determinado objeto a outro para realizar a sua acdo, por
exemplo, a banana servia para dar banho.
Sequéncia de acdes coerentes do contexto real - onde incorpora os dados quando
a crianca realiza agGes do contexto real, por exemplo dar de comer a boneca.
Inventa objetos que ndo estdo presentes proporcionando o desenvolvimento da
acao - onde incorpora os dados quando a crianca realiza determinada a¢cdo mas o

objeto ndo esta presente, por exemplo, fazer uma salsicha imaginada.
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iii) Jogo Simbolico — Com base em Piaget (1964), citado por Sousa (2003a) e
Piaget (1975), citado por Freitas (2010) foram definidas a seguintes
subcategorias:

e Projecao dos esquemas simbdlicos em objetos novos — onde incorpora os dados
quando a crianca realiza determinada acdo que provém de si mesma, atribuida a
outem a acao que lhe é familiar, por exemplo quando a crianca diz que a boneca
chora e imita o som da boneca a chorar;

e Projecdo de esquemas de imitacdo em objetos novos-onde incorpora 0s dados
quando a crianga imita determinado modelo de agéo, por exemplo, |é o jornal
como o pai;

e Assimilagéo simples de um objeto a outro- onde incorpora os dados quando a
crianca realiza determinada agcdo com determinado objeto, tornando-o noutro, por
exemplo, uma banana é um pente;

e Assimilacdo do corpo do sujeito ao de outrem ou a quaisquer objetos- onde
incorpora os dados quando a crianca realiza um determinado jogo com alguém
gue ndo esta presente, imitando essa mesma pessoa, por exemplo a crianga joga o
jogo esconde-esconde com um primo que ndo esta presente e depois é ele mesmo
0 primo.

iv) Comunicacao Verbal — Com base em Piaget (s.d) citado por Vygotsky (1991)

definiram-se as seguintes subcategorias:

e Fala Egocéntrica - Onde incorpora os dados quando a crianca realiza monélogos,
sem esperar uma resposta dos interlocutores, fala em voz alta sem esperar obter
nenhuma resposta, por exemplo quando a crianga diz “Vou fazer salsichas”.

e Fala Socializada - Onde incorpora os dados quando a crianca tenta comunicar
com as pessoas a sua volta, por exemplo, quando a crianga pergunta para outra “o

que estas a fazer?”

Os dados das subcategorias de uma dada categoria foram organizadas em tabelas.

1.2.4 RESULTADOS E A SUA ANALISE

Neste ponto sdo apresentados os dados obtidos e a sua respetiva interpretacdo dos
mesmos. Os dados sdo apresentados para todas as “brincadeiras” propostas. Para cada

categoria considerada, primeiramente apresenta-se 0s dados e a sua interpretacgdo, seguida
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de um sumario onde se confronta os resultados com as ideias contidas na fundamentacéo
tedrica. Assim, comecga-se por apresentar os dados referentes a interacdes entre pares,
seguida de interacdo com os objetos, da comunicacgdo verbal e do jogo simbdlico.

Interacdo entre pares

Os dados recolhidos envolvendo a categoria “interagdo entre pares” foram organizados
na tabela 1.2.1.

Tabela 1.2.1 Tipos de interacdo entre pares por “brincadeira”

Brincadeiras

Subcategorias

Os dados na tabela 1.2.1 mostram que a subcategoria mais vezes assinalada ao longo das
quinze “Brincadeiras” foi “atividade paralela”. Apresenta-se um exemplo ocorrido na
“Brincadeira 1 onde se evidencia este facto “A crianga B tira o frango do micro-ondas e

a crianca C coloca a ameixa na boca” (Fotografia 15).

As acdes das criangas ocorreram na subcategoria “atividade associativa” em sete das
quinze “Brincadeiras” propostas. Uma ilustra¢do deste tipo de atividade com um exemplo
na “Brincadeira 10” “As trés criangas estdo reunidas a volta do computador; a criangca A

diz os numeros dois, trés que estdo desenhados no computador” (Fotografia 16).

As acdes das criancas envolvendo a subcategoria “atividade cooperativa” ocorreram em
seis das 15, “Brincadeiras” propostas, uma ilustracao deste tipo de atividade ocorreu na
“brincadeira” 9 na qual ““ A crianca B ndo deixa a crianga A mexer nos botdes do fogao.

A crianca A ndo deixa a crianga C mexer nos botdes do fogao”.

Os dados também mostram que os trés tipos de atividades consideradas nunca ocorreram
simultaneamente em nenhuma das 15 “Brincadeiras” propostas. Os dados ainda mostram

que na “Brincadeira” 5 ndo ocorreu nenhum tipo das atividade consideradas nas
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categorias, 0 que se deve ao facto de no dia dessa atividade apenas estar presente uma das

criangas, sendo que as outras duas se encontravam ausentes por motivo de doenca.

Fotografia 15- A crianga B tira o
frango do micro-ondas e a crianga C
coloca a ameixa na boca.

Fotografia 16- As trés criancas estéo
reunidas a volta do computador.

Sumario: interagdes entre pares nas “Brincadeiras”

No geral o tipo de atividade mais observado caiu na subcategoria “atividade paralela”,
seguida da subcategoria “atividade associativa” e depois da subcategoria “atividade
cooperativa”. De acordo com Matta (2001) o bebé desde o seu primeiro ano de vida
comeca a interessar-se pelas relacdes com outras criangas, estas relacdes vao-se
complexificando a medida que a crianca vai crescendo. Nesta linha de pensamento, Bee
(1986) refere que por volta dos trés anos é que comega a verificar-se as atividades
cooperativas. Das criancas envolvidas neste estudo, apenas uma delas ja tinha atingido os
trés anos de idade, facto que talvez possa explicar os resultados obtidos No tabela 1.2.2
onde se pode verificar que a atividade cooperativa foi a menos observada ao longo das

brincadeiras analisadas

Interacdo com os objetos

Os dados recolhidos envolvendo a categoria “interacd0 com 0s objetos” foram

organizados na tabela 1.2.2.
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Tabela 1.2.2 Tipos de interacdo crianga-objeto

Exploracdo
utilizando os X X X X
sentidos

\

Associa cada
objeto as relagdes | X X X X X X X X X X X X X X X
funcionais
Modifica os
objetos para X X X X X
utilizar a sua agdo
Sequéncias de

acoes coerentesno | X X X X X X X X
contexto real
Inventa objetos
que néo estéo X X X
presentes

proporcionando o
desenvolvimento
da acéo

Os dados do Tabela 1.2.2 mostram que nas quinze “Brincadeiras” as criangas associaram
0 objeto as relagBes funcionais. llustra-se este fato com a “Brincadeira” 3 em que “ A
crianga A calga os botins” (Fotografia 17). Os dados também mostram que as interacoes
mais frequentes ocorrem na sequéncia de a¢Ges coerentes no contexto real, pois em dez
das quinze “Brincadeiras” propostas surgiu este tipo de interagdo. Ilustra-se este fato com
uma evidéncia na “Brincadeira”13: “A crianca A da uma inje¢ao a crianca B” (Fotografia

18).

Os dados mostram que das quinze “Brincadeiras”, s6 em trés ¢ que as criangas inventaram
objetos que nédo estavam presentes. Mostra-se uma evidéncia deste facto na “Brincadeira”
2:% A crianga A diz que vai fazer salsichas”. Relativamente a exploragdo dos objetos
através dos sentidos, nas quinze “Brincadeiras” foi observado em quatro das delas.O
sentido maioritariamente utilizado foi a visdo, como se evidencia no exemplo

“Brincadeira” 9: ““ A crianga B olha para uma das embalagens”.

Os dados também mostram que na “Brincadeira” 6 as criangas apenas associaram o objeto

as suas funcdes, ndo o explorando de outras formas, como é visivel na evidéncia, como
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Fotografia 17- A crianca

se mostra a evidéncia ocorrida na “Brincadeira” 6 “ A crianga A aspira o chao”

(Fotografia 19).

A calea s boi Fotografia 18- A crianga Fotografia 19- A crianca
calca 0s botins. A dauma inje¢do a A aspira o chao.
crianca B.

\

Sumario: Interacfes objeto-crian¢a nas “brincadeiras”

Os dados da Tabela 1.2.2 mostram que em todas “Brincadeiras” propostas que as criangas
ofereciam respostas que cairam na subcategoria “associam cada objeto as relacdes
funcionais”. Ao analisar os dados também se destaca que as criangas inventam pouco
objetos que se enquadram na subcategoria “inventam Objetos para proporcionar a sua
acao”. Estes dados parecem estar de acordo com Matta (2001) quando afirma que a
exploracdo dos objetos é feita tendo em conta uma sequéncia ldgica, isto &, primeiro os
bebés exploram através dos sentidos, de seguida as criangas evoluem na forma de
representacdo de acOes e da relagdo com os objetos. Posteriormente inventam objetos que
néo estdo presentes ou funcBes novas para 0s mesmos, por fim evoluem para os jogos do

faz de conta.

Comunicacdo Verbal

Os dados recolhidos envolvendo a categoria “comunicacao verbal” foram organizados
na tabela 1.2.3.

Tabela 1.2.3 Tipos de comunicagéo verbal

Fala Egocéntrica

Fala Socializada
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Os dados da tabela 1.2.3 mostram que as criangas em onze das quinze “Brincadeiras”
propostas realizam a fala egocéntrica. llustra-se com um exemplo ocorrido na

“Brincadeira” 1: ““ A crianga B diz: O copo tem um ovo”.

Os dados da Tabela 1.2.4.3 também mostram que as criangas realizam a fala socializada
em sete das quinze “Brincadeiras” propostas. Apresenta-se uma evidéncia ocorrida na
“Brincadeira” 14: A crianca B pergunta a crianca A “que estds a fazer?”. Os dados
também mostram que em sete das “Brincadeiras” acontece a fala socializada e fala

egocéntrica, na “Brincadeira” 1, 6 ,9,10, 11 e 15.

Na “Brincadeira” 5, 12 e 14 as criangas nao realizam nenhum tipo de comunicagao verbal,
havendo apenas comunicacdo ndo-verbal entre elas, como se ilustra com uma evidéncia

ocorrida na “Brincadeira” 12: “ A crianca B olha para a crianca A” (Fotografia 20).

Fotografia 20 - A crianca B olha para a crianga A

Sumario: comunica¢io verbal realizada nas “brincadeiras”

Os dados mostram que a comunicagédo verbal mais utilizada caiu na subcategoria “fala
egocéntrica”. Piaget citado por Vygotsky (1991) refere que as criangcas em idade pré-
escolar tém conversas egocéntricas, isto porgue as crian¢as com menos de sete anos ndo
mantem uma vida social e a verdadeira linguagem que utiliza é uma linguagem de gestos,
movimentos, mimicas e algumas palavras. A fala egocéntrica é importante para a crianca
pois é um meio de libertacdo de tensdo, sendo também um instrumento do pensamento.

Estas ideias parece explicar os dados do Quadro.

Jogo Simbolico

Os dados recolhidos envolvendo a categoria “jogo simbolico” foram organizados na
tabela 1.2.4.
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Tabela 1.2.4 Fases do jogo simbdlico

\

Os dados da Tabela 1.2.4 mostram que o tipo de jogo mais usado caiu na categoria
“projecdo dos esquemas simbdlicos em objetos novos” nas “Brincadeiras” propostas.
llustra-se este fato com um exemplo ocorrido na “Brincadeira” 6: “ A crianga faz com a

boca o som do aspirador”.

Ao observar os dados da Tabela 1.2.4 evidencia-se que nas “Brincadeiras” propostas ndo
se observou ac¢des que coubessem na subcategoria “assimilagéo do corpo do sujeito ao de
outrem ou a quaisquer objetos”. Os dados também mostram que na Subcategoria
“projecao de esquemas de imitagdo em objetos novos” foram observadas na
“Brincadeira” 3 e na “Brincadeira” 11. Mostra-se uma evidéncia ocorrida na
“Brincadeira” 3:“A crianga A agarra numa mala e coloca-a a0 ombro e continua a passear
com o carrinho de um lado para o outro” (Fotografia 21). A assimilagdo simples de um
objeto a outro também foi observada duas vezes das quinze “brincadeiras”, como se
evidéncia na “Brincadeira” 11 “ A crianga C tira uma banana do cesto e comega a lavar a

cabega da boneca” (Fotografia 22)

Os dados também mostram que apenas na “Brincadeira” 11 foram observadas trés das
categorias do jogo simbdlico. Com a observacdo dos dados também verifica-se que nas
“Brincadeiras”1,9, 12 e 14 ndo foi verificada qualquer fase do jogo simbdlico.
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Fotografia 21- A crianca A coloca Fotografia 22- A crianga C lava a
a mala no ombro e passeia o carro cabeca da boneca com uma
das bonecas banana.

Sumario: Jogo simbdlico realizado nas “brincadeiras”

Nos dados observados é de salientar que as criancas realizam muitas vezes 0 jogo
simbdlico nas brincadeiras livres, pois segundo Piaget (1962), citado por Sousa (2003a),
as criancas com idade compreendidas entre os dois e 0s trés anos de idade comegam por

realizar o jogo faz-de-conta ou jogo simbdlico que é algo natural para ela.

E também importante referir que nas idades compreendidas entre os dois e 0s quatro anos
Piaget (1964), citado por Sousa (2003a), e Piaget (1975), citado por Freitas (2010)
considera varias fases do jogo simbolico. Os dados da investigacdo mostram que a
primeira fase “projecdo dos esquemas simboélicos” que acontece segundo Piaget (1964),

citado por Sousa (2003b), quando a crianca atribui a outrem algo que lhe é familiar.

1.2.5 CONCLUSOES DO ENSAIO INVESTIGATIVO

Este ensaio investigativo permitiu perceber os varios tipos de interacBes que as criangas
A, B e C participantes no estudo estabeleceram na area da casinha no momento de
brincadeira livre. Assim, foi possivel observar as varias interagdes que as criangas
realizaram, desde as interacdo entre pares as interacGes com 0s objetos. Segundo Ribeiro
(2011) a construcdo do conhecimento é realizada pelo contato com o meio envolvente
onde a criancga esta inserida, isto é a interacdo que proporciona experiéncias educativas
que implica a interagdo com objetos e pessoas que promovem a construc¢do auto-regulada

do conhecimento.
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Observou-se que as criangas em interacdo com 0s seus pares estabeleciam atividades
paralelas, associativas e cooperativas. A analise dos dados mostrou que as criangas
realizaram maioritariamente a atividade paralela. A atividade paralela (Partens, 1932,
referido por Smith, Cowie & Blades, 2001) acontece quando as criancas estédo lado a lado
mas ndo interagem, este facto parece sugerir que as criangas se encontram no estadio pré
operatério caraterizado pelo egocentrismo, pois para Monteiro & Santos (1996), citado
por Tavares et al. (2011), o pensamento pré-operatorio reflete vérias caracteristicas
nomeadamente o egocentrismo intelectual, ou seja, as crian¢as entendem que o mundo
foi criado para si, acompanhado pela incapacidade de compreender as relacGes entre as

coisas.

Foi possivel também perceber as interacBes que as criangas estabeleceram com os objetos,
uns que estavam presentes permanentemente na area da casinha e outros que a
investigadora levou para ver a interacdo das criancas com objetos do seu quotidiano, mas
ndo permanentes na area da casinha. Assim, a analise dos dados, mostra que em todas as
“Brincadeiras” as criangas associaram o objeto as relagdes funcionais. Para Hohmann e
Weikart (2011) os objetos sdo uma forma de as criangas conhecerem o mundo, sendo
importante o papel do adulto como proporcionador de varios materiais para as criancas
explorarem, pois estes objetos fazem parte do quotidiano da crianca. Além das interacfes
entre pares e entre objetos observou-se que as criangas nas “Brincadeiras” proposta
utilizavam muito a comunicacdo-verbal e o jogo simbdlico que € caracteristico da faixa

etaria das criancas participantes no estudo.

Relativamente a comunicacdo verbal, os dados mostram que as criancas estabelecem
maioritariamente uma fala egocéntrica. Estes dados parecem estar de acordo com Piaget
(1929 citado por Vygtosky, 1991) quando afirma que a crianga com menos de sete ou oito
anos ndo tem uma vida social instavel por isso a linguagem utilizada pela crianga tem a
ver com o brinquedo, sendo principalmente a utilizacdo de gestos, movimentos e algumas

palavras.

No que concerne ao jogo simbolico, que segundo Piaget (1962, citado por Sousa, 2003a),
é caracteristico dos dois aos trés anos, e que se encontra organizado por fases. A analise
dos dados mostrou que a fase mais observada foi a projecao dos esquemas simbdlicos em
objetos novos, que acontece segundo Piaget (1964, citado por Sousa, 2003a) quando a

crianca atribui a outrem objeto as coisas que lhe sdo familiar.
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No que respeita as dificuldades sentidas, considero que o facto de filmar nos momentos
de brincadeira livre dificultou as filmagens pois as outras criangas do grupo, mas ndo
participantes no estudo, iam muitas vezes para a area da casinha, sendo dificil manté-las
afastadas para poder filmar as criangas participantes. Além disto os ruidos também néo
ajudaram a realizar a transcricdo das filmagens, pois, por vezes, ndo se percebia muito
bem o que as criangas comunicavam entre si. Mudaria também o tempo de filmagem, isto
porque, alguns videos tem muito pouco tempo de filmagem, dado a interferéncia de outras

criancas do grupo.

Em jeito de sintese, foi muito importante perceber as potencialidades educativas que a
area da casinha tem para o desenvolvimento das criangas. Compreendi que as criangas na
area da casinha estabelecem varias interacdes em simultaneo, nomeadamente, interacdes
com o0s pares, com 0s objetos e realizam ao mesmo tempo comunicacdo verbal e jogo

simbdlico, permitindo assim o desenvolvimento integral da crianca.

Neste contexto é importante que um educador promova pedagogias que permitam
experiéncias educativas de interacao entre objetos e pessoas para que a crianga auto regule
conhecimento com o meio envolvente (Ribeiro, 2011).
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Il - CONTEXTO DE JARDIM DE INFANCIA

Este contexto encontra-se dividido em duas partes. Na primeira parte € apresentada a
dimensao reflexiva onde reflito sobre 0 meu percurso feito em contexto de Jardim de
Infancia. A segunda parte deste inicia-se com uma fundamentagéo sobre a metodologia
de projeto seguida de algumas consideragOes sobre as tartarugas. Seguidamente
apresenta-se o projeto intitulado “As tartarugas” com criangas entre os quatro ¢ seis anos

de idade, tendo por base a metodologia de trabalho de projeto.

2.1 DIMENSAO REFLEXIVA

A reflexdo que se segue diz respeito a Pratica Pedagdgica realizada no contexto de Jardim

de Infancia, do Mestrado de Educacao Pré-Escolar durante o ano letivo 2014 e 2015.

Esta Prética Pedagdgica decorreu no Jardim de Infancia da Guimarota, localizado nos
arredores da cidade de Leiria, onde tive oportunidade de trabalhar com um grupo de
criancas com idades muito diferentes, tendo criangas dos quatro aos seis anos de idade.
Apesar de ndo parecer uma grande discrepancia etaria, nestas idades ha mudancas quase
diérias o0 que acentua mais a heterogeneidade do grupo. Por estas razfes, confesso que
inicialmente vivi esta fase com muita ansiedade e nervosismo pois tinha consciéncia de
que as criangas nestas idades sdo verdadeiras “esponjas” que absorvem tudo, pelo que o
meu principal receio era proporcionar-lhes o maximo de aprendizagens possiveis, a todos

0s niveis.

Nesta dimensdo irei refletir sobre aspetos relevantes enquanto futura educadora de
infancia, destacando alguns tdpicos significativos da minha Pratica Pedagdgica.
Comecarei por mencionar aspetos que fui observando ao longo deste tempo, em seguida
fago algumas consideragdes relativos a autonomia das criancas. Abordo, ainda, o ato de
planificar e a atuar em Jardim de Infancia, seguidamente destaco as principais
dificuldades e obstaculos gque senti. Finalizo com uma sintese onde abordo aprendizagens

para o meu futuro como Educadora.

2.1.1 Aspetos observados em Jardim de Inféncia

Com a observagdo realizada nesta Pratica PedagOgica permitiu-me conhecer varios

aspetos que séo relevantes para 0s momentos de atuagéo, tais como conhecer o grupo o
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trabalho realizado pelas criancas, 0 ambiente da sala de atividades e 0s recursos

pedagogicos existentes na sala.

Como ja mencionei anteriormente, para mim, o primeiro desafio foi a heterogeneidade
do grupo relativamente a faixa etaria, pois as criancas de idades diferentes tentam explicar

0 que as rodeia de maneira diferente e:

“(...) numa espiral de explica¢des cientificas cada vez mais complexas, e sabendo de antemé&o que
a crianga saltara de assunto para assunto. Nesta idade a crianga ja sabe que esta a “fazer teatro” ou
a “brincar a ...”, distinguindo estes jogos da realidade. Quando brinca com carrinhos percebe que
estes carrinhos ndo sdo o carro em que viaja todos os dias. Ja percebe a nogédo de conjunto — é capaz
de dividir objectos segundo as formas, cores, relagdes funcionais, etc. A capacidade de conversar

através da fala aumenta, em tempo e em complexidade” (Cordeiro, 2014 p.34).

Quando comparo o vivenciado no contexto de creche com o vivenciado Jardim de
Infancia destaco a quantidade de recursos pedagdgicos que a sala possuia. Esta era
dividida por areas, tal como na vertente creche, mas apresentava mais recursos e ndo era
necessario organizar as criancas. Percebi desde logo a importancia desta organizacdo da
sala, sugerida pelas criancas e a existéncia dos recursos materiais pois é necessario “ (...)
permitir que as criangas escolham seus materiais, desenvolvam competéncias ao

realizarem atividades por sua iniciativa (...)” (Horn, 2004, p.25).

Nesta linha de pensamento e tendo em conta as carateristicas das criancas nesta idade, o
grupo de criancas onde estive inserida era bastante curioso relativamente ao meio
envolvente, o que foi observado logo nas suas brincadeiras livres, principalmente no
espaco exterior, pois sempre que encontravam algo que lhes era desconhecido,

questionavam o que poderia ser aquilo.

Relativamente as propostas educativas, pude logo constatar que estas eram feitas
juntamente com o grupo de criancas, ou seja a educadora incluia os gostos e interesses
destes nas suas planificagdes, aspeto que considero muitissimo importante, que mencionei

na minha reflex&o de observacao

Ao entrar na sala pela primeira vez, notei logo grandes diferencas relativamente a vertente da
creche, ndo sé pela existéncia de recursos materiais muito mais diversificados, mas também a
interacdo que as criancas geravam com a sala de atividades, pois o grupo de criancas planeava
juntamente com a educadora as atividades que queriam realizar (Anexo 111 - Reflexdo da 1° semana

em contexto de Jardim de Infancia)
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Este periodo de observacdo foi fundamental para mim pois permitiu-me perceber as
dindmicas existentes e ir tomando nota de algumas dificuldades das criangas enquanto
seres individuais, 0 que me possibilitou preparar as atuagdes de forma mais consciente e
consequentemente mais adequadas as crian¢as enquanto grupo, mas tendo sempre como
referéncia as particularidades de cada uma. Desde logo observei que eram criancas
bastante autbnomas tanto na marcagdo das presencas, como na entrega do leite de manha.
No entanto, as criangas mais novas necessitavam de algum apoio nestas rotinas. Também
reparei que relativamente a linguagem oral, algumas das criangas mais novas quando
questionadas apresentavam bastante dificuldade em realizar uma frase complexa e em
transmitir as suas ideias, sendo este um aspeto que tive em atencdo nos primeiros

momentos de atuagao.

O contato e a observacao com estes procedimentos permitiu que a entrada neste contexto
de Jardim de Inféncia fosse facil pois permitiu a observacdo do ambiente educativo,
conhecer um pouco cada crianga facilitando, assim, contato com ela. Posteriormente,
como é referido em Ministério da Educacao (1997) é importante criar uma relacdo afetiva
com cada crianga, pois ““ a relagdo que o educador estabelece com cada crianga, a forma
como a valoriza e respeita, estimula e encoraja 0s seus progressos, contribuem para a

auto-estima das criangas” (Ministério da Educagao, 1997, p.52).

2.1.2 A autonomia das criancas do Jardim de Infancia

No Jardim de Infancia, senti uma grande diferenca a nivel da autonomia e
interdependéncia das criangas, quando comparado com o contexto de creche onde estive
a realizar a Préatica Pedagdgica anteriormente. No contexto da creche as criancas
necessitavam do apoio do adulto para todos os momentos, desempenhando este um papel
bastante ativo no sentido do “cuidar”. Nos primeiros dias desta nova Pratica Pedagogica
tinha sempre tendéncia para ajudar as criancas. Depois de refletir sobre este assunto
percebi que um dos objetivos da educacdo pré-escolar é desenvolver a autonomia e eu

ndo estava a proporcionar isso a crianca.

Ao observar que as criangas, quando chegavam ao Jardim de Inféancia, colocavam a mala
no cabide, iam brincar escolhendo a area que queriam, marcavam as presencas,
preenchiam o quadro das presengas e das tarefas, iam buscar as canetas, tesouras, tudo de
forma auténoma, fiquei espantada e foi dificil habituar-me pois tinha a ideia errénea de

que criangas desta faixa etaria ainda necessitavam muito da nossa ajuda nas atividades
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mais rotineiras. Ao longo do decorrer desta Pratica Pedagdgica percebi que a exigéncia
estava nos contetidos, processos e atitudes a desenvolver e que deveria, sobretudo,

auxilid-los a desenvolverem a sua autonomia que Ihes seré tdo importante de futuro.

A educadora cooperante chamou a atencdo, muitas vezes, para o facto das criangas desta
faixa etéria ja ndo serem bebés. Neste sentido, nas atividades por mim propostas, tentei
sempre ter em consideracdo as diferentes idades, havendo por isso uma clara
diferenciacéo, pois uma crianca de quatro anos necessita de mais orientacdo do que as

mais velhas, tal como salientei numa reflexao:

Ao observar os varios desenhos, verifiquei que uma das criangas desenhava varios riscos, nao
conseguindo interpretar o desenho. Assim questionei-me sobre o que ele estava a desenhar, ao qual
a crianga ndo me soube responder, percebi que a crianga estava a realizar o desenho rapidamente
para depois ir brincar. E preciso ter em atengdo que ndo se deve considerar “(...) cada rabisco,
recorte ou modelagem duma crianca como expressdo dum pensamento ou dum sentimento”
(Ministério da Educacdo e das Universidades, 1981,p.43) (Anexo I11- Reflexdo da 14° semana em

contexto de Jardim de Infancia).

Perante esta evidéncia, comecei a adotar outras estratégias para proporcionar a autonomia
das criancas, ndo apoiando tanto nos momentos da rotina e envolvendo-me mais naquilo
que as criangas necessitavam de ser autonomas, pois “ a constru¢ao de autonomia supde
a capacidade individual e colectiva de ir, progressivamente, assumindo

responsabilidades” (Ministério da Educagdo, 1997, p.53).

2.1.3 Planificar e atuar no Jardim de Infancia

Ser educadora envolve muito mais do que apenas o “tomar conta”. E preciso haver um
trabalho que tenha em conta os interesses e curiosidades das criancas mas a0 mesmo
tempo que proporcione aprendizagens significativas. Foi com base neste pressuposto que
percebi a importancia da planificacédo para a atuacao, pois se partirmos dos interesses das
criancas, elas mostram-se muito mais envolvidas na atividade, pois o que se pretende “
(...) ¢ admitir que a crianca desempenha um papel activo na construgdo do seu

desenvolvimento e aprendizagem” (Ministério da Educacdo,1997, p.19).

Ao planificar inicialmente surgiram algumasdificuldades sobretudo ao nivel da coeréncia
entre as intencionalidades educativas e as competéncias. Estas dificuldades foram
desfeitas com o trabalho conseguido ao longo do tempo. Quando planificava juntamente

com a minha colega tinhamos sempre em conta envolver as varias areas de conteudo. Foi
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notdria a evolucgdo ao nivel das atividades planificadas, comecgando progressivamente a
haver uma exploragédo maior de outras &reas para além da Expresséo Plastica, onde nos
sentiamos mais & vontade. Também passou a existir uma maior interdisciplinaridade o
que possibilitou as criancas conhecerem a realidade como um todo. Além disso, considero
gue com o passar do tempo, comegamos a arriscar em atividades mais desafiantes para

nos e que nos expunham muito mais.

No meu caso, a expressao dramatica era uma area que me interessava bastante mas nao
sabia a melhor forma de a desenvolver. Assim, tentei fundamentar-me sobre a melhor
forma de o fazer e planear tendo em conta todos os pormenores. Para isso utilizei 0s
conhecimentos que tinha adquirido nas aulas de expressdo dramética e usei-0s no
momento de atuacdo. Contudo, existem sempre reacdes que sdo impossiveis de planificar,
devido a imprevisibilidade deste tipo de atividades, dado que nunca sabemos como as
criangas irdo reagir. Seguidamente, passo a citar um aspeto ocorrido na minha Prética
Pedagdgica:
A crianga G, primeiramente referiu que queria representar o “led0 mau que raptava a tartaruga”.
Quando comecaram a representar observei que a crianca estava triste no seu olhar, baixei-me ao
nivel dela e questionei-a se ndo queria ser aquela personagem. A crianga acenou com a cabeca que
ndo e abragou-se a mim. Foi uma situacdo que me surpreendeu por ser uma crianga bastante
extrovertida. E eu como futura educadora perguntei a crianca se queria interpretar outro papel e ela

disse que sim, ficando no lugar dele uma crianca que se ofereceu (Anexo Il - Reflexdo da 102

semana em contexto de Jardim de Infancia).

Esta atividade causou um envolvimento positivo das criangas, pois foi uma atividade
diferente onde as criancas tiveram a possibilidade de entrar no mundo da fantasia. Na
base de uma boa atuacédo esté certamente uma boa planifica¢ao pois planear “ (...) é uma
ajuda para ordenar e organizar um ensino de qualidade” (Basseadas, Huguet & Solé¢,
1999, p.114). Assim, tenho consciéncia de que a planificacdo pormenorizada possibilitou
uma boa atuacdo. Esta atividade que destaco superou as minhas préprias expectativas
iniciais.

Apesar de considerar a planificagdo como a base das atuac@es, tenho consciéncia de que
nem sempre conseguimos cumprir a risca aquilo que planificamos. Contudo, ndo
considero isto um fator negativo, pois vejo a crianga como um ser ativo nas suas

aprendizagens, pelo que se for necessario explorar um aspeto especifico da planificagdo
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em detrimento de outro, irei faze-lo pois considero ser em prol das aprendizagens ativas

e significativas das criangas. Assim, o planeamento:

(...) ajuda no pensamento estratégico do professor, sendo um recurso inteligente por meio do qual
ele pode elaborar suas aulas, ndo fechando nenhum caminho de acesso; ao contrario, o
planejamento somente pode concretizar-se na aula, e 1a sera necessario tomar um conjunto de
decisbes que, as vezes, afetam pouco o que havia previsto e, em outras, exigem modificacdes
substanciais (Basseadas, Huguet & Solé, 1999, p.114).

Na mesma linha de pensamento, quero destacar alguns momentos que mais me
envolveram e fascinaram com as criancas. Um deles foi quando levamos para a sala uma
tartaruga. Foi algo que envolveu as criangas de uma forma que eu ndo estava a espera,
pois quiseram desde logo atribuir um nome, cuidar dela, protege-la e integra-la, na cancao
dos bons dias de manha. Apos este dia, as criancas ficaram responsaveis pela alimentacéo

da tartaruga e pela mudanca de agua, fazendo assim parte da rotina diéaria.

Com o desenvolvimento deste projeto, os pais tiverem um papel essencial. Estes foram
envolvidos, realizando pesquisas, em casa, com as suas criangas sobre as tartarugas. As

informac@es foram trazida para o Jardim de Infancia onde foram partilhadas.

(...) colaboragao dos pais, e também de outros membros da comunidade, o contributo dos seus
saberes e competéncias para o trabalho educativo a desenvolver com as criangas, € um meio de

alargar e enriquecer as situacGes de aprendizagem ( Ministério da Educacéao, 1997, p.45).

Com o projeto das tartarugas percebi que os pais se envolviam bastante, pois quando iam
levar os seus filhos ao Jardim de Infancia queriam sempre ver a tartaruga e perceber o seu

comportamento.

Quando falamos em planear e atuar, ndo é referido so as atividades orientadas, pois ser
educadora é muito mais que isso. Inicialmente, dada a nossa inexperiéncia, era planificado
todos os momentos da rotina diaria, para assim facilitar a nossa atuacdo. No entanto, no
inicio da préatica pedagogica surgiam os chamados tempos “mortos”. Por vezes ndo sabia
0 que fazer para os diminuir, mas ao longo do tempo percebi, observando a educadora,
que as criangas adoravam jogos de mimica, sendo essa uma das estratégias utilizada por
mim com o objetivo de promover “(...) uma sensagao de pertencer aquele grupo. Cancdes
favoritas e mimicas engajam as criangas em um reportério de rituais compartilhados e

contribuem para uma sensa¢ao de identidade do grupo” (Devries & Zan, 1998, p.114).
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Em suma, ao longo desta Pratica Pedagogica, o que foi planificado foi tentado ser
realizado na atuacdo. No entanto houve aspetos que ndo foram concretizados e outros
foram acrescentados sempre que o0 grupo de criangas assim o exigia. No entanto, para
mim uma boa planificacdo contribui para uma boa atuacao, porque a planificacao deixa-

me mais confiante naquilo que irei realizar.

2.1.4 Dificuldades sentidas no Jardim de Infancia

Neste percurso foram varias as dificuldades enfrentadas mas, logo que ultrapassados
transformaram-se em aprendizagens. Inicialmente, a gestdo do tempo foi uma das grandes
dificuldades sentidas relativamente aos momentos de atuacdo. As atividades orientadas
demoravam muito mais tempo do que aquilo que estava planificado, o que levou a
dificuldades no controlo do grupo. Passo, assim, a citar uma evidéncia deste facto

ocorrido durante a minha Préatica Pedagogica:

Nesse dia, refleti bastante sobre a minha prética e fiquei desiludida com a minha prestacdo, pois
era 0 meu momento de intervencéo e acho que ndo o aproveitei. Acho que ndo fui suficientemente
dindmica para poder ter o controlo do grupo, por exemplo nos momentos “mortos” reparava que a
educadora preenchia aquele espaco que deveria ser 0 meu, dado que eu ndo tomava a iniciativa e

por vezes sentia-me timida (Anexo I11 — Reflexdo da 4° semana em contexto de Jardim de Infancia).

Houve uma grande reflexdo sobre estas duas grandes dificuldades sentidas logo desde o
inicio, questionando muita vez qual a melhor estratégia para conseguir envolver e gerir
grupo da melhor forma. Sinto que a esséncia de bem gerir o grupo, tem a ver com a
importancia que damos a crianga, pois “ (...) se muitas criangas estdo inquietas, isto deve
ser tomado como um sinal de que perderam o interesse” (Devries & Zan, 1998, p.122). A
verdade é que eu inicialmente centrava-me muito mais nos objetivos que tinha
estabelecido para as criancas, do que naquilo que elas realmente queriam, surgindo assim
momentos onde apresentava atitudes controladoras perante as criangas dando origem a
um ambiente pouco saudavel para o seu crescimento e aprendizagem. Ao tomar
consciéncia do facto relatado anteriormente, e como ndo queria que este se mantivesse,
adotei novas estratégias que me permitiram lidar melhor com as minhas fragilidades,
comegando a propor atividades dindmicas e ltdicas onde as criangas as concretizava fora

do tapete.

Foi ao arranjar diferentes estratégias que consegui aprender a gerir o tempo da atuacao.

No entanto, esta dificuldade nunca foi totalmente superada pois, muitas vezes, as
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planificacbes incluiam demasiadas atividades, pelo que ou eu optava por cumprir o plano,
mesmo que isso implicasse “andar a correr” e negligenciar os interesses das criangas, ou
optava por deixar um pouco de parte a planificagdo e punha em primeiro lugar o que era
realmente importante, a crianca e as suas aprendizagens. Sempre que esta situacao
ocorreu acabei por escolher a segunda opc¢éo, mas tive que refletir muitas vezes sobre esta
minha dificuldade em cumprir o que tinha planificado. Com o tempo fui percebendo que
mais importante do que realizar muitas atividades era proporcionar atividades que

envolvessem intencionalidade e que facilitassem o desenvolvimento de competéncias.

Apesar de refletir sobre este aspeto e de tentar melhora-lo, ndo o considero como sendo
necessariamente negativo, pois “o mais habitual é necessitar adaptar o planejamento as
mil e uma eventualidades que surgem no mundo da sala de aula das criancas pequenas

com menos e seis anos” (Basseada, Huguet & Solé, 1999, p.131).

Outro dos aspetos que encaro como uma dificuldade ao longo do meu percurso como
futura educadora de infancia foi a avaliacdo. Sei que a avaliacdo tem um papel primordial
e é algo que faz parte do dia-a-dia, dado que as criangcas estdo num processo de
desenvolvimento € necessario registar e poder analisar esse mesmo processo. No entanto,
sinto que como estava muito centrada na minha atuacdo, ndo lhe dava o devido valor.

Passo, assim, a citar uma evidéncia desta dificuldade:

Por fim, o aspeto sobre o qual me debrucei para refletir, € referente & avaliagcdo que continua ser o
aspeto mais complicado como estagiéria. Tenho nogdo que nesta Prética ndo tenho investido na
avaliacdo e considero ser um aspeto primordial como futura educadora. Porém tenho refletido sobre
isso, pois nas planificagdes indico o momento da avaliacdo com as criangas mas depois, na Pratica,

ndo é realizado (Anexo |11 — Reflexdo da 9° semana em contexto de Jardim de Infancia).

A avaliacéo deve ser feita ao longo do percurso com as criangas para que possamos avaliar
0 processo e ndo s6 o produto. No entanto no decorrer da Pratica, tentei melhorar esse
aspeto mas que néo foi totalmente conseguido. Fazia uma avaliagdo com as criancas sobre
as atividades realizadas mas, muitas vezes, ndo tinha em conta a sua evolucgéo e por isso
ndo podia ter uma ideia concreta sobre a evolucdo de cada crianca. O objetivo da avaliacdo
¢ “(...) tomar decisdes educativas, para observar a evolugdo e o progresso da crianca e
para planejar se € preciso intervir ou modificar determinadas situages relacGes ou

atividades na aula” (Basseadas, Huguet & Sol¢, 1999, p.173).

No que concerne as aprendizagens realizadas ao longo deste percurso sinto que a

superacao das minhas dificuldades foram as minhas maiores aprendizagens, dado que é
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fazendo que aprendemos. No entanto, existem aprendizagens que vamos adquirindo ao
longo do contato com as criangas. N&o encaro isto como uma dificuldade mas como uma
aprendizagem. Por exemplo quanto a organizacdo do grupo, sendo 0 meu grupo de
criancas heterogéneo, foi necessario, quando havia atividades diversificadas, ao distribuir
as criancas pelos varios lugares, tivesse em conta as carateristicas especificas de cada
crianga. No entanto, isto s6 foi possivel & medida que fui conhecendo cada crianga e
percebendo a sua personalidade. S6 assim consegui organiza-las da melhor forma, pois
“o fato de os locais das criangas no circulo serem determinados pelo professor ou
decididos pelas criancas depende da capacidade de auto-regulagem delas” (Devries &
Zan, 1998, p.119).

Neste contexto, tenho nogdo que como estagiaria consegui proporcionar momentos de
aprendizagens as criancas, mas também afirmo que muitas das minhas aprendizagens se

centram naquilo que as criangas me ensinaram.
2.1.5 Em Jeito de Sintese

Este meu percurso no Jardim de Infancia chegou ao fim, estou satisfeita com o0 meu
caminho enquanto futura educadora, mas ndo realizada totalmente. Manifestei as minhas
emoc0Oes e 0s meus limites. Houve momentos que pensei que ndo seria capaz de finalizar
esta Pratica Pedagdgica, mas todos os momentos com as criancas deram-me forca para
continuar e cada sorriso, cada abraco, cada beijinho foram essenciais para me dar energia

necessaria para levar a bom termo esta fase da minha vida.

A esséncia desta Pratica Pedag6gica proporcionou-me a aquisicdo de aprendizagens
diarias no contato com as criancas. Ser educadora ndo é s criar propostas educativas. Ser
educadora é muito mais que isso e envolve uma responsabilidade constante. Um dia a
Educadora Cooperante em conversa referiu que todos os dias existem vinte e cinco pais
a olhar para no6s e ao darem-nos o seu tesouro exigem que o melhor de n6s seja dado a
sua crianca. Foi nesta altura que refleti e que questionei a atencéo e o conforto que temos
de dar a cada pai e a cada mée. Ser educador ndo envolve unicamente as criangas mas o
meio envolvente a volta dela e para isso é necessario estabelecer uma boa relacdo com
toda a comunidade pois “a familia e a instituicdo de educagdo pré-escolar sdo dois
contextos sociais que contribuem para a educacdo da mesma crianga; importa por isso,

que haja uma relagdo entre estes dois sistemas” (Ministério da Educagdo, 1997, p.43).
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Chego ao fim deste caminho com a consciéncia que consegui deixar a minha marca em
cada uma das criangas. Senti que a medida que o tempo ia passando, elas iam confiando
em mim e partilhavam comigo as suas conversas. Passo assim a citar uma dessas

evidéncias ocorrida na minha Pratica Pedagdgica:

S — Preciso de falar contigo a sés. A estagiaria baixou-se ao nivel da crianca.
Estagiaria- conta o que queres falar comigo

S — Daqui a um més 0 meu mano vai nascer, mas nao sei se vai nascer mais cedo. Depois quero
mostrar a todos 0 meu mano.

Fiquei bastante pensativa com esta situacdo, dado que esta crianga nunca mostrou muito interesse
em falar do nascimento do irméo, quando era questionada mostrava um desinteresse em falar sobre
o0 assunto (Anexo Il — Reflexdo da 13° semana em contexto de Jardim de Infancia).

Sdo estes pequenos detalhes experienciados, que me fazem querer trabalhar com criancas
desta idade, pelos momentos que partilham connosco e por todos 0s sorrisos que nos
proporcionam. Foi neste contexto que percebi que as criancas percebem aquilo que
queremos delas e a importancia que elas tém no nosso dia-a-dia. Muitas vezes fui para
casa pensar nas atitudes que tomava com cada crianca, se aquela atitude tinha sido a mais
adequada ou ndo. As criancas fizeram-me crescer enquanto futura educadora mas também
como pessoa. Nunca posso esquecer de uma frase que uma Professora me disse antes de
embarcar nesta aventura “Para sermos boas educadoras temos de ser realmente boas
pessoas”. Esta frase acompanhou-me ao longo deste percurso, fez-me refletir e pensar
sobre as minhas atitudes e sobre 0s comportamentos que tinha com as criancas. Percebi
que cada dia poderia ter sido melhor, cada dia podia ter feito diferente, porque quando
lidamos com criangas, ndo existe uma instrugdo igual para todos mas, a experiéncia que

vamos tendo é que nos vai apetrechando com a melhor forma de o fazer.

Termino este percurso com uma pandplia de conhecimentos. Levo para o meu futuro
todas as aprendizagens que me foram proporcionadas tanto pela educadora e assistente
operacional como por todas as criancas. Afinal ndo existe melhor profissdo do que aquela

que nos permite aprender todos os dias com 0s “grandes” pequenos.

2.2 TRABALHO DE PROJETO: “AS TARTARUGAS”

Neste topico do relatorio € apresentado o projeto realizado com as criangas dos quatro aos

seis anos do Jardim de Infancia da Guimarota. Primeiramente é apresentada uma
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introducdo onde se apresenta 0 contexto do projeto, seguindo-se a revisao da literatura
sobre a metodologia de trabalho de projeto, sequida de algumas consideracGes sobre as
tartarugas. Posteriormente, é apresentado o projeto realizado com as criancgas e as fases

correspondentes do mesmo e por fim uma concluséo acerca do projeto desenvolvido.

2.2.1 INTRODUCAO

A coordenacdo da Pratica Pedagdgica de Ensino Supervisionada prop6s que a realizagao
de um projeto baseado na metodologia de trabalho de projeto em contexto de Jardim de
Infancia. Posto isto, foi realizado o projeto intitulado “As tartarugas” com um grupo de
criangas da sala da pré, no Jardim de Inféncia da Guimarota. O grupo era constituido por
25 criangas, 14 do sexo feminino e 11 do sexo masculino.

2.2.2 REVISAO DA LITERATURA

E nesta parte do relatorio que é apresentado a revisdo da literatura tendo por base a
Metodologia de Trabalho de Projeto, tendo em conta as varias fases carateristicas do
projeto. Por fim é apresentada algumas ideias sobre as tartarugas, dando enfase as

carateristicas da tartaruga presente na sala de atividades, Tartaruga Corcunda do Missipi.
2.2.2.1 METODOLOGIA DE TRABALHO DE PROJETO

Nas Orientagdes Curriculares é referido que deve haver uma articulagdo entre as varias
areas de conteldo, isto porque o contexto real da crianca esta interligado com as diferentes

areas, pois

a area de Expressdo e Comunicacdo constitui uma area basica que contribui simultaneamente para
a Formacdo Pessoal e Social e para 0 Conhecimento do mundo. Por ser turno, a area do
Conhecimento do Mundo permite articular as outras duas, pois € através das relagdes com 0s outros
que se vai construindo a identidade pessoal e se vai tomando posi¢do perante o “mundo” social e

fisico” (Ministério da Educagdo, 1997 p, 21).
Assim a metodologia de projeto pode ser um bom principio para envolver todas estas
areas. Neste contexto ¢ importante definir projecto, que consiste num estudo “ (...) em
profundidade de um determinado topico que uma ou mais criangas levam a cabo” (Kartz
& Chard, 1997). Segundo os mesmos autores o projeto é uma forma de ensino e

aprendizagem, onde as criangas participam ativamente de modo a construir 0s seus

proprios estudos através daquilo que as criangas ja sabem, ou seja, do meio ambiente de
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cada crianca. Nesta linha de pensamento as Orientacdes Curriculares (Ministério da
Educacdo, 1997) referem 0 mesmo principio, pois € importante partir do que as criangas

sabem, da sua cultura e saberes que cada crianga tem.

Neste contexto, nos anos da educacdo pré escolar a brincadeira livre e o trabalho de
projeto estdo interligados, pois “ as criangas da educagdo pré-escolar séo incentivadas a
ocupar-se com a brincadeira espontanea relacionada com acontecimentos e construcdes
com os quais trabalham”(Kartz & Chard, 1997, p.32).

A origem da metodologia de projeto surgiu primeiramente no 1° ciclo e em “ (...) 1943
foi pela primeira vez divulgado em Portugal pela grande pedagoga Irene Lisboa no seu

magistral livrinho Modernas Tendéncias de Educagdo” (Kartz & Chard, 1997, p.9)

Assim, pode-se considerar que o trabalho de projeto é

uma metodologia assumida em grupo que pressupdem uma grande implicagdo de todos o0s
participantes, envolvendo trabalho de pesquisa no terreno tempos de planificacdo e intervengéo

com a finalidade de responder aos problemas encontrados (Leite & Malpique, 1989, p.140).

E de salientar que ao realizar um projeto com as criancas estamos a proporcionar o
desenvolvimento global destas, pois “ com o apoio atento do educador as criangas tornam-
se competentes, isto ¢ “capazes de saber fazer em ac¢do” (Vasconcelos, 2011, p.24). E
também importante o tipo de projeto que queremos proporcionar a crianga pois “os
projetos abstractos tendem a ser mais produtivos para a criangas em idade escolar do que

para as criancas em idade pré-escolar” (Kartz & Chard, 1997, p.140).

A metodologia de projeto apresenta trés fases que estdo ligadas umas as outras, a primeira
fase é chamada, segundo Kartz & Chard (1997), planeamento e arranque e Vasconcelos
(2011) intitula esta fase como a definicdo do problema que é caraterizada pela formacéo
de um problema ou de questfes a investigar, onde “ as criangas e o professor desenvolvem
planos para conduzir as investigacdes, proceder preparativos para visitas ou convidados
e a desenvolver questdes iniciais as quais investigagoes irdo dar resposta” (Kartz & Chard,
1997, p.171). E de salientar que ao realizar um projeto com as criangas, “partilham-se 0s
saberes que j& se possuem sobre 0 assunto; conversa-se em grande e pequeno grupo; as
criangas desenham, esquematizam, escrevem com o apoio do adulto” (Vasconcelos, 2011,

p.15).
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Na mesma linha de pensamento os autores Kartz & Chard (1997) referem que a primeira
fase do trabalho é estabelecido uma base comum entre todas as criancas, partindo das
experiéncias e dos interesses de cada uma, o invulgar e o inesperado normalmente atraem

as criancas e relacionar aquilo que as criangas conhecem com algo novo.

Segundo Katz & Chard (1997) a seguir ao planeamento existe o desenvolvimento do
projeto, baseado nas informacdes novas que as criangas ndao conhecem, promovendo
assim discussdes em grupo, incentivando as mais variadas atividades. Este novo
conhecimento faz-se através de visitas de estudo ou de um convidado que fala ou
demonstra algo sobre o projeto escolhido. Dado que o objetivo desta fase é a crianca
conhecer coisas novas € muito importante que o educador aproveite as capacidades de

cada crianga, estas “ (...) incluem a observagao, comunicacao, desenho e pintura)” (Kartz

& Chard, 1997, p.175).

Vasconcelos (2011) definiu a terceira fase, a execucdo, como a prépria palavra indica,
corresponde a fase onde as criangas partem do processo de pesquisa para as experiéncias
diretas. Assim, “partilham-se 0s saberes que ja se possuem sobre o0 assunto; conversa-se
em grande e pequeno grupo; as criancas desenham, esquematizam, escrevem com 0 apoio
do adulto” (Vasconcelos, 2011, p.16). Segundo a mesma autora, nesta fase & preciso ter
em conta a organizacdo da sala de atividades, pois a sala ndo deve estar dividida por

cantinhos mas sim por oficinas de experimentacao.

Segundo Vasconcelos (2011) a tltima fase é a divulgacéo e avaliagdo enquanto que para

Kartz & Chard (1997) a define como reflexdes e conclusoes.

Vasconcelos (2011) e Kartz e Chard (1997) atribuem nomes distintos a esta fase, mas o
objetivo principal desta fase é resumir 0 que se aprendeu, é necessario “(...) uma
elaboracdo da aprendizagem das criancas para que o seu significado seja intensivo e
personalizado” (Kartz & Chard, 1997, p. 175). Segundo o0s autores anteriormente
mencionados quando falamos de criangas com quatro anos de idade € necessario que a
representacdo das aprendizagens seja mais simbdlica para uma melhor compreensao do
mundo real. E como* uma experiéncia culminante ocorre: é uma espécie de celebracéo,
um meio simbolico de reconhecer o que foi conquistado e apreendido pelo grupo durante
o projecto” ( Edwards et al., citado por Vasconcelos, 2011, p.17).

Segundo Vasconcelos (2011) ao realizar projetos com as criangas, proporcionamos

experiéncias enriquecedoras. O desenvolvimento de um trabalho de projeto proporciona
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uma articulacdo entre as varias areas, sendo um aspeto que vai ao encontro dos principios

que estdo escritos nas orienta¢des curriculares da educagéo pre-escolar:

Articular a abordagem das diferentes areas de contetdo e dominios escritos em cada uma, de modo
a que se integrem num processo flexivel de aprendizagem que corresponde as suas intencGes e

objectivos educativos e que tenham sentido para a crianga” (Ministério da Educacdo, 1997, p.50)

Ao utilizar a metodologia de trabalho de projeto a crianga é vista como um ser ativo capaz

de conhecer 0 mundo a sua volta e € vista como um pequeno investigador. Trata-se assim

(...) de uma crianga-cidadd, membro de uma sociedade democréatica, que aprende a gostar de
aprender desde que nasce até ao fim da sua existéncia. O grande desafio para os profissionais de
educacdo sera, entdo, o de tornarem as suas praticas pedagogicas estimulantes sob o ponto de vista
intelectual para servir uma crianga-cidada que quer aprender ao longo da vida (Vasconcelos, 2011,
p.18).
Em jeito de sintese a aplicacdo intencional de um projeto abre vérios horizontes as
criancas. A sala de atividades transforma-se num espaco onde a crianca realiza atividades
de interesse. As criancas aprendem a ser seletivas na realizacdo das suas intencdes,
existindo assim varias oportunidades de aprendizagens (Kartz & Chard, 1997). O
educador € apenas orientador que proporciona o desenvolvimento do interesse das
criancas, pois
quanto mais amplas sdo as possibilidades que oferecemos as criangas, tanto mais intensas serdo as
suas motivacgdes e mais ricas serdo as suas experiéncias... Todas as pessoas acabardo por descobrir

a forca e capacidades surpreendentes e extraordinarias das criangas relacionadas com a sua

inesgotavel capacidade de expressdo (Edwards et al., 1999, citado por Vasconcelos, 2011, p.18).

2.2.2.2 AS TARTARUGAS

13

As tartarugas sdo classificadas como sendo répteis “ (...) dotados de uma carapaca
protetora, formada de placas 6sseas, que tem garantido a sobrevivéncia desses animais ao
longo dos temos” (Nova Cultura, 2000, s.p.). Pertencem a classe dos quelénios que
incluem mais de duzentas espécies de tartarugas que variam em algumas carateristicas

como a cor, tamanho e o0 modo de vida. Sdo caraterizadas:

(...) por possuirem uma carapaga Ossea coberta por escamas corneas, formando uma armadura que
é constituida por duas pecas principais: a carapaca dorsal e o plastrdo ou placa ventral, que protege

a parte inferior do corpo (Alonso,1996, s.d, p.89).
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Relativamente as capacidades sensoriais das tartarugas, apresentam os sentidos bastante
apurados principalmente o olfacto “ (...) que lhes permite dirigirem-Se com Seguranca
para o seu parceiro sexual e para os alimentos” (Wilke, 2002, p.64) e a visao “(...)

conseguindo descortinar ao longe alimentos ou um inimigo “ ( Ibidem, 2002, p.65)

Ha diversas espécies que podem pertencer a mesma familia mas ndo apresentam o mesmo
habitat. Podendo-se assim, referir as tartarugas terrestres que apresentam uma carapaca
que permite recolher as patas, como forma de ficar protegida das dentadas dos inimigos
carnivoros. Sao caraterizadas por “ (...) habitar lugares secos, tém pernas fortes e
carapaca em forma de aboboda” (Nova Cultura, 2000, s.p.). Como por exemplo, a

tartaruga-do-deserto que se alimenta de flores de cactos.

Além das tartarugas terrestres existem as que habitam nos rios e lagoas, alimentam-se de
frutos, flores, minhocas, lesmas e caracéis. Estas habitam em regibes frias e procuram
buracos profundos durante o inverno, sendo exemplos “(...) as varias espécies de
cagados, de excepcional longevidade desde que ndo Ihes faltem condicGes favoraveis a

sobrevivéncia” (Ibidem, 2000, s.p.).

Existem também, as tartarugas marinhas, que como o préprio nome indica, estdo
adaptadas & vida aquatica, alimentam-se de peixes, moluscos e crustaceos. Porém existem
outras que “(...) se alimentam exclusivamente de algas, ¢ quando essas plantas marinhas
tornam-se escassas elas comem também crustaceos” (Ibidem, 2000, s.p), é o caso da

tartaruga-verde.

Existem varias espécies de tartarugas, sendo uma dela a tartaruga do Missisipi. Esta é
uma tartaruga domeéstica que segundo Wilke (2002) o seu habitat natural é em aguas
paradas, ricas em insectos e peixes. E uma espécie que gosta de apanhar sol, por isso se
for doméstica deve ter a chamada ilha para se colocar ao sol. Apresenta um
comportamento ativo durante o dia. Relativamente a sua alimentac&o € herbivora, mas 0s

seus complementos de alimentos sdo carnivoros.

2.2.3 PROJETO: AS TARTARUGAS

Neste ponto do relatorio é apresentado o trabalho desenvolvido com as criangas sobre a
tematica das tartarugas. Apresenta-se a descricdo do projeto e o desenvolvimento das

fases de acordo com Vasconcelos (2011).
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2.2.3.1 SITUACAO DESENCADEADORA DO PROJETO

Na semana de intervencdo da minha colega, o grande tema discutido
foi a primavera. Na sequéncia disso, na minha semana de intervengao
da Pratica Pedagdgica, juntamente com as criangas discutimos sobre
0s animais que hibernam e os animais que ndo hibernam. Assim,

dentro de uma caixa, levei um dos animais que hiberna, uma

tartaruga. As criancgas desde logo ficaram bastante fascinadas com o

. . L. L. Fotografia 23 : Aquério com a
animal, questionando as suas carateristicas fisicas, a sua yraruga Faeri

alimentacéo, etc. Nesse mesmo dia as crianca tiveram oportunidade
de observar a tartaruga, muitas das criangas tocaram na carapaca afirmando que era rija,
outras criangas questionaram-se porque as patas eram tao pequenas, ou seja, houve uma

curiosidade por conhecer melhor este animal.

Nesse dia, as criancas escolheram o nome a dar a tartaruga. A escolha do nome néo foi
inicialmente consensual. Entdo, a estratégia utilizada foi cada crianca colocava o dedo no
ar e dizia uma consoante ou uma vogal, chegando-se assim ao nome Faeri. Assim,
aproveitado o entusiasmo das criangcas em torno da tartaruga decidiu-se ndo realizar as
atividades planificadas para quarta-feira, partindo-se logo para a primeira fase do projeto.
Mais concretamente, no dia 15 de abril explorou-se uma histéria tendo por base uma
tartaruga. No momento do reconto da historia estabeleceu-se, um dialogo com as criangas,
onde uma delas disse que “a tartaruga da histdria tinha o pesco¢co maior do que a da nossa
sala”. Assim, aproveitamos para perguntar as criancas aquilo que elas sabiam sobre as
tartarugas. Posteriormente a isto, pedimos as criancas que desenhassem a tartaruga que

estava na sala e que pensassem numa palavra para a descrever.

Nos dias seguintes a primeira coisa que as crian¢as faziam quando entravam na sala era
observar a tartaruga Faeri, mostrando aos pais o novo “amigo” que estava na sala. As
ideias oferecidas pelas criancas séo identificadas pelas letras iniciais dos seus nomes

seguida da idade.
2.2.3.2 FASE | - DEFINICAO DO PROBLEMA

A primeira fase da metodologia por projeto € a defini¢cdo do problema. As criangas em

grande grupo destacaram a tartaruga como uma tematica a desenvolver, e nesta fase as
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criancas desenham, realizam esquemas com a ajuda de um adulto (Vasconcelos et al.
2012).

No dia 15 de abril de 2015, depois de saber que iriamos avangar com o projeto sobre as
tartarugas, as criancas foram questionadas sobre o que ja sabiam acerca deste animal. Ao
longo da conversa as criangas referiam livremente as suas ideias, que foram registadas
numa folha A3, com diferentes cores. Cada ideia foi identificada com letras do nome da
crianca afim de preservar a sua identidade (Quadro 2.2.1)

Quadro 2.2.1 — Ideias prévias das criancas sobre as tartarugas

Tém os olhos pequeninos — A.G e S.R (4
anos)

As carapagas so rijas- A.V (5 anos) /

O que sabem —_ Tém umas formas na carapaga mais ou menos
sobre tartarugas? bolas—M.T e I. (5 e 4 anos)

Tém uma cabega muito pequena- S. (5 anos) / X \

Tém umas unhas nas patas — J.(5 anos)

As tartarugas sdo muito lentas — R. (4 anos)

Tartarugas hibernam — M. (4 anos)

As patas sdo finas- M. (4 anos)

Os dados do Quadro 2.2.1 mostram que as criancgas revelaram ter alguns conhecimentos
prévios sobre esta temética, partilhando assim as suas ideias. Assim, ao analisar as ideias
das criancas e verifica-se estas tém ideias sobre a hibernacdo e sobre algumas

caracteristicas externas das tartarugas.

Também se questionou as criangas sobre “o que queremos saber sobre as tartarugas?”. As
ideias foram registadas para poderem ser respondidas no decurso do projeto (Quadro
2.2.2)
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Quadro 2.2.2 — Perguntas elaboradas pelas criangas sobre as tartarugas

Onde vivem? — S.C (5 anos)

O que comem? — M.Y e C.P 5 anos)
Como dormem? — G (5
anos)

Porque tém as patas e a cabeca tdo pequenas?-

As tartarugas lavam os M.C e S.A (4 e 5 anos)
dentes? — M.P (5 anos) . .

Como se V& se é menina ou menino? — M.P (4
anos)

Como nascem? — G.M (5 anos)

Tém dentes? — L.(4 anos)

As curiosidades focaram-se na alimentacdo, reproducdo, habitat e nalgumas carateristicas

das tartarugas.

Apresenta-se no Anexo IV fotografias das folhas A3 onde foram registadas as respostas
as perguntas “O que sabem sobre tartarugas”, “ O que querem fazer”” Como descobrir?”

e “ O que querem fazer?”.

2.2.3.3. FASE Il - PLANIFICACAO E DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO

E na segunda fase do projeto que “ (...) define-se 0 que se vai fazer, por onde se comeca,
como se vai fazer; dividem-se tarefas: quem faz o qué? Organizam-se os dias, as semanas;
inventariam-se recursos: quem pode ajudar? Pais, professores de diferentes niveis
educativos, outras criangas ou jovens? Realizam-se questionarios “com” ¢ “a medida” das

criancas. Que recursos pode oferecer a comunidade? (Vasconcelos et al. 2012, p.15).

Apbs as criancas terem revelado interesse por querer saber mais sobre as tartarugas,
questionamo-las sobre o que podiamos fazer para descobrir informacdes e responder as

questdes colocadas por elas. As ideias foram registadas numa folha A3 (Quadro 2.2.3).
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Quadro 2.2.3 — Sugestdes das criangas para as pesquisas.

Procurar livros sobre tartarugas — A.V (5 anos)

Como vamos

> descobrir?

—

Ver no computador — M.S (5 anos)

/

Perguntar na loja de animais — M.P ( 4 anos)

‘\ Ver jornais e revistas — G (5 anos)

\ Perguntar aos pais, avos e aos tios — S.A, J e

M.S (4 e 5 anos)

Perguntar ao veterinario- G (5 anos)

Ver um filme — G (5 anos)

Os dados do Quadro 2.2.3 mostram as ideias oferecidas pelas criangas. E de salientar que
as sugestdes envolvem as pesquisas em livros, internet, jornais e revistas. As criancas
também sugeriram a familia e outras pessoas que aparentemente podem fornecer

informacdes Gteis ou mesmo recorrer a filmes.

Para dar continuidade ao projeto das tartarugas, questionou-se as criangas sobre “O que
queremos fazer?”. As criangas mostraram dificuldades em responder a esta questdo pois
ofereciam ideias ja dadas para a questao anterior. Assim, ao observar as dificuldades das
criangas avangou-se com o projeto partindo da sugestdo referida por varias criancas
“Perguntar aos pais, avos e tios”. Assim, foi decidido enviar um recado aos pais para

realizarem uma pesquisa com as criangas sobre as curiosidades das mesmas (Anexo V).

No decorrer desta fase, sugerimos as crian¢as a criacdo de uma histéria, tendo como
personagem principal uma tartaruga. Posto isto, dia 6 de maio as criangas apresentaram

as informagdes trazidas de casa ao grupo de criancas (Fotografias 24 a 26).

Fotografia 24 - Registo trazido  poografia 25 - Registo Fotografia 26 - Registo
pela crianca M.Y (5 anos) trazido pela crianca S.L trazido pela crianca F.T
(5 anos) (4 anos)
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Com arealizacdo desta atividade voltamos a colocar a questdo sobre propostas educativas
que queriam realizar. Assim, apds a realizacdo de uma atividade mais concreta surgiram

varias ideias como se evidéncia no Quadro 2.2.4.

Quadro 2.2.4 — Sugestdes de propostas educativas.

Pintar um desenho de uma tartaruga — M.P (4
anos)

x Desenhar uma tartaruga com tinta— A.V (5
I Mascaramos-mos de tartaruga — M.R (5 anos) I anos)
~ .
O que Um jogo com uma tartaruga —M.S (5anos)
queremaos

fazer?

[

| Fazer um teatro com a nossa historia — J. (5 |

I Cantar uma cancdo — A.V (5 anos)

I/y

<\I Fazer tartarugas com cartdo — M.R (5 anos) I

anos)

As evidéncias do Quadro 2.2.4 mostram o interesse em atividades inseridas no dominio
das expressdes, dramatica, plastica e musical. Porém todas as areas podem ser trabalhadas
tendo em conta as propostas das criangas. Das propostas sugeridas pelas criancas apenas
duas ndo foram realizadas pela falta de tempo, sendo estas, “Desenhar uma tartaruga com

tinta” — A.V (5 anos) ¢ “Fazer tartarugas com cartdo” — M.R (5 anos)

Para concretizar o projeto das tartarugas foi realizado uma calendarizacdo propostas
educativas tendo em conta o interesse manifestado pelas criangas e algumas propostas
sugeridas por nés (Quadro 2.2.5).

67



Quadro 2.2.5 — Calendarizacdo das Propostas Educativas

Propostas Educativas
- Leitura da historia “A tartaruga que ndo queria dormir”
- Elaboragdo do nome da tartaruga “Faeri”
- Registo pictografico da tartaruga “Faeri”
- Conversa com as criangas sobre os cuidados a ter com a tartaruga “Faeri”
- Distribuic8o das tarefas de cada uma das criancas
- Exploragdo da historia “A lebre e Tartaruga”
- Problema Matematico sobre a exploracéo da historia
- Visita ao Jardim Zooldgico
- Pesquisa em livros e na internet em pequenos grupos sobre a temética das tartarugas
- Observacdo do que come a tartaruga “Faeri”
- Pesquisa em livros e na internet em pequenos grupos sobre a tematica das tartarugas
- Criag@o de uma historia inventada pelas criangas, tendo como personagem principal a tartaruga, “A
tartaruga e os Amigos”;
- Desenho da mesma
- Jogo da Tartaruga - explorando os nimeros;
- Jogo de expressdo motora — Percurso com o objetivo da tartaruga colocar 0s seus ovos na areia;
- Observar as informagdes que as criangas pesquisaram com 0s pais sobre as tartarugas
- Organizacdo das informagdes recolhidas através da pesquisa e observacéo das perguntas respondidas;
- Ilustragdo da histéria “A Tartaruga e os amigos”
- Realizagdo de jogos exploratdrios usando as varias personagens da historia inventadas pelas criangas “A
Tartaruga e os amigos”;
- Jogo dramatico orientado em pequenos grupos;
- Visualiza¢@o do video “A Tartaruga e o micro-lixo”
- Sensibilizagdo para a preservacéo dos mares;
- Realizag@o do jogo “Salvem as tartarugas”- Sensibilizando para a reciclagem;
- Ensaio da dramatizago da historia “A tartaruga e os amigos”;
- Observagdo das varias fotografias das espécies de tartarugas de modo a encontrar diferengas e semelhangas;
- Construgdo dos aderecos para a dramatizagdo da historia “A Tartaruga e os amigos”
- Ensaio da dramatizagdo com os aderecos
- Criagdo de um convite ao 1° ciclo para a dramatizacdo de uma histéria inventada pelas criangas “A tartaruga
e 0s amigos”
- Observagao das carateristicas fisicas da “Faeri”;
- Apresentacdo aos alunos do 1° ciclo
- Visualiza¢@o de um filme “As aventuras de Sammy — A passagem secreta”
- Apresentacéo das pesquisas realizadas em pequenos grupos sobre as tartarugas.

2.2.3.4. FASE 111- EXECUCAO

Na terceira fase do projeto as criangas tem contato com novas informacgdes e as suas
questBes sdo respondidas atraves das pesquisas realizadas e das experiéncias vivenciadas,
pois é nesta fase um que “as criangas partem para 0 processo de pesquisa através de
experiéncias directas, preparando aquilo que desejam saber; organizam, seleccionam e
registam a informac¢do: desenham, tiram fotografias, criam textos, fazem construgdes.”
(Vasconcelos et al. 2012, p.16). Por isso, no dia 15 de abril deu-se inicio a esta fase do
projeto, onde foram desenvolvidas propostas educativas para aprofundar e consolidar

conhecimentos.

O projeto decorreu ao longo de seis semanas e um dia, isto é, iniciou-se no dia 15 de abril
promovendo atividades que permitissem as criangas encontrar respostas as suas
curiosidades sobre a tematica explorada, como por exemplo, a pesquisa em livros e

internet, recolhessem e observassem informacgGes trazidas de casa sobre as tartarugas,
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tivessem contato com historias infantis, realizassem a dramatizacdes relacionada com a

tematica e o visionassem um video sobre as tartarugas.

Todos os trabalhos que as criangas realizaram envolveu um registo escrito, pictografico
ou fotogréfico para que as aprendizagens realizadas pelas criangas acerca do projeto
pudessem ser relembradas.

Das varias propostas educativas realizadas pelo grupo e criangas, sdo analisadas aquelas
que foram mais valorizadas e significativas para as criangas, quando foi feita a avaliagdo
e divulgacdo do projeto. No entanto houve propostas sugeridas por nds, nesta fase, com

a finalidade de facilitar a consolidacéo de conhecimentos.

PROPOSTA EDUCATIVA: PESQUISAS REALIZADAS PELAS CRIANCAS
SOBRE A TARTARUGA FAERI

No dia 27 de abril a proposta educativa iniciou-se com a divisdo das criangcas em grupos
para facilitar o processo de pesquisa. A organizacdo dos grupos teve em conta as
curiosidades das criancas sobre as tartarugas. Assim, cada crianca era questionada sobre
a pergunta que queria pesquisar para encontrar a resposta. Os grupos foram constituidos
por negociacdo entre as criancas, tendo por base a questdo que cada crianca tinha

curiosidade em encontrar a resposta. Assim, foram realizados pequenos grupos para

realizar as pesquisas (Fotografias 27 a 28).

Fotografia 27 — Criancas a Fotografia 28 — Crianca a Fotografia 29 — Pesquisa realizada
pesquisar nas enciclopédias observar as ilustracdes de uma das com as criangas na internet.
enciclopédias.
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Durante a realizacdo da atividade observei que as criancas estavam entusiasmadas ao
folhear a enciclopédia, com o objetivo de encontrar ilustragdes sobre as tartarugas.
Quando as encontravam chamavam por mim e questionavam-me sobre 0 que estava
escrito no livro. Nas pesquisas realizadas na internet, era dado espaco as criancas para

poderem mexer no rato e carregar na imagem que queriam visualizar.

Ao analisar esta proposta educativa, pode-se referir que se proporcionou o
desenvolvimento de competéncias as criangas, envolvendo assim as vérias areas de
conteddo como o pretendido na educacgdo pre-escolar. Na area de formacdo pessoal e
social, as criangcas desenvolveram a autonomia quando pesquisavam nas enciclopédias,
promoveram a autonomia coletiva ao respeitar 0s outros colegas, vivenciaram valores
democraticos de cooperacao, justica e responsabilizacdo quando realizaram o trabalho em
grupo. Na area da expressao e comunicacdo, no dominio da linguagem oral, as crian¢as
expressarem as suas ideias em grupo sobre o que iam visualizando nas enciclopédias e na
internet. Na area da expressdo e comunicagdo, no dominio da abordagem a escrita, as
criancas tiveram contato com o cddigo escrito quando exploraram as enciclopédias e
observaram o registo escrito realizado com o codigo escrito e desenhos. As criancas
tiveram contato com o coédigo informéatico quando realizaram as pesquisas no
computador. Na area da expressdo e comunicacdo, no dominio da expressdo pléstica, as
criancas desenvolveram a motricidade fina ao realizar os registos pictograficos das
pesquisas realizadas. Na area do conhecimento do mundo, as criancas descobriram
carateristicas fisicas das tartarugas, através de um processo basico da ciéncia, a
observacdo e realizaram registos como forma de sistematizar os conhecimentos

adquiridos.

Com a realizacdo desta proposta educativa as criangas, tiveram a possibilidade de
encontrar resposta para suas curiosidades e estiveram envolvidas na proposta. Além disso
a proposta permitiu o desenvolvimento de varios conhecimentos e de atitudes. Nos
registos pictéricos realizados pelos varios elementos do grupo, foram registadas a marca
de cada uma das criangas para que estas identificasse o que cada uma tinha feito no
trabalho (Anexo VI)

PROPOSTA EDUCATIVA: OBSERVACAO DO QUE COME A TARTARUGA

No dia 28 de abril, a proposta educativa iniciou-se com uma conversa sobre o que poderia
comer a tartaruga da nossa sala. No centro do tapete foi colocado o aquério, e varios
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frutos, alface, pdo e bolachas que tinham sido mencionados pelas criangas no dia anterior.
Assim foi apresentada uma tabela de dupla entrada para as criancas realizarem um registo
sobre 0 que comia ou néo a tartaruga.

Posto isto, pela ordem que estavam sentadas nas almofadas eram chamadas, colocando
dentro do aquario um bocadinho do alimento, observando assim se a tartaruga comia ou

néo, registando em seguida a tabela de dupla entrada (Fotografias 30 a 32).

Fotografia 30 — A criana Fotografia 31 — A crianga L. (5 Fotografia 32 — Registo realizado pelas
M.Y (5 anos) regista que a anos) coloca o alimento dentro do criancas sobre o que a tartaruga come.
tartaruga ndo come o tomate. aquario

Com a concretizagéo desta proposta, observei que quando uma das criangas colocava o
alimento no aquério o restante grupo observava com aten¢do para ver se a tartaruga comia.
As criancas identificaram que os alimentos que a tartaruga gostava mais era a banana,
morango e a alface. Destes trés alimentos as criangas destacaram a alface como o alimento

que a tartaruga tinha comido mais rapidamente.

Esta proposta educativa ao ser implementada teve por base as intencionalidades
educativas que proporcionassem o desenvolvimento global da crianga, dentro das
diferentes areas de conteudo.

Na &rea de formacdo pessoal e social, as criangas vivenciaram valores democraticos
quando cooperaram com 0s colegas. Na area de expressdo e comunicagdo, no dominio da
linguagem oral, as criancas alargaram o seu vocabulario, construindo frases simples e
complexas a medida que exploraram os alimentos, referindo neste caso, 0 que comia ou

néo a tartaruga.

Na area de expressdo e comunicac¢do no dominio da matematica, as criancas exploraram

os alimentos e estabeleceram classificagdes segundo um critério, a0 nomear os alimentos

71



que a tartaruga comia e os alimentos que esta ndo comia. Na area do conhecimento do
mundo, as criangas formulam e verificam as hipoteses quanto ao que a tartaruga comia.

As criancas sistematizaram conhecimentos quando foi realizado os registos na tabela.

Com a realizacdo desta proposta, foi proporcionado as criangas o vivenciar 0 que comia
um animal que muitas delas antes nunca tinham contatado. As criangas usavam 0S
conhecimentos adquiridos noutros contextos como é exemplo uma evidéncia oferecida
por uma crianga quando realizava a higiene e alimentagao da tartaruga “Pode-se dar alface

que ela gosta”- G. (5 anos).

PROPOSTA EDUCATIVA: DRAMATIZACAO DE UMA HISTORIA
INVENTADA PELAS CRIANCAS

No dia 12 de maio, foi realizada uma atividade que tinha sido mencionada pelas criancas,
uma dramatizagéo da historia inventada pelas mesmas ““ A tartaruga e os amigos” proposta
realizada no dia 5 de maio de 2015. Partindo do interesse das criancas foi realizado todo

um processo para envolver as criangas nesta atividade.

Neste sentido, primeiramente foram realizados jogos exploratérios em grande grupo,
onde as criancas tinham de imitar os animais da historia. Eu apenas orientava e referia o
que as criangas tinham de realizar, citando assim varios exemplos “Agora vdo imitar a

99, ¢

tartaruga a dormir”; “se o cavalo cantasse como ¢ que ele cantava” e “Vamos fazer de

conta que somos tigres” (Fotografias 33 ¢ 34).

Fotografia 33 — Jogo exploratério, as Fotografia 34 — Jogo exploratério, as
criangas imitam uma das personagens, 0 criangas escutam a estagidria.
tigre.

Posteriormente o grupo foi dividido em pequenos grupos, para realizar um jogo dramatico
sobre a histdria inventada. No entanto ao realizarem este jogo, a histéria ndo foi
representada exatamente como as criancgas a tinham inventado, havendo modificacdes em

todos os grupos, nomeadamente num dos grupos havia dois golfinhos, noutros havia dois
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tigres, dado que esta mudanca deveu-se ao interesse das criangcas em serem outras

personagens (Fotografias 35 e 36).

Fotografia 36 — Apresentacdo de um grupo de

Fotografia 35 — Jogo jogo dramético.

dramético orientado em

pequenos grupos.
Posto isto, 0s varios grupos apresentaram a sua dramatizacdo as restantes criancas.
Posteriormente, as criancas sugeriram realizar uma dramatizacdo envolvendo todo o
grupo. Tendo em conta o interesse das criangas, orientei o grupo envolvendo-as, para isso
0 numero de personagens aumentou, havendo trés elementos por cada personagem da
historia. Eu era apenas o narrador e as criangas entre si realizavam a dramatizacdo. Todas
as crian¢as tinham um adereco para distinguir o seu papel referente a personagem que
iam assumir. Fizeram-se varios ensaios sem aderecos (Fotografia 37) e outros ja com 0s

aderecos (Fotografia 38).

Fotografia 37 — Ensaio da dramatizag8o da historia Fotografia 38 — Dramatizacdo da historia “A
“A tartaruga ¢ os amigos” tartaruga e os amigos” com os aderegos.

Esta proposta educativa enriqueceu e motivou bastante as criangas, pois todos os dias
mostravam-se bastante entusiasmadas com a realiza¢do da dramatizacdo. Mesmo quando
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se realizavam outras propostas as criancas referiam sempre que queriam fazer a

dramatizagéo.

Analisando esta proposta educativa, pode-se referir que as criancas desenvolveram varias
competéncias, incindindo principalmente no dominio da expressdo dramatica, mas

envolvendo também outras areas de contetido.

Na area de formacdo pessoal e social, as criangas desenvolvem a autonomia quando
desempenham um determinado papel, as criangas vivenciaram valores democraticos
quando trabalharam em grupo, respeitando as outras criancas. Na &rea da expressdo e
comunicacdo no dominio da linguagem oral, as criangas alargaram o vocabulario quando
comunicaram as outras criancas através do desempenho de diferentes papéis. Na area da
expressdo e comunicacdo, no dominio da expressdo dramatica, as criancas
desempenharam papéis diferentes a partir de uma histéria inventada, implicando um
encadeamento de acOes. Na area da expressdo e comunicagdo, no dominio da expressao
plastica, as criancas utilizam como meio de representacdo e comunicacao a utilizacdo de

diferentes materiais para recriar uma historia.

Esta foi uma das propostas educativas que as criancas mostraram mais interesse em
realizar. Assim, apresentou-se esta dramatizacdo ao 1° ciclo da escola, descrevendo esse

processo na fase da divulgacédo do projeto.

PROPOSTA EDUCATIVA: CARATERIZACAO DAS CARATERISTICAS
FISICAS DA TARTARUGA FAERI

No dia 26 de maio a proposta educativa realizada incindiu sobre a observacdo das
carateristicas fisicas da tartaruga, usando como instrumento uma lupa para conseguir
observar 0s seus pormenores. Primeiramente coloquei a tartaruga dentro de um prato para
as criangas a conseguirem observar a sua constituicao fisica, no entanto o animal comegou

a ficar assustado e assim a observacédo passou a ser feita dentro do aquério.

Esta observacdo foi realizada em pequenos grupos e as ideias das criangas foram
registadas numa folha A3 (Fotografia 39), passando assim a citar varias carateristicas:
tem coisinhas pretas na carapacga” — F. (5 anos), “a cabeg¢a € mais pequena que a carapaga”
— F. (5 anos), “tem garras nas patas” - M.R, G e F.T (4 e 5 anos), “tem olhos brancos e
pretos - M.C e G. (4 e 5 anos), “tem os olhos pequenos” — M.Y e S (5 anos), “tem bicos

na carapaca— L. e A. (5 e 4 anos), “A cauda ¢ fininha” — A.V (5 anos), “é preta, castanha
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e amarela” — B. e F.T (4 anos), “tem riscas na cauda, cabeca e patas” — J., M.R, G., M.Y,
A., M.T (4 e 5 anos),” ¢ uma menina porque tem a cauda mais comprida” — M. T (5 anos)

(Fotografia 40).

CARACTER (5 cas oA taematn w54k

COMras (ana beca)
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Fotografia 39 — Registo escrito das Fotografia 40 - A crianca M.S (5 anos)
carateristicas fisicas da tartaruga. observa a tartaruga usando a lupa.

Ao usar a lupa um instrumento que ndo contatam diariamente, algumas das criancas
referiram “a tartaruga é maior com a lupa” - B., S.A e M.T (4 e 5 anos). A implementacéao
desta proposta proporcionou ndo s6 o contato com materiais diferentes, mas também o

desenvolvimento de varias competéncias, tendo em conta varias areas de conteudo.

Na area da formacdo pessoal e social, as criangas vivenciaram valores democraticos,
quando respeitaram a vez dos outros colegas. Na area da expressdo e comunicagdo, no
dominio da linguagem oral, as criangas verbalizaram as suas ideias ao referir as
carateristicas fisicas da tartaruga, alargaram o vocabulario quando aprenderam novas
palavras relativamente ao animal. Na area da expressdo e comunicacdo no dominio da
linguagem escrita, as criancas tiveram contato com o codigo escrito quando foi feito o
registo escrito das carateristicas fisicas da tartaruga. Na area do conhecimento do mundo,
proporcionou-se a crianca a descoberta de um animal, utilizando como instrumento a
lupa, identificando as carateristicas fisicas deste animal. Além disto o contato com
materiais especificos a lupa, proporcionou a exploracao de um instrumento de observacao

fazendo-se uma introducéo a ciéncia.

Esta proposta educativa permitiu uma observagdo mais detalhada de um animal que as
criancas tinham na sala. Quando foi realizado o registo escrito com as criangas sobre as
carateristicas fisicas deste animal, verifiquei o entusiasmo na descoberta de algumas

carateristicas, como por exemplo “tem riscas na cauda, cabeca e patas” — J., M.R, G,,
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M.Y, A., M.T (4 e 5 anos) ”, o que parecia mostrar que as criangas nunca tinham tido esta

possibilidade o que levou a uma grande curiosidade em conhecer o desconhecido.

2.2.3.5 AVALIACAO E DIVULGACAO

E nesta fase do projeto onde todas as aprendizagens adquiridas pelas criancas sdo
transmitidas a terceiros. Primeiramente, houve uma conversa com as criangas, onde
referiram o que gostaram de realizar no &mbito do projeto, dando algumas sugestdes de
atividades “ Fazer um teatro com a nossa historia” - J. (5 anos), “Cantar uma cangao” —
A.V (5 anos) e “ Mascararmo-nos de tartaruga — M.S (4 anos). A divulgacéo do projeto
comecou com a dramatizagdo apresentada aos alunos do 1° ciclo. Assim, em conversa
com as criancas surgiu o interesse de preparar um convite realizado pelas mesmas, usando
como materiais canetas de feltro. Cada crianca realizou cerca de trés convites e cada uma

identificou o seu convite com o seu nome (Fotografias 41 e 42).
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Fotogr_afia 41 — Convite realizado Fotografia 42 — Crianca M.C (4 anos)
pela crianga B. (4 anos). na realizagdo do convite.

Apos a distribuigdo dos convites, preparou-se o espago onde iria decorrer a dramatizagéo

e finalmente apresentou-se a dramatizacdo aos alunos do 1° ciclo e professores
(Fotografia 43 a 45).

Fotografia 43 — Realizagdo da Fotografia 44 — Uma cangio na Fot'ogra\\fia 45 —'Crizimgas do’1° cicloa
dramatizacdo da histéria. dramatizacéo. assistir & dramatizacéo do pré -
escolar.
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A divulgacdo do projeto também foi feita através de uma exposicdo de trabalhos de
projeto na Escola Bésica dos 2° e 3° ciclos D. Dinis (Fotografia 46) onde se deu conhecer
ao agrupamento o trabalho realizado pelas criancas do pré-escolar, apresentando a
ilustracdo da historia inventada pelas criancgas, trabalhos realizados no desenrolar do
projeto e as pesquisas efetuadas pelas criancas as questdes inicialmente colocadas
(Fotografia 46 a 48).

Fotografia 46 — Sala onde estava
inserida a exposi¢do do projeto “As
tartarugas”.

Fotografia 47 — Placard exposto na - Fotografia 48 — Outros trabalhos
EB 2°e 3°ciclos D. Dinis. expostos na sala onde esta inserida a
exposic¢ao do pré-escolar.

A exposicao do projeto também foi feita, na escola onde esté inserido o Jardim de Infancia
para que a comunidade escolar observar os trabalhos realizados e as aprendizagens
adquiridas ao longo do desenvolvimento do projeto. A exposicao esteve montada entre o
dia 1 de junho a 17 de junho (Fotografia 49). A exposicéo dos trabalhos foi realizada
colocada num sitio onde ndo s6 as criangas e os professores do 1° ciclo (Fotografia 50)
tinham acesso mas também os pais das criancas. E de salientar que as criangas no dia 17

de junho, durante a festa de final do ano letivo, apresentaram aos pais os trabalhos

realizados por si explicando aquilo que foi mais significativo para cada crianga
(Fotografia 51).

Fotografia 49 — Exposicéo no atrio Fotografia 50 — Criancas do 1° Fotografia 51 — As criangas M.T
do Jardim de Infancia ciclo a verem a exposicao. (5 anos) e F.T (5 anos) a apresentar
o trabalho realizado por elas a mée.
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A avaliacdo deste projeto com as criancas foi realizada tendo em conta varios processos.
Antes de se iniciar o projeto cada crianga realizou um registo pictorico sobre a tartaruga.
Posteriormente foi realizada a avaliagdo em grande grupo, registando as aprendizagens
numa folha A3 as questdes “O que gostaram mais de fazer?” (Anexo VII), “O que ndo
gostaram de fazer?” e o “O que gostavam de ter feito?”” (Anexo VII). Por fim, a avaliagio
feita pelos pais no livro intitulado “o livro das mensagens”(Anexo VIII) onde os pais
tiveram a possibilidade de evidenciar o significado do projeto para as criangas e para eles.
No entanto a avaliacdo foi feita ao longo de todo o processo em que projeto se
desenvolveu, refletindo sempre com as criangas, as aprendizagens realizadas e o interesse

demonstrado pelas criangas.

Relativamente aos registos pictéricos da tartaruga. Foram notérias as evolugcbes
relativamente as cores utilizadas e aos pormenores das carateristicas fisicas da tartaruga.
Assim, para ilustrar este facto foi analisando o registo realizada por uma crianca neste
caso a crianga F.T (5 anos) tendo em conta o registo realizado antes de se iniciar 0 projeto

(Fotografia 52) e o realizado ap0s a finalizacdo do projeto (Fotografia 53).
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Fotografia 52 - A crianga F.T (5 anos),
registo pictorico — antes de iniciar o
projeto.

Fotografia 53 - A crianga F.T (5 anos),
registo pictorico — no final do projeto

Os dados observados na Fotografia 52 mostram que a crianca F.T (5 anos) destacou o
aquario e uma palmeira, desenhando apenas a carapaca e a cara da tartaruga, utilizando
varias cores, como o azul, verde e vermelho. Quando questionada como era a tartaruga

da sala, a crianca expressou-se dizendo: ““ Linda”.

No registo pictografico realizado depois do projeto (Fotografia 53) pode-se observar
unicamente a tartaruga, tendo em conta carateristicas fisicas da tartaruga “Faeri” como a
cor, 0 numero de patas, a cauda. Quando a crianca foi questionada sobre o que desenhou,

esta evidenciou “ Que tem riscas amarelas e castanhas”.
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A avaliacdo também foi realizada tendo em conta as respostas oferecidas pelas criancas
numa conversa sobre o projeto, onde estas expressaram as suas aprendizagens e 0S

conhecimentos que foram realizados (Quadro 2.2.6)

Quadro 2.2.6 — Aprendizagem realizadas pelas criancas

O que aprendemos

com o projeto ?

Se elas tivessem a cabeca e as patas grandes ndo cabiam na
carapaca — M.C (4 anos)

Gostam muito de Alface- G.F (5 anos)

A fémea nasce ao sol e 0 macho a sombra — M.P (4 anos)

A fémea nasce ao sol e 0 macho a sombra — M.P (4 anos)

O macho é o menino — B. (4 anos)

Descobri que a casa das tartarugas é a carapaga - r. (4 anos)

As meninas sdo maiores que 0s meninos — S. L(5 anos)

Né&o tém dentes — M.T (5 anos)

Descobri onde elas vivem — A. (4 anos)

Pensava que tinha dentes bué pequeninos e ndo tém — AV (5
anos)

O macho tém uma bolinha no rabo e as fémeas na ponta do
rabo — M.P (4 anos)

Come banana — C. P (6 anos)

Vivem na terra — M.S (5 anos)

Come Melancia — G.M (4 anos)

Vivem no oceano — M (5 anos)

Aprendemos que se tivessem as patas e cabega pequenas
cabiam na carapaga, se fosse grande néo cabia — S.A (5 anos)

Se as tartarugas comerem lixo morrem — M.Y (5 anos)

Que podem dormir dentro da carapaga ou fora — F.T (4 anos)

Quando as tartarugas sdo bebés os caranguejos comem-nas e
as gaivotas” — A.V (5 anos

Quando algum animal quer fazer mal escondem-se na
carapaga — G. (5 anos).

Escondem na carapaca para os que querem fazer mal pensar
que é uma pedra - J. (5 anos)

As tartarugas que andam na terra sdo as terrestres e as do mar
sdo as marinhas — J. (5 anos)

As terrestres tem dedos para andar e as marinhas ndo tém —
A.V (5 anos)

Algumas tartarugas andam na floresta — I (4 anos)

Quando acabam de nascer véo logo para 0 mar — A.V (5 anos)

Algumas vivem no lago — L. (5 anos)

Que elas comem, dormem, lutam e nadam — M.T (5 anos)

Elas nascem dos ovos — F.F (5 anos)

As afirmacdes que se seguem mostram as aprendizagens realizadas pelas criangas ao
longo do projeto, efetuadas nas pesquisas realizadas em varias enciclopédias e na internet,
tendo em conta o seu habitat, as suas caracteristicas fisicas e 0 que fazem durante o dia,

como se evidencia “Vivem no oceano” — M. (5 anos);“ Nao tém dentes.” M.T (5
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anos);”’Que elas comem, dormem, lutam e nadam — M. T (5 anos),estas respostas parecem
mostrar que as criangas tirarem as suas duvidas relativamente as ideias iniciais que tinham

acerca das tartarugas.

Porém, houve propostas educativas que permitiram que as criangas respondesse as suas
curiosidades, que ¢ o caso da observagdo do que come a tartaruga “Faeri”, evidenciando
aprendizagens que foram adquiridas “Gostam muito de alface” — G.F (5 anos); “Come
banana” — C.P (6 anos); “Come melancia” — G.M (4 anos), estas informacdes também

foram adquiridas na consulta das enciclopédias e na internet.

As criancas também mostraram ter conhecimentos relativamente aos cuidados das
tartarugas, incidindo numa proposta educativa que consistia na visualizacao de um filme
“ As aventuras de sammy — a passagem secreta”, onde as criangas evidenciaram “Se as

tartarugas comerem lixo morrem” - M.Y (5 anos), ““ Elas nascem dos ovos” — F.F (5 anos).

Posto isto, foi realizado um registo em grande grupo sobre o que as criangas “ O que
gostaram mais de fazer?”” (Quadro 2.2.7), “O que ndo gostamos de fazer?” (Quadro 2.2.8)

e “O que gostava de ter feito?”” (Quadro 2.2.9).

Quadro 2.2.7 — Vozes das criancas sobre o que gostaram mais de realizar

Gostei de jogar o jogo da tartaruga — G.M (5 anos),
G. (4 anos), B(4 anos) e A.V (5 anos).

mais de fazer?

Ver o filme “As aventuras de Sammy” — A. (4
/ anos)
Fazer o teatro — S. (4 anos) e T (4 anos) |\> O que gostaram

\

I Ver a tartaruga com a lupa — R I

Fazer o desenho depois de observar a tartaruga
—J. (5 anos)
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Os dados do Quadro 2.2.7 mostram as atividades que as criangas gostaram mais de
realizar ao longo do projeto. As criangas destacaram algumas propostas educativas, sendo
atividades bastante diversificadas e envolvendo vérias areas de contedido. A evidéncia
“Fazer o teatro” — S. e T. (4 anos), envolve principalmente a area de expressdo e
comunicac¢do no dominio da expressao dramatica, “Fazer o desenho depois de observar a
tartaruga — J. (5 anos) ¢ “Ver a tartaruga com a lupa”, destaca-se a area do conhecimento
do mundo envolvendo os processos basicos da ciéncia. Porém houve atividades
identificadas que tiveram em conta o dominio da matematica “Gostei de jogar o jogo da
tartaruga “G.M (5 anos), G.B (4 anos) e A.V (5 anos). Em alguns momentos de
brincadeira livre observei criangas a brincar com o jogo da tartaruga, como se evidéncia

na Fotografia 54.

Fotografia 54 — Criancas a brincar num
momento de brincadeira livre com o jogo da
tartaruga.

Relativamente a questao “ O que ndo gostaram de fazer?” Os dados foram organizados
no Quadro 2.2.8
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Quadro 2.2.8 — VVozes das criangas sobre o que ndo gostaram de realizar

N4o gostei de ver o video porque tinha
palavras que ndo percebia — M.Y (5 anos)

N&o gostei de fazer os desenhos da pesquisa — /
M.T (5 anos)

~— Nao gostei da parte do filme “As aventuras de

/ sammy” quando ele vai a procura dela, porque
é triste — S.L (5 anos)

sammy” (0 som estava muito alto) — T. (4
anns) e S. (4 anns)

Nao gostei de ver o filme “As aventuras de ‘ >

0O que ndo gostdmos Nao gostei de ver no filme “As tartarugas e o
de fazer? micro-lixo” quando as pessoas deitavam lixo
para o mar — S.L (5 anos)

| N&o gostei de ver o tubaréo no | /

filme — G. (5 anos)

)

Né&o gostei de ver as fotografias das tartarugas
(as diferengas entre elas) — R. (4 anos)

Os dados do Quadro 2.2.8 mostram que a atividade que as criangas menos gostaram de
realizar, foi a visualizacdo de um filme. Umas criancas identificaram que nao gostaram
do contetdo do filme como se evidencia “Nao gostei de ver o tubardo no filme” — G. (5
anos), “Nao gostei da parte do filme As aventuras de sammy” quando ele vai a procura
dela, porque é triste — S.L (5 anos). E duas das criangas ndo gostaram devido a um aspeto
técnico, como mostra a evidéncia “N&o gostei de ver o filme “As aventuras de sammy (0

som estava muito alto) “— T. (4 anos) e S. (4 anos).

Outra das propostas mais nomeada pelas criangas como a que ndo gostaram foi a

visualizacdo de um video, onde uma crianca evidenciou que nao tinha gostado devido a
ndo ter percebido o conteldo e outra das criancgas, evidenciou que ndo gostou por causa
do contetdo do video referindo “N&o gostei de ver no filme As tartarugas e o micro-lixo
quando as pessoas deitavam lixo para o mar” — S.L (5 anos).

Também se fez um levantamento do que as criancas ainda gostariam de realizar (Quadro
2.2.9).
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Quadro 2.2.9 — Vozes das criangas sobre o que gostaria de ter realizado

Fazer um puzzle com uma tartaruga — M.C (4
anos)

Pintar uma tartaruga — S.A ( 5 anos) e M.S (5
anos)

| ~ /
Encontrar um caminho para a tartaruga — M.Y

‘ Quadro das presencgas com as tartarugas — A.V ‘ > (5 anos)

(5 anos)

O que gostava de ter
feito?

Marcar a presenca da tartaruga — _—r
M.P (5 anos)

Fazer uma tartaruga grande — J. (5 anos)

™

Os dados do Quadro 2.2.9 mostram algumas atividades que as crian¢as ainda gostariam
de ter realizado. No entanto algumas atividades nomeadas pelas crianc¢as ja tinham sido
pensadas por nés, mas ndo foram realizadas devido a falta do tempo como por exemplo a
evidéncia “Fazer uma tartaruga grande” — J. (5 anos). Outra das atividades que duas das
criangas evidenciaram, foram: “Quadro das presengas com as tartarugas” — A.V (5 anos)
e “Marcar a presenca da tartaruga” —M.P (5 anos). Esta evidéncia mostra como a tartaruga
ja fazia parte daquela sala, e todos os dias ao cantar a cancdo dos bons dias as criangas
diziam bom dia a tartaruga. No entanto nunca foi marcada a presenca da tartaruga. Esta

proposta poderia ter feito parte da rotina das criangas.

Posto isto, a avaliacdo deste projeto foi alargada aos pais das criangas para que estes
pudessem referir a pertinéncia deste projeto para as suas criangas e para eles enquanto

pais. Este registo foi realizado no “livro das mensagens” (Quadro 2.2.10).
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Quadro 2.2.10 — Opini&o dos pais acerca do projeto

“O projeto teve um impacto muito positivo. “O projeto “As tartarugas” foi importante para os
Conversar sobre as tartarugas passou a fazer parte alunos. O André quis logo que se comprasse uma
das conversas de casa “ — Mae do M.C (5 anos) tartaruga |a para casa. Também tive a
oportunidade de ver a exposicdo que esta na

“ Com o projecto “As tartarugas” a S.A ficou x entrada escola e acho que devia haver mais

a Saper que sao mUItO t?o_”'tas € 0S seus projetos deste tipo.” — Mae do A.V (5 anos)

habitos. Foi muito gratificante saber e

aprender com ela algumas coisas que por

vezes nem sabemos ou ndo nos recordamos

naquele momento e ver que para eles falar do ~a Opinido dos pais /

assunto ¢ “super normal” (palavras da sofia). acerca do “ O projeto foi muito falado em casa. Muito
Obrigada pela vossa dedicagdo — Mée da S.A projeto educativo. O meu filho aprendeu muitas coisas

(5 anos) \ sobre as tartarugas A exposicéo esta
espetacular! — Mée do francisco (5 anos).

“Com o projeto “As tartarugas” o J.P ficou / f \
a saber como elas vivem e 0s seus habitas.

Foi muito interessante ver o seu interesse
nas tartarugas” — Mée do Jodo “ Foi muito interessante aprender com elas

(M.T e F.T) hébitos da vida e alimentag&o das
tartarugas. Levarem perguntas muito
interessantes para casa tais como: “Como
dormem? O que fazem?; o que comem?. Foi
enriquecedora pesquizarmos juntas !!! - M.T e
F.T (5 e 4 anos).

“Este projecto “As tartarugas”, O M.S.quis
saber sobre os habitos alimentares, o gosto do
saber aprender sobre animais dos quais ndo
esta habituado a conviver foi muito bom”
Obrigada — Mée do Miguel

Os dados do Quadro 2.2.10 mostram o envolvimento dos pais das criancas nas tematicas
sobre as tartarugas. Os dados mostram que a tartaruga comecou a fazer parte das
conversas familiares como evidenciam algumas maées “Conversar sobre as tartarugas
passou a fazer parte das conversas de casa “— Mae do M.C (5 anos);*“O projeto foi muito
falado em casa” — Mé&e do F.F (5 anos). Além disto, as criangas ao levarem para casa uma
pergunta que queriam ver respondida, proporcionou a aprendizagem das criancas mas
também dos proprios pais, como estes evidenciam: “Foi muito gratificante saber e
aprender com ela algumas coisas que por vezes nem sabemos ou ndo nos recordamos
naquele momento e ver que para eles falar do assunto é “super normal” (palavras da S.).
Obrigada pela vossa dedicagdo” — M&e da S.A (5 anos); “Levarem perguntas muito
interessantes para casa tais como: “Como dormem? O que fazem? O que comem? Foi
enriquecedora pesquizarmos juntas — Mée de M.T e F.T (5 e 4 anos). Assim, através das
evidéncias apresentadas, este projeto teve um impacto bastante positivo ndo sé nas
criangas como nos pais, permitindo assim uma comunicagéo entre aos pais e 0 Jardim de

Infancia.

Todos estes dados evidenciados acima fazem parte da fase da avaliagdo e divulgagédo do

projeto, tendo sido importante dar oportunidade as criangcas de serem ativas no seu
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processo de desenvolvimento, pois “ (...) a crianga desempenha um papel activo na sua
interacdo com o meio, por seu turno, lhe devera fornecer condi¢des favoraveis para que
se desenvolva e aprenda” (Ministério da Educacdo, 1997, p.19). Assim, as Varias
aprendizagens realizadas e a divulgacdo feita a comunidade escolar através da exposi¢cdo
e de uma dramatizacdo“ (...) permite a crianca desenvolver a capacidade de memorizagédo
fazendo assim uma sintese de tudo o que aprendeu ao longo do projeto e superado ao
longo das fases “ (Pereira, 2014, p. 20).

2.2.4. CONCLUSOES DO PROJETO “AS TARTARUGAS”

Chegou ao fim o projeto das tartarugas realizado ao longo de seis semanas e um dia no
contexto de Jardim de Infancia. Fiquei consciente das diversas aprendizagens que me
foram proporcionadas ao longo deste projeto e a importancia deste para a formacao e
desenvolvimento de cada crianga. Neste contexto, o desenvolvimento deste projeto
permitiu que as criancas tivessem um papel ativo e construissem as suas proprias
aprendizagens. O educador foi apenas o orientador e proporcionador de experiencias
tendo por base as curiosidades e os interesses das criancas. N&o foi algo imposto pelo
educador, mas foi algo que surgiu no contexto diario com as criancas. Na metodologia de
trabalho de projeto “ (...) a crianga, é vista como sendo um ser competente e capaz, bem
como um investigador determinado para realizar pesquisas” (Pereira, 2014, p.18). Nesta
linha de pensamento, o educador deve partir dos conhecimentos prévios que a crianca ja

possui para proporcionar novas aprendizagens significativas.

No que concerne as aprendizagens que este projeto proporcionou as criancas, este foi uma
mais-valia pois elas alargaram os seus conhecimentos, a partir do interesse das criangas
0 que levou a um desafio maior tanto para elas como para mim, enquanto futura
educadora. As propostas educativas que foram realizadas tiveram sempre em conta a
motivagdo das criangas e foram sempre apresentadas com intencionalidades educativas
bem definidas, envolvendo varias areas e valorizando-as todas de igual modo. Foi
relevante para estas criancas o contato com um animal dentro da sala de atividades, pois
proporcionou que a crianga conhecesse a tartaruga e as suas carateristicas mas, também,
perceber-se os cuidados a ter com ela. Ao ter contato com um animal real também
proporcionou que as criancgas estivessem envolvidas no projeto, pois o0 animal comecou a
fazer parte dos pensamentos das criancas dia ap6s dia. Verificou-se, ainda, 0 entusiasmo

que envolveu toda a comunidade escolar e familiar. Para que o projeto se desenrole,
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(...) torna-se essencial criar um contexto educativo adequado garantindo ndo sO a
iniciativa e participagcdo das criancas, mas também a mobilizagdo da restante equipa
educativa, bem como a familia e a comunidade educativa envolvente” (Ibidem, 2014,

p.19).

Porém, existiram dificuldades sentidas ao longo do desenvolvimento do projeto,
principalmente relacionados com a gestdo do tempo, pois houve propostas educativas,
sugeridas pelas criancas se alongavam no tempo, como por exemplo a dramatizacéo e
outras a que nao foi dado o tempo devido. Por este motivo ndo foi possivel realizar todas
atividades que as criancas referiram, como foi caso de levar ao Jardim de Infancia, um
veterinario ou uma pessoa de uma loja de animais. Estas sugestfes ultrapassaram-nos e

ndo foi possivel a concretizacdo das mesmas.
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CONCLUSAO

Refletindo sobre o meu trabalho realizado ao longo das Praticas Pedagdgicas em dois
contextos distintos, o da creche e do Jardim-de-infancia, considero este percurso como
uma evolugdo no meu crescimento tanto a nivel profissional como a nivel pessoal. Foi
um processo que envolveu muitas davidas, muita reflexdo e questionamento sobre a

minha atitude perante as criangas.

Os dois contextos vivenciados permitiram que construisse aprendizagens bastante
distintas. A faixa etaria dos 0 aos 6 anos € caraterizada por um processo desenvolvimento
muito rapido e todos os dias ocorrem mudancas significativas no desenvolvimento das

criancas. E foi gratificante enquanto futura educadora poder acompanhar este processo.

A dimensdo investigativa realizada no contexto de creche foi essencial para 0 meu
desenvolvimento a nivel pessoal e como futura educadora. Permitiu investigar um tema
que me despertou interesse desde o inicio, permitindo observar e refletir sobre as
interacbes que criancas tdo novas realizam. A investigacdo permitiu, também, poder
utilizar na pratica conteudos adquiridos na teoria. Para isso foi preciso olhar atentamente
sobre as brincadeiras, dado que séo ricas em situacGes que promovam aprendizagens e
por vezes tdo desvalorizadas. Envolvi-me, assim, nesta tematica e refleti sobre evidéncias

da minha prética o que me proporcionou um enriquecimento a todos os niveis.

Relativamente ao vivenciado na Pratica Pedagdgica a dimensdo reflexiva, realizada nos
dois contextos, foi 0 que realmente possibilitou 0 meu crescimento, dado que foi através
dele que tive oportunidade de evoluir. Ao principio questionei-me muito sobre o objetivo
das reflexdes, mas no fim deste percurso vejo que foi isso que me ajudou a pensar sobre
0s aspetos bons, os aspetos menos bons, a fundamentar o que acontecia na pratica. Foi o

culminar de todas as aprendizagens e dificuldades sentidas nestes contextos.

A metodologia de trabalho de projeto realizada no contexto de Jardim de Infancia,
permitiu olhar para cada crianga como ser ativo na constru¢cdo do seu proprio
conhecimento, sendo o meu papel, enquanto futura educadora, de mera orientadora que
deve partir dos conhecimentos prévios das criancgas e dos seus interesses para ajudar a

construir novas aprendizagens. Foi bastante gratificante ver as criancas a realizar
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atividades sobre uma tematica que os motivou, construindo assim aprendizagens
significativas.

A realizagdo deste relatério permitiu a construcao de uma bagagem que levo para o meu
futuro profissional. Foi um caminho percorrido dia p6s dia. Todas as experiéncias
vivenciadas ao longo deste caminho permitiu a construcdo de novas aprendizagens, a
modificacdo de algumas ideias preconcebidas que foram desconstruidas. Termino este
relatdrio, consciente que existe muito mais para aprender e para viver, mas satisfeita com

a “bagagem”que levo comigo enquanto futura educadora.
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ANEXOS



Anexos |- Reflexdes em Contexto Creche

Reflexdo da 7° semana

Mais uma semana de estagio, a medida que o tempo vai passando sinto-me cada vez com mais
responsabilidade. Esta semana foi a Alexandra a intervir, eu ficava mais responsavel pelos momentos de
rotina, igualmente importantes.

Segunda-feira, quando chegamos ao local de estagio a Raquel informou que a Educadora da outra sala iria
faltar e nds até as nove horas tinhamos de ficar com os “nossos” e com os da outra sala. As outras criangas
estranharam a nossa presenca, pois ndo estavam habituadas a estagiarias, mas fomos conquistando-as aos
poucos, porque tivemos os trés dias com elas. Um aspeto interessante € que as “nossas” criangas tiveram
de ir para a sala que ndo era delas e a reacdo foi de facil adaptacdo a um novo espaco.

Quando a auxiliar chegou dirigimo-nos para a nossa sala. A atividade orientada pela Alexandra comecou e
eu fiquei a receber algumas criangas que iam chegando; e ia com alguns a casa de banho. Neste dia a crianca
E. quando chegou, saiu do colo da mée e foi a correr para 0s meus bragos, foi um momento bastante
motivante para mim, porque a crianga em si ndo é uma crianca afetuosa, por isso fiquei surpreendida.

Refletindo sobre a intervencdo da minha colega, na minha opinido no geral correu bem, contou duas
histérias, observei que na primeira histéria as criangas respondiam muito mais facilmente as perguntas
abertas da Alexandra, enquanto na segunda hist6ria sobre os meios de transporte, que no meu ver é um
conceito que ndo lhes é familiar por isso notou-se um desinteresse. Onde as criangas mostraram bastante
interesse foi quando a Alexandra dizia para ouvirem o som dos animais ou dos transportes, notava-se uma
grande motivacdo por parte delas. Em relacdo as atividades de terga e de quarta que o foco principal foi
sempre o som que ao “nivel da intervengdo educativa prevé-se, entdo, o trabalho com a intensidade, com
os tons, com a identificacdo e diferenciag@o dos sons e ruidos familiares” (Carvalho,2005, p.161). Na minha
opinido a atividade de quarta correu melhor do que a de terga, isto porque na terca foi trabalhado os
instrumentos musicais, onde ndo existia um para cada crianca, logo as criangas tinham de esperar pela sua
vez para explorar o instrumento, 0 que demorou algum tempo e as criangas comegaram a dispersar, 0 que
levou a atividade ter de terminar por estarem muito tempo sentados.

Na quarta-feira a atividade orientada decorreu de uma forma bastante envolvente, as criangas ficaram
bastante estimuladas pelos elementos que estavam dentro da caixa, sendo estes, papel de revista e folhas de
arvore onde estiveram oportunidade de cada uma explorar esses elementos, onde as criangas rasgaram as
folhas tantos as de papel como as folhas de arvore. As criangas mostraram-se motivadas do principio ao
fim, isto porque a atividade demorou muito menos tempo relativamente as outras. Neste contexto temos de
ter em atengdo que “o educador deverd ser capaz de observar cuidadosamente o grupo de criangas,
oferecendo-lhes atividades estimulantes e envolventes, proporcionando o conhecimento, a pratica criativa,
a descoberta e, naturalmente, atender ao sucesso e a vitéria tendo em conta que os interesses, capacidades
e necessidades das criangas se alteram rapidamente, principalmente até aos trés anos de idade.” (Cordeiro,
2012, citado por Eichmann, 2014, p.39).

Como ser educador de infancia ndo é so durante as atividades orientadas, eu esta semana estive mais
presente nas rotinas das criangas, estas para Cordeiro (2012) “a rotina é um elemento repetitivo que da
seguranga a crianga, que a ajuda a prever o que vai acontecer e que a tranquiliza” (Cordeiro, 2012, citado
por Eichmann, 2014, p.39) por isso tentei assim através destes momentos dar atengdo mais individualizada
a cada crianca. Houve duas situages que me fizeram pensar, a primeira aconteceu quando a crianca D que
usa fralda, e ndo gosta muito de ir a sanita, tirei-lhe a fralda e tentei senta-la na sanita mas esta disse que
ndo queria, eu sabia que ela tinha medo e entdo, arranjei uma estratégia, perguntei qual a sanita que ele
queria e eu sentei-me ao lado e disse “Vamos fazer os dois” ¢ ele comegou a rir-se e fez na sanita, para mim
foi uma grande vitdria, no dia seguinte foi a mesma sanita e ai ja ndo foi preciso usar a estratégia que tinha
utlizado anteriormente e, foi sozinho.

A segunda situacdo foi quando a crianca C. foi lavar as maos, eu abri a torneira e ela pergunta-me se era
assim que se lavava as maos, achei muito interessante ela ter perguntando aquilo e por isso abri a outra
torneira e disse para ela imitar-me e assim houve um momento de aprendizagem no momento da rotina.
Pois é importante “investir em tempos de qualidade procurando estar completamente disponivel para a
crianca- que determina que o tempo de qualidade se constr6i uma rotina diéria. A educadora deve estar



completamente atenta, atenta ao que se passa, valorizando o tempo que esta junto da crianga” (Eichmann,
2014, p.39).

Relativamente ao comportamento das criangas e como gerimos isso, acho que esta semana foi tudo mais
calmo, conseguimos controlar o grupo melhor. Onde sinto mais dificuldade é nos momentos de transicéo
onde é muito dificil gerir o grupo, além disto quando existem atividades em grande grupo existem duas
criangas que destabilizam bastante o grupo, 0os comportamentos sdo semelhantes mas sdo criancas com
personalidades muito diferentes. Saber tomar a melhor atitude nem sempre € facil. A atitude que costumo
tomar relativamente aos conflitos, é deixar as criangas resolverem “O Professor construtivista ndo assume
os problemas das criancgas e ndo impde uma solugdo. Ele acredita que é importante que as criangas sejam
donas de seus conflitos” (Devries & Zan, 1998, p.92), mas por exemplo o comportamento da crianca D.
magoa outras criangas e assim eu tenho de intervir, mas essa crianga chora e esperneia 0 que por vezes é
uma situacao dificil de gerir.

Durante esta semana outro dos aspetos que observei durante a brincadeira livre das criancas, foi que estas
ja se identificam mais com uma do que com as outras, j& estabelecem relagdes de “amizade”, ou seja, ja
existe preferéncia por brincar com aquela ou outras criangas, pois aos ‘“2 anos, as criancas ja revelam
preferéncia por determinados pares e ja procuram para parceiros dos seus jogos”(Spodek, 2002, p. 121).

Para terminar a minha reflexdo quero referir-me as planificagBes, esta semana acrescentamos o
enquadramento tedrico, além de fazermos uma contextualizagdo. Além disso tentamos realizar as
estratégias de uma forma pormenorizada. Um dos aspetos que ainda temos de mudar é relativamente a
avaliacdo, que sinceramente onde tenho mais dificuldades, pensei em realizar umas questdes na
planificacdo para depois quando nos avaliarmos e respondermos a essas questdes, além disso para a préxima
planificacdo irei avaliar apenas trés criangas que sdo previamente escolhidas, para eu estagiéria estar mais
focada naquelas trés criangas, é uma mudanca a fazer.

Relativamente ao estdgio um dos aspetos que tem de ser mais bem pensado por nds sdo 0os momentos de
transi¢do, que sinceramente por vezes ndo damos a importancia que deve ter, criando assim um momento
bastante stressante, 0 que ndo deveria ser.
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Reflexdo da 4° semana

As intervengBes comecaram no passado dia 13-10-2014, os nervos eram muitos mas havia grande
entusiasmo da minha parte por mais este desafio, foi tudo preparado ao pormenor, realizamos a planificagdo
com todas as particularidades de modo a que corresse como combinamos, pois tal como afirma Bassedas,
Huguet & Solé (1999), planear € sinbnimo de ordenar e organizar um ensino de qualidade.

A ideia por n6s pensada foi o tema da alimentacdo, mais propriamente os frutos e as verduras, dado que
esta semana comemora-se o dia mundial da alimentagéo.

No primeiro dia de intervencdo decidimos explorar os diferentes alimentos, através do sentido tato
principalmente. Esta atividade comegou com o aparecimento de uma caixa surpresa, que abri de uma forma
surpreendente.; As criangas mostraram-se bastante curiosas, querendo saber o que estava la dentro. Na
referida caixa estavam dezoito frutos um para cada crianca agarrar. Observei que algumas crian¢as nao
queriam agarrar o fruto ou a verdura mas de um modo geral todas acabaram por tocar.

Sendo criancgas tdo pequenas o tempo de concentracdo € muito pouco por isso depois de serem apresentados
os varios frutos e verduras, estas dirigiram-se para as diferentes areas da sala de atividades. Neste contexto



a educadora Raquel propds-nos que ficassemos no tapete com os varios frutos e explordssemos com
pequenos grupos de criancas. Foi uma proposta que na minha opinido foi muito gratificante, as reacfes das
criangas foram muito diferentes umas das outras. Havia criangas que se aproximavam rapidamente dos
frutos para os explorar usando os varios sentidos ndo so o tato mas também o paladar e o olfato, enquanto
outras criancas gue a primeira reacdo era de medo, sendo necessario, nds estagiarias estarmos
individualmente com elas para as motivar a exploracdo os frutos. Neste contexto, segundo Bassedas,
Huguet e Solé (1999) para motivar as criancas tem de haver um trabalho com as criangas para ver o que
elas sentem, quais as suas experiéncias, ou seja, ajudar as criancas a realizar a atividade.

Passado o primeiro dia de estagio, nunca pensei que o segundo dia me fizesse questionar tanta coisa,
relativamente a atividade que realizamos, pois esta era demasiada complexa para as criangas de dois anos,
por isso ndo foi bem-sucedida. Tendo em conta que na nossa atividade as criancas tinham de fazer varias
correspondéncias com frutas e verduras diferentes, observei que as criancas ndo conseguiam realizar a
tarefa. Como a educadora observou que a atividade ndo era adequada para aquele grupo de criancgas,
interveio para poder utilizar os nossos materiais de outra maneira.

Nesse dia fiquei bastante desiludida comigo propria, porque nunca pensei que a atividade pudesse correr
tdo mal, mas encarei isto como uma aprendizagem futura. Na quarta-feira aquilo que tinhamos planeado
ndo foi feito e a educadora Raquel deu uma sugestéo, sendo que aceitamos e realizamos outra atividade que
proporciona-se a exploracdo dos sentidos principalmente o paladar. Esta atividade foi feita em grupos mais
pequenos para que todas as criangas provassem todos os frutos, foi interessante ver que quase todas as
criangas provaram todos os frutos e fiquei surpreendida com maior parte das criangas gostarem muito de
limdo. Nesta atividade havia criangas que precisavam de ser mais estimuladas para provar os frutos, mas o
importante foi todas conseguiram.

Termino a minha reflexdo com vérios pensamentos e aprendizagens que realizei esta semana. Para mim
esta semana foi bastante dificil por causa da angustia que senti em ndo conseguir realizar as coisas como
pretendia e pela inexperiéncia de realizar atividades ndo adequadas, afinal de contas, nés como futuras
educadoras teremos de realizar uma avaliagdo antecipada das “relagdes entre os niveis de complexidade
das atividades ludicas e 0s niveis funcionais dos individuos no acto de aprendizagem” (Crespo, 1996, citado
por Carvalho, 2005).

Isto foi 0 que senti no primeiro momento mas depois de muito refletir vi que estes aspetos negativos foram
um estimulo para fazer melhor, para perceber o que tenho de melhorar e neste contexto surge uma afirmagéo
que me vai ajudar nas proximas intervengdes: “para uma crianga fazer aprendizagens globalizadas (...) é
preciso estabelecer relagGes entre o que se lhe apresenta ou explica-lhe e o que ela ja sabe ou tenha alguma
experiéncia, com o que pode fazer uma aprendizagem mais ou menos significativa” (Bassedas, Huguet &
Solé, 1999, p.137). Esta afirmacdo leva-me a fazer uma comparagdo entre aquilo que se deve fazer e que
ndo fizemos, que foi relacionar as experiéncias que elas ja tinham para poder chegar ao objetivo pretendido,
a uma aprendizagem significativa.

Além disto cheguei a conclusdo que as atividades planeadas devem estar muito associadas aos cinco
sentidos, isto porque, as criangas estéo na idade da descoberta, “¢ nesta demanda constante de descoberta
de novas e multiplas sensagdes que cada crianga aprende e se apropria do mundo que a rodeia” (Carvalho,
2005, p. 130). Encaro esta semana como algo positivo por proporcionar aprendizagens que eu pensava que
ja tinha adquirido, mas afinal ainda tenho um longo caminho a percorrer.
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Reflexao de Observacado

Dia 23-09-2014 primeiro dia de estagio de observagdo na institui¢ao “o ninho” com criangas de dois e trés
anos de idade. A ansiedade era muito porque ndo sabia 0 que me esperava dado que nunca tinha estagiado
numa creche, a curiosidade era muita.



Quando chegamos ao local de estagio fomos muito bem recebidas tanto pelas assistentes operacionais como
pela educadora. Ao chegar & sala onde vamos exercer a préatica pedagdgica observamos que ainda havia
poucas criancgas, mas fomos rapidamente bem aceites, interagimos logo com elas e elas connosco. Passado
algum tempo chegaram a criancas todas, sendo dezoito criancas, quatro destas em face de adaptacéo.

Ao olhar para estas criangas observei que era um grupo bastante heterogéneo tanto no desenvolvimento
fisico como no desenvolvimento social, isto porque a diferenca de quatro meses entre as criangas pode ser
significativa, pois:

Sendo o desenvolvimento um processo continuo, ndo ha rupturas e nem ultrapassagens de etapas. As criangas passam por
todos os estagios, ndo necessariamente no mesmo tempo, entretanto, umas desenvolvem-se com mais rapidez, outras mais
lentamente (Moro, 1987, p.20; citado por Santos, Nascimento & Teixeira, p.62).

Todas elas andam e sentam-se, apesar de algumas de forma mais autonoma e outras de forma mais
dependente, relativamente a fala algumas das criancas pronunciam mais palavras enquanto outras nao,
sendo estas pronunciadas de uma forma gaguejada A maior parte das criancas de dois trés anos gagueja e
balbucia quando esta adquirir rapidamente a fala (Brazelton, 2006, p.222) A nivel do desenvolvimento
social existem criancas que ndo se deixam levar pelo contato com o adulto e outras sdo mais recetivas a
esse contato.

Um dos meus receios foi ter dificuldade na interacdo com as criangas dado que estas sdo muito pequenas e
ndo sabia como lidar com elas, mas esse receio passou rapidamente, isto porque as crian¢as no geral séo
muitas dadas ao contato com o outro Um dos aspetos, ou melhor, uma aprendizagem feita ao longo deste
dia e meio, foi a rotina, nunca pensei que a rotina tivesse um papel tao essencial no desenvolvimento da
crianga e é tdo importante para ela, o lavar as méos, o0 mudar a fralda, o colocar as criancas a dormir, o dar
de comer sdo papéis fundamentais para a relacdo entre educadora-criangas, promovendo ao mesmo tempo
a autonomia da crianca.

Pensamos em fazer a nossa colheita de dados através de uma observacéo sistematica “ Esta caracteriza-se
por ser estruturada e realizada em condic¢Bes controladas tendo em vista objetivos e propdsitos pré-
definidos” (Freix0,2010, p.196). Para isto realizamos umas tabelas de observagdo, sobre aquilo que
queriamos observar. Além de ser uma observagdo sistematica é uma observacdo participante, dado que
existe a interagdo entre nos e as criancas “tem lugar quando o investigador participa na situacdo estudada,
sem que os demais elementos envolvidos percebam a posicdo do observador participante” (Freixo, 2010,
p.196).

Em jeito de concluséo, apesar de ter comecado hé pouco tempo, estou adorar o contexto em creche, acho
bastante desafiante educar criangas com aquelas idades, aprender a falar, a compreender 0 mundo a sua
volta é algo que me fascina. Gostaria de terminar a minha reflexdo com uma pequena frase sobre ser o
educador “ideal”, esta afirmacéo vai torna-se um objetivo para ser melhor educadora dia apds dia:

O educador ideal deve possuir algumas caracteristicas bésicas: ser observador, ter olhos, ouvidos, sensibilidade para
perceber a necessidade3 da crianga do grupo. Deve ser pensador, pois a reflexdo precede e acompanha a atuagéo
propriamente dita.(Machado, 2002, citado por Rocha., Serréo, Feyes. & Pereira, p.5)
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Reflexdo 13° semana

Esta semana foi a Alexandra a intervir nas atividades orientadas e eu fiquei responsavel pelos momentos
de receber as criancas e pelos momentos da rotina diaria. Esta semana tanto eu como a Alexandra tivemos
uma atitude diferente, ou pelo menos tentamos.

Esta muda-se de atitude deve-se ao fato de nés como futuras educadoras precisamos de saber controlar o
grupo de criangas que temos, assim esta semana foi 0 nosso principal objetivo. E na minha opinido isso foi
bem conseguido pela minha colega Alexandra, ela utilizou varias estratégias, como por exemplo vérias
masicas, varias histérias para que pudesse gerir o grupo.

Relativamente as atividades orientadas esta semana decidimos explorar conceitos e atividades que ja
tinhamos explorando anteriormente, isto porque inferimos que as criangas ndo realizaram uma
aprendizagem significativa, sendo este “um mecanismo humano, por exceléncia, para adquirir e armazenar
a vasta quantidade de ideias e¢ informagdes representadas em qualquer campo de conhecimento”
(Moreira,2014,p.2) assim decidimos realizar as mesmas atividades.

Esta semana realizamos atividades estrategicamente em grande grupo, pois:

ajuda as criangas a construirem um reportorio de experiéncias partilhadas (...) as criangas crescem na sua capacidade de
comunicar e interagir umas com as outras durante o tempo em grupo;e, ainda, que o tempo em que permanecem juntas
envolvidas em algo comum se torna cada vez mais longo (Post & Hohmann, 2003, p.280).

Na segunda-feira comegamos por receber as criangas de manhé, cada vez noto mais que 0s pais entregam
as criangas com grande facilidade as estagiarias o que é um aspeto muito positivo, isto porque um dos
objetivo de um contexto de educagéo infantil

é a construgdo de relacdes fortes e facilitadoras entre o educador e a crianga, entre o educador e 0s pais, e entre 0s proprios
educadores; s6 assim estas relagdes podem apoiar a relagdo vital entre os pais e filhos (Post & Hohmann,2003.p.300).

As criangas sentaram-se no tapete houve uma sequéncia, primeiros os bons dias, depois a fruta e de seguida
a Alexandra estabeleceu um diadlogo com as criangas para ver quem estava presente e quem faltava e no
fim dizia quem era a colocar os babetes, ir a frente no comboio e por fim o dar as aguas, sendo uma aspeto
gue também na semana passada tinha falhado.

Na terca-feira a atividade orientada planificada foi um percurso, que infelizmente que ndo posso fazer
inferéncias sobre como correu porque ndo Vi, isto porque a atividade foi feita com grupos de seis criangas
e eu estava no saldo com as restantes criancas. Neste momento da ida & casa de banho, uma crianga que usa
sempre fralda mas como V& as restantes criangas a irem a sanita, também quer ir, neste dia eu estava a tratar
de uma crianca e ele chega ao pé de mim da me a fralda que estava seca e disse-me “ ja esta”, foi algo que
me deixou muito surpreendida e orgulhosa, pois:

As criancas mais velhas envolvem-se bastante nas suas rotinas de cuidados corporais e muitas vezes recusam ajuda:” Fago
sozinho\a!” Elas tiram a suas proprias fraldas, sapatos, meias, cuecas e blusa; lavam sozinhas as suas proprias maos e cara
no lavatorio; e vao buscar as suas proprias roupas e fraldas limpas (Post & Hohmann, 2003,p.232).

Na quarta-feira a atividade foi realizada em grande grupo, os conceitos trabalhados foram os mesmos da
semana passada, o conceito de “grande” e “pequeno”, mas tinha trés imagens repetidas e duas imagens
novas, esta atividade foi modificada, a nivel da maneira de explicar os conceitos, para que houvesse um
melhor resultando, as criancas respondiam de forma correta, tanto as imagens que ja conheciam souberam
identificar a imagem e o conceito de grande e pequeno.

Na quarta-feira observei algo muito interessante, estavam trés criancas sentadas no tapete, e uma delas
estava a jogar ao “faz de conta” imitando aquilo que nds estagidrias referimos quando estamos sentadas no
tapete, mostra como as criancas adquirem atitudes, comportamentos e palavras por imitagdo, pois “uma
crianga aprende comportamentos positivos € comportamentos negativos imitando o outro”(Vila, Diogo e
Vieira, 2008,p.4).

No que concerne aos momentos da rotina didria e aos momentos de entrega e saida das criangas, esta semana
deixou-me orgulhosa comigo mesmo, os momentos de higiene foram realizados autonomamente por mim,
além disso quando os familiares nos entregam a criangas nota-se que os pais cada vez confiam mais em
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nos, sendo algo muito importante e que me deixa especialmente orgulhosa. Por exemplo, esta semana um
pai chegou ao pé de mim e disse-me “ A M estd sempre a falar de ti”, sdo estes momentos que valorizo
muito como futura educadora.

Para concluir, esta semana senti que houve evolucdo em varios aspetos, sendo estes, em gerir 0 grupo, na
planificacdo as estratégias estdo mais detalhadas. Mas existem aspetos que quero melhorar, por exemplo
na hora de arrumacdo, tenho de utilizar estratégias para que isto seja algo dinamico e ludico e para que as
criangas percebam a importancia de arrumar, pois a “consciencializagdo e responsabilidade ambiental
inicia-se com a sala de aulas como um microcosmo para a sociedade maior” (Devries & Zan,1998,p.234)

Webgrafia:
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Reflexdo 14° semana

Esta foi a minha dltima semana de intervencao, sendo um dos meus objetivos principais conseguir o melhor,
quando refiro o conceito de “melhor” ¢ principalmente apresentar outra atitude perante as criangas. A minha
colega Alexandra ficou responsavel pelos momentos da rotina e ao mesmo tempo apoiando-me sempre em
grande grupo.

De um modo geral esta para mim foi uma das semanas mais gratificantes, isto porque consegui agarrar o
grupo, que era uma das minhas principais dificuldades e manterem-me firme em relagdo aos
comportamentos das criancgas. O que levou a esta mudanca foi a minha atitude perante as criancas, mostrei-
me muito mais confiante e isso transpareceu para as criangas o que levou a um melhor desempenho da
minha parte e isto também se deve ao fato de ter pensado de forma pormenorizada em todos 0s momentos
do dia.

Esta semana as atividades realizadas foram principalmente a explora¢do dos caracois, pois “todas as
criangas deviam ter a alegria e responsabilidade de criar um animal (...) os animais so uma parte
importante da cultura humana”(Sherwood, Williaws & Rockwell,1997,p.289). Apresentando as
caracteristicas fisicas deles e a reacdo destes animais a diferentes estimulos, como por exemplo, ao estimulo
auditivo e a observacao das criancas utilizando a lupa. Outra das atividades realizadas foi a exploracéo de
uma historia com a utilizagdo de um elemento tecnoldgico, o Tablet.

Na segunda-feira planificamos determinada atividade, mas a planificacdo é apenas um documento
orientador e por vezes pode sofrer modificacBes foi 0 que aconteceu, a planificacdo ndo foi exatamente
cumprida, pois o planeamento ¢ uma “ajuda ao pensamento estratégico do professor, sendo um recurso
inteligente (...) serd necessario tomar um conjunto de decisdes que, as vezes, afetam pouco o que se havia
previsto e, em outras, exigem modificagdes substanciais” (Basseadas, Huguet & Solé,1999,p.114). Isto
porque a Educadora Raquel queria apresentar uma historia sobre os reis magos e dada que a minha atividade
também era realizada em grande grupo era demasiado tempo para estarem sentadas. Assim, a atividade que
eu tinha planeado em grande grupo demorou menos tempo e depois fizemos uma atividade em pequenos
grupos, que ndo estava planeada.

Apesar desta modificacdo correu muito bem os grupos foram feitos estrategicamente seguindo o critério de
juntar as criangas mais desenvolvidas com as criangas menos desenvolvidas com o objetivo das mais
desenvolvidas “puxarem” pelas criangas menos desenvolvidas. Assim observaram os caracois, foi bastante
interessante ver as diferentes reagdes das criangas umas criangas tinham medo, outras criangas exploravam
de vérios formas os animais, por exemplo, a crianca D.B até utilizou o paladar, colocou o caracol na boca,
e explorou usando os varios sentidos, o tato, a visdo e até o olfato, pois é importante que “a crianga possa
cheirar, colocar na boca, mexer, observar, partir, atirar, numa palavra, possa conhecer e aprender as
propriedades dos elementos que a rodeiam” (Carvalho, 2005,p.151). H4 medida que as criangas observavam
os caracdis eu ia referindo as caracteristicas fisicas dos mesmos, referindo que o caracol tinha uma casinha
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que era chamada concha e uma das criangas verbalizou “ ¢ uma concha da praia “ eu respondi que era a
concha mas ndo era da praia, era do caracol, mas também havia a concha da praia.

Dada que esta semana foi a minha semana de intervencdo, foi feita uma avaliacdo de trés criancas. Sendo a
primeira S.X, esta crianga quando foi em grande grupo pareceu interessada quando viu 0s caracais, isto
porque tocou num caracol, mas ndo tinha a no¢do que era um ser vivo porque tentou aperta-lo. Quando a
exploracdo dos caracdis foi realizada em pequeno grupo esta crianga nao se interessou pelos caraco6is pois
queria ir brincar para as diferentes areas. Porem a crianca A, em grande grupo pareceu estar bastante
entusiasmada, pois olhava com uma expressao facial bastante alegre a olhar para os carac6is, em pequeno
grupo também participou bastante na exploracdo dos caracdis, quando estes comegaram a andar a crianga
verbalizou “os caracdis estdo a andar”, mostrando uma expressdo facial de satisfacdo. Este entusiasmo
também se observou quando referi que a crianca tinha de ir brincar para as outras areas e ela quis ficar a
observar os caracois, por isso deixei-a mais um bocadinho. Pois é importante que a educadora valorize:

as experiencias das criangas sdo crucias para o ambiente sociomoral. Se a experimentagdo € vista como mau
comportamento, pode ser punida. E fécil silenciar a atitude de experimentagdo da crianca. O desafio do professor
construtivista é apoia-la (Devries & Zan, 1998,p.76).

Por fim a ultima crianca avaliada, foi a crianca C, é de salientar que € a crianga mais velha, em grande
grupo olhou para os caracois mas ndo verbalizou nada. Em pequeno grupo, verbalizou a palavra “pequeno”
ao caracol mais pequeno e “grande” ao caracol grande, no entanto depois disto comegou a olhar para as
diferentes areas da sala e ndo olhou mais para os caracdis, nem tocou no animal.

Na terga-feira, houve a exploragdo de uma histdria através de imagens no Tablet, esta histéria foi sobre os
caracois, aproveitei para questionar as criancas sobre os conceitos que tinham adquirido no dia anterior,
mais uma vez a crianga D.B disse que a casinha do caracol era a concha da praia.

Esta historia apresentava varios insetos, que as criangas desconheciam, s6 uma das criancas, a D.T quando
mostrei a imagem e perguntei 0 que era, respondeu que era um pirilampo. Surpreendeu -me 0
comportamento das criangas no geral, pois estavam bastante atentas as imagens e motivadas, respondendo
sempre as questdes que eu colocava. De seguida perguntei as criangas se queriam ir ver os caracdis para
ver se eles estavam bem, e houve um grande entusiasmo por parte das criangas, grandes sorrisos. Mais uma
vez as criangas exploraram os caracdis e estavam bastante interessadas como se fosse a primeira vez que
tivessem visto os carac6is, um dos aspetos interessantes é que mesmo as criangas mais irrequietas estavam
sentadas a observar os caracéis mais de 20 minutos.

Neste dia também aconteceu algo extremamente importante para mim, uma das criangas de manha chegou
a chorar. Tinha passado quinze dias em casa e por isso foi mais dificil deixa-la na escola. Quando a agarrei
e coloquei a cabeca dela no meu peito, a criancga foi-se acalmando. Isto parece algo tdo simples mas, na
minha opinido, mostra como j& consegui conquistar a confianga da crianca que ja sente segura comigo.
Nesta linha de pensamento é importante criar uma relagdo de cooperagdo entre adulto e crianga, pois “ o
motivo para a coopera¢do comeca com um sentimento de mutua afeicdo e confianca que vai se
transformando em sentimentos de simpatia e consciéncia das intengdes de si mesmo e dos outro”(Devries
& Zan, 1998, p.57)

No que concerne ha avaliacdo deste dia, relativamente & exploragdo da histéria, sé duas das criangas foram
avaliadas, porque uma faltou. A primeira crianca avaliada foi a D.T quando mostrei o Tablet com as
imagens esta crianca olhava atentamente para as estas. Era sempre o0 primeiro a responder as questdes que
eu colocava tanto para o grande grupo como de forma individual, ndo dando espaco para as criangcas com
mais dificuldade em responderem. Esta crianga identificou varios animais que as outras crian¢as nao
conseguiram identificar como foi o caso do pirilampo. Esta crianca verbaliza muito bem o vocabulario mas
ndo tem nocdo do grupo, € uma crianga que quer ser sempre o primeiro em tudo e inferiu-se isso através
desta pequena observacéo.

A crianga D.B também mostrou um ar bastante interessado a olhar atentamente para as imagens
apresentadas no Tablet, verbalizou varias palavras quando era questionado, como “caracol”, “concha”, mas
soO respondia quando as perguntas eram feitas para ele.

Na quarta-feira mais uma vez houve a exploracdo dos caracois mas utilizando varios estimulos, como o
estimulo auditivo e visual e um instrumento para observarem melhor os caracois sendo este uma lupa. Esta
atividade surpreendeu-me muito dado que de uma forma geral as criangas quiseram explorar ao maximo a
lupa, relativamente ao estimulo auditivo as criancas ndo mantiveram grande interesse quando coloquei a
musica ao pé dos caracois. Um dos outros estimulos era a lanterna mas nao foi utilizado porque iria ser
muito dificil observar a reagdo dos carac6is porque havia bastante clareza.



Uma das situac@es relevantes que aconteceu neste dia foi & hora de almog¢o, uma crianca fez birra que nao
queria comer a sopa e normalmente esta é uma crianga que come com muita facilidade. As restantes criangas
ja estavam no segundo prato e a crianca ndo comia, diferentes pessoas tentaram dar-lhe comer e ela nédo
comia, sO chorava, ao observar aquele comportamento questionei-me para mim mesma “ se eu estivesse
sozinha com aquele grupo como reagia com uma crianca que ndo queria comer?”. Cheguei ao pé da crianga,
coloquei-me ao nivel dela e com uma voz meiga disse “ Vou te dar a sopa com a ajuda da borboleta pode
ser? “ela acalmou o choro e disse que sim. Assim foi, agarrou na borboleta ¢ eu dei-lhe a sopa toda, o
segundo prato a crianga ja comeu autonomamente. Senti-me realizada porque consegui aquilo que queria,
pois a hora de almogo ““ ndo ¢ simplesmente um momento para a satisfagdo das necessidades nutricionais
das criancas. Ela ¢, pelo menos, igualmente importante enquanto momento para compartilhar experiencias,
tanto para as criangas quanto para os adultos” (Devries &Zan,1998, p.248)

No que concerne a avaliagdo, mais uma vez trés criangas foram avaliadas. A crianca E.T quando viu a caixa
dos caracois quis retira-los todos da caixa, quando olhou para os caracois referiu que os maiores era o pai
e a mae e 0s mais pequenos os filhos. Verbalizava vérias palavras a medida que observava os caracois,
apontou para a couve ¢ verbalizou a palavra “folha”. Quando foi colocada couve e alface ao pé dos caracois
esta crianca confundiu a couve com a alface, ndo sendo conceitos apreendidos por esta crianca. Mostrou
interesse perante todos os estimulos e instrumentos utilizados, como foi o caso da lupa, quando E.T
observou com a lupa disse que o caracol era pequenino, o que infiro que a crian¢a ainda ndo adquiriu
significativamente o conceito de “grande” e ““ pequeno”.

A crianca E.V é de salientar que é uma das criangas mais novas, podendo ser um dos fatores que ndo tenha
verbalizado nenhuma palavra, quando questionada sobre se queria mexer no caracol respondeu de uma
forma ndo-verbal, abanado a cabega. Porém quis usar a lupa para observar os carac6is mas ndo verbalizou
nenhuma palavra mas a expressao facial dela, mostrava entusiasmo.

Por fim a ultima crianga avaliada foi a L.S foi uma das criangas que teve uma atitude de medo, gritou
guando observou os carac6is (dado que ela tinha faltado nos restantes dias). Mas depois tocou na concha
do caracol. Quando utilizou a lupa para observar os caracois disse que os “caracdis eram muito grandes”,
conseguiu de uma forma auténoma perceber a fungdo deste instrumento.

Para terminar esta reflexdo da minha Gltima semana de intervencdo, sinto-me orgulhosa de mim mesmo,
mas com um sentimento que podia fazer sempre melhor. Mas 0s meus objetivos para esta semana era
conseguir realizar uma sequéncia de forma autbnoma com o grupo de criancas e consegui. Consegui devido
a mudanca de atitude como referi anteriormente mas devido também de ter pensado melhor em todos os
momentos além disso realizamos um dossié com varias musicas o que foi uma boa estratégia para conseguir
agarrar melhor o grupo,
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Reflexdo 15° semana

Esta foi a minha Gltima semana de estagio, a minha colega Alexandra ficou responsavel pelos momentos
de intervencdo e eu fiquei responsavel pelos momentos da rotina.

De um modo geral considerei esta semana muito positiva isto porque em conjunto com a minha colega
Alexandra conseguimos realizar uma sequéncia durante o dia inteiro. Relativamente aos momentos de
intervenc¢do acho que foram muito bem conseguidos pela Alexandra, isto porque conseguiu que as criangas
se sentissem interessadas, utilizando o fator surpresa e a entoacdo para chamar a atengéo das criancas.

A primeira atividade da semana foi realizada em grande grupo, pois o tempo em grande grupo devem ser
“fluidos e dinamicos, variando em duracdo e conteudo, dependendo das accdes, ideias e interesses das
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criangas envolvidas” (Post & Hohmann, 2003, p.280) dado que ainda é uma dificuldade sentida por nés.
A exploracdo das varias ervas aromaticas foi muito interessante, pois as criangas quiseram explorar as varias
ervas usando os varios sentidos. A Alexandra dava uma erva a crianga para explorar e esta tinha de passar
a outra crianca depois de a explorar. Observou-se que as criancas tinham dificuldade em perceber e muitas
delas ficavam com as ervas, 0 que por isso nem todas as criangas exploraram os diferentes cheiros das
Varias ervas arométicas.

Na minha opinido isto aconteceu porque ndo prevemos a situacdes que poderia acontecer, por ser uma
atividade em grande grupo. Mas depois desta exploracdo em grande grupo realizou-se atividades em
pequeno grupo onde as criancas exploram todas as ervas e a Alexandra conseguiu dar uma atencdo
individualizada a cada crianca.

Foi muito interessante ver que as criancas a explorarem as ervas utilizando o sentido do olfato sem nés
dizermos para o fazerem, as criangas viram que as ervas tinham cheiros diferentes utilizando logo esse
sentido, pois segundo Donald Hoffman (2000) “refere que cada ser humano constréi tudo o que ouve,
cheira, prova e sente”( Carvalho, 2005, p.134). No geral as criangas disseram que o manjericdo “cheirava
bem”, e o cebolinho “cheirava mal”.

A articulacdo entre as varias atividades é muito importante na minha opinido, por isso na terca e na quarta
realizamos atividades que vinham na sequéncia da semana passada. Na terca as criangas plantaram uma
couve, em grande grupo a Alexandra mostrou os varios elementos que eram precisos para a plantacéo da
couve, dizendo os nomes dos varios elementos de uma forma calma pronunciando as palavras devagar para
proporcionar a crianga novo vocabulario. Outro dos aspetos muito bem conseguidos pela Alexandra foi em
articular isto com a atividade da semana passada, dizendo que iam plantar couves para depois os caracois
comerem. De seguida esta atividade foi realizada em pequenos grupos, cada grupo plantava uma couve,
cada crianca colocava um elemento, sendo estes a agua, terra e a couve. Relativamente a esta atividade em
pequenos grupos nao posso fazer inferéncias dado que ndo estive presente, isto porque estava nas diferentes
areas com as criangas.

Na quarta a atividade orientada foi a realizagcdo de uma casa para 0s caracois, esta atividade foi realizada
em grande grupo. As crian¢as mostraram-se bastante entusiasmadas e por isso foi dificil gerir o grupo, isto
na minha opinido deve-se ao fato de haver muitos estimulos, havia os caracGis que j& por si as criangas
ficam bastante entusiasmadas, havia a terra, couves e a alface. Cada crianga colocava um elemento numa
taca transparente, como j referi anteriormente as criangas estavam fascinadas e por isso a Alexandra teve-
se mostrar firme, pois ¢ importante o “estabelecimento de regras em sua classe é contribuir para uma
atmosfera de respeito mdtuo, na qual os professores e criangas praticam a auto regulagem e
cooperac¢do”(Zan & Devries, 1998, p.137) para a atividade poder continuar, dado que as criangas tem
dificuldade em esperar pela sua vez. Outro dos aspetos a salientar € que nem todas as criangas mexeram em
todos os elementos. Pois a crianca M nédo quis colocar a alface dentro da taga transparente, mesmo quando
eu a incentivei e a crianga L, néo tocou na alface nem na terra, mas quando a Alexandra referiu quem queria
mexer nos caracois ele ia logo com a mao para tocar nos caracois, sendo muito interessante o
comportamento desta crianga, dado que esta tem muita dificuldade em utilizar o sentido tato para a
exploracéo dos materiais.

Ser educadora envolve muito mais do que os momentos de intervencdo, assim queria refletir sobre os
momentos da rotina diéria, pois:

Uma rotina é mais do que saber a hora a que o bebé come, dorme, toma banho e se vai deitar. E também saber como as
coisas sdo feitas... as experiéncias do dia-a-dia das criancas sdo as matérias-primas do seu crescimento (Judith Evans e
Ellen llifiel, 1982, citado por Post e Hohmann, 2003, p.193).

Uma das situacGes aconteceu na hora de almogo, uma das criangas chora frequentemente na hora do almoco
e na hora da cesta, porque quero o pai e a mée. Por vezes tenho dificuldade em gerir esta situacéo, isto
porque ndo sei até que ponto devo ou ndo dar aten¢do ao comportamento dela, visto ser uma crianga que as
vezes quer s6 chamar a nossa atengdo. No entanto, esta semana, no momento do almogo observei que a
crianca E ndo parava de chorar. No fim do almoco baixei-me ao nivel dela e disse: Vens para 0 meu colo
mas depois paras de chorar, o pai e a mae ja vem buscar-te. A crianca disse que sim, e assim foi depois de
estar cinco minutos ao meu colo acalmou e comegou a interagir com as restantes criangas. E importante
mostrar “(...)preocupacdo genuina pela crianga angustiada através de contacto visual ou palavras
tranquilizantes, ou de uma ac¢@o mais direta como pegar ao colo”( Post e Hohmann, 2003, p.70).

Outra das situagdes relevantes, que aconteceu com a mesma crianga, foi na hora do momento da higiene,
eu disse a esta crianga para ir ajudar os amigos nesse momento, notou-se o entusiasmo da crianga por ir



ajudar. Eu estive a observar a interacdo que ele estabelecia com as criangas, € observei uma situacédo
interessante, a crianga E diz para a crian¢a L, quando esta esta ao pé da sanita, “ L puxa as cal¢as para
baixo, tu sabes sozinha”, depois foi buscar um bocado de papel e deu a crianga L e esta aceitou. Foi muito
interessante ver a imitacdo que a crianca fez dos intervenientes educativos, incentivando a autonomia da
outra crianca, pois nesta idade “o processo de autonomia que tem um enorme surto a partir do ano de vida
com um grande pico até aos 3 anos, é um processo continuo de aquisigdo em “degraus de escada”, ndo em
rampa” (Cordeiro, 2014, p.549)

Por fim a ultima situacdo que quero refletir, foi no momento da higiene para iremos almogar, as criangas
estavam na sala dos filmes e eu ia chamando para a casa de banho, chamei a crianca D ela veio mas depois
€Omo Viu que era para ir para a casa de banho comecou a chorar e a dizer que ndo queria ir. Eu nestas
situacBes muitas vezes baixo-me e falo com a crianca e explico de uma forma calma o que tem de fazer,
mas como ja tinha utilizado esta estratégia e observei que a crianga ndo me “ouve”, sentei a crianga no chéo
e desvalorizei o comportamento e continuei a fazer a higiene com as outras criangas, passado uns minutos
vejo esta crianca a abragar-me e a dizer, vou fazer xixi. Neste momento, refleti e achei que tomei a decisdo
certa, porque sei que esta crianca tem estes comportamentos porque quer chamar atencdo, isto pode
acontecer, pois “ ela pode tornar-se mal comportada (...) em um esforgo para chamar atencdo para si
mesma, desta forma aumentando suas sensa¢@es de importancia individual” ( Devries & Zan, 1998, p.286)

Em sintese, sobre estas trés situacdes acho que o mais importante é conhecer cada crianca, para depois ter
uma atitude justa para cada crian¢a. E uma estratégia pode resultar muito bem com uma crianga mas com
outra no.

Para terminar esta reflexdo, esta semana fiquei bastante satisfeita, isto porque tanto eu como a Alexandra
conseguimos gerir bem o tempo e o grupo de criancas, que era uma das nossas principais dificuldades Além
disso sinto que conseguimos “agarrar” o grupo, acho que isto deve-se ao fato de j& termos conquistado cada
crianca e a nossa mudanca de atitude, pois agora somos mais confiantes e firmes a lidar com as criancas,
pois as:

Relaces consistentes e estimulantes com as mesmas pessoas que cuidam da crianga, incluindo a figura principal, desde
cedo e ao longo da infancia, sdo as pedras angulares da competéncia emocional e intelectual, permitindo a crianga formar
um elo de ligagdo (...)( Post e Hohmann, 2003, p.59).
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Anexo I1- Transcricdes dos videos em contexto creche

Brincadeira 1

24-11-2014

16h45m- 16h 51m

Duragéo do filme: 6 minutos

-A crianca B coloca os frutos em cima da mesa (laranja, ameixa e maga);
- A crianga C agarra num prato e diz “toma” para a crianca B;

- A crianca B deixa cair uma laranja e apanha-a;

- A crianga A diz “carolina, vem brincar comigo”;

- A crianca B mexe num copo que tem um ovo la dentro;

- A crianca C vai ao armario e tira uma chavena e uma cafeteira;
- Acrianca A e a crianga B vém-me dar uma chavena com chg;

- A crianca B pede-me ajuda para tirar o ovo de dentro do copo;
- A crianca C senta-se na cadeira e bebe de um copo;

- A crianga C agarra na ameixa e coloca dentro de um copo;

- A crianca B coloca os frutos, um de cada vez dentro da cesta;

- A crianga B deixa cair um fruto no cho e ri-se;

- A crianca C bebe por um copo;

- A crianca C agarra na cafeteira e “enche”um copo;

- A crianga A vai ao armario buscar uma colher;

- A crianca C agarra na ameixa e coloca na boca

- A crianca B tira do micro-ondas um prato com um frango e coloca em cima da mesa;
- A crianga C agarra numa chavena e na cafeteira e “enche” a chavena;

- A crianca B tira o frango do micro-ondas;

- A crianga B deixa cair o frango no cho;

- A crianga A sobe para uma cadeira;

- A crianca C agarra no gel de duche;

- A crianga C simula colocar o gel de duche numa chavena;

- A crianca B tira e pdem o frango no micro-ondas;

- A crianca A coloca a cadeira ao lado o espelho e senta-se na cadeira;

- A crianca B coloca em cima da mesa o frango com o prato e a crianca C olha para a crian¢a B;
- A crianca B agarra no gel de duche e simula colocar dentro do micro-ondas;
- A crianca C agarra no frango e coloca na boca;

- A crianga A esta sentado na cadeira a esticar e a encolher as pernas;
- A crianca B abre e fecha o micro-ondas;

- A crianga B agarra num prato e coloca-o dentro do micro-ondas;

- A crianga A encosta-se ao armario;

- A crianga A vai buscar outra cadeira e coloca-a ao lado de outra;

- A crianca B coloca o prato em cima da mesa;

- A crianca C agarra no copo;

- A crianga B diz “ O copo tem um ovo”.

Brincadeira 2 Fotografia 2- A crianca A esté sentada na
26-11-2014 cadeira com a chavena e uma colher
16h 50m as 16h57m

Duracéo do filme: 7 minutos

- A crianga A diz “um pano”;

- A crianga C esté sentada e agarra num copo;

- A crianca B atira a laranja para o cesto mas deixa-a cair, apanha-a e coloca-a dentro da cesta;
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- A crianca C simula colocar o gel de duche dentro do copo;

- A crianca B olha para a crianga C;

- A crianca A diz-me “tenho uma faca e uma colher”;

- A crianca C coloca a colher dentro do copo e depois simula beber pelo copo;
- A crianca B senta-se na cadeira;

- A crianca A da um prato, uma colher e uma faca a crianca B;

- A crianga A diz “diz que vai fazer salsichas”;

- A crianga B esté sentada e simula comer com o garfo e faca;

- A crianca A da simula dar de comer a crianga B; Fotografia 3- A crianca A da uma
- A crian¢a C agarra no cesto e diz “vou as compras”; colher e uma faca a crianca B.

- A crianga A simula dar de comer a crianca B com duas colheres mas ela

vira a cara;

- A crianca A e a crian¢a B olham para a crianca C;

- A crianca A diz para eu ir brincar com ela;

- A crianca B simula comer num prato com uma colher;

- A crianca A da uma faca a crianga B e diz “olha a faca”;
- A crianga C diz “ja fui as compras”;

- A crianca A diz-me que tem uma faca grande e uma faca pequena;
- A crianga C agarra num pano;

- A crianca C limpa a parede;

- A crianga A agarra numa almofada;

- A crianca B diz “cla esté a limpar”;

- A crianca A manda a almofada para o chdo e apanha-a;
- A crianga A coloca a almofada numa cadeira;

- A crianca B cai no chdo, mas levanta-se;

- A crianga A agarra numa pa e coloca em cima da mesa;
- A crianca A limpa o armério;

- A crianga A diz “este babete esta sujo”;

- A crianca C abre o micro-ondas e coloca la um copo;

- A crianca B tenta colocar o babete & boneca;

- A crianga B diz “ndo consigo por o babete”;

- A crianga A diz “fui as compras comprar magas”;

- A crianga A diz para a crianga B “coloca aqui o bebé”;

- A crianca B limpa a parede;

- A crianga A diz “tenho duas cadeiras uma ¢é para o bebé”;
- A crianga B diz “tou a limpar a parede”.

Fotografia 4: A crianca C limpa a
parede.

Brincadeira 3

02-12-2014

16h 40m as 16h49m

Duracéo do filme: 9 minutos

Objetos colocados: Carrinho de bonecas e botins

- Primeiramente as trés criangas brincam de forma individual,
- A crianca B observa o carro das bonecas;

- A crianca A agarra no carro;

- A crianga B coloca uma boneca dentro do carro;

- A crianga A conduz o carro;

- A crianga C agarra numa panela;

- A crianga B coloca um lim@o dentro do carro das bonecas;

- A crianca B coloca um lengol por cima da boneca que esta no
carro: Fotografia 5- A crianga B agarra no pano e a
- A crianca A olha para os botins; crianga A agarra no carro das bonecas.

- A crianca B olha para os botins e coloca a boneca dentro dos

botins. Esta crianca retira os botins do sitio inicial;

- A crianga A passeia com o carro de bonecas de um lado para o outro. A crianga C brinca com um cesto,

uma taca e uma panela;

- A crianga A agarra numa mala e coloca-a ao ombro e continua a passear com o carrinho de um lado para

0 outro;
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- A crianca C brinca com o cesto;

- A crianca B abre 0 armario;

- A crianca A senta-se numa cadeira;

- A crianca A e B querem ambas o carro das bonecas;

- A crianca B agarra no carro;

- A crianca A retira a boneca do carro e coloca numa cadeira;

- A crianga B verbaliza que o carro das bonecas ndo anda porque no chdo esta uma mala a frente dele;
- A crianga A ¢ B comegam a “bater” um no outro;

- A crianga A calca os botins.

- A crianga B passeia a boneca e verbaliza “ é tdo giro”;

- A crianca A anda pela area da casinha com os botins;

- A crianca C retira uma boneca da cama;

- A crianca B anda pela area da casinha com o carro das bonecas;

- A crianca C olha para os botins da crianga A;

- A crianga B bate com o carro contra a parede e verbaliza “pum pum”;

Brincadeira 4

03-12-2014

16h 45m as 16h49m

Duracéo do filme: 4 minutos

Objetos colocados: Avental e Regador

- A crianca B colocou o copo em cima da mesa;

- A crianga C vé o avental e agarra nele;

- A crianga A agarra no regador vai ao lava-loica da casinha e simula colocar
&gua no copo;

- A crianca B bebe a “agua” do copo;

- A crianca C desdobra o avental. Esta mesma crianga veste o
avental e ri-se quando se vé ao espelho. A crianga A agarra no
regador e no copo;

- A crianca C tirou o regador a crianca A e esta tirou-lhe o avental
e pede-me para atar;

- A crianga C foi com o regador regar as “flores”;

- A crianca A tenta tirar o regador a crianga C mas ela ndo deixa;
- A crianca A coloca a bacia em cima da cabega;

- A crianca A coloca um copo em cima da mesa que tem um ovo la dentro, a
crianga B agarra neste copo e diz que o0 ovo ndo sai;

- A crianca B d&-me o ovo dentro do copo e diz para eu o tirar.

Fotografia 6- A crianga A vai a torneira com o
regador, a crianga C agarra no avental e a crianca B
olha para a crianca C

Fotografia 7- A crianca C diz que esta a
regar, a crianga A e B olha para a crianga C.

Brincadeira 5

9-12-2014

16h 40m as 16h45m

Duracéo do filme: 5 minutos

Obijetos colocados: Maquina Registadora e VVassoura.
- A crianca A agarra na maquina registadora;

- A crianga A mexe em varias teclas;

- A crianca A abre a maquina registadora;
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- A crianca A retira uma moeda de papel e mostra-a;

- A crianga A senta-se na cadeira;

- A crianca A volta a abrir a registadora;

- A crianca A mexe nas teclas;

- A crianca A agarra na vassoura;

- A crianca A comeca a varrer a mesa;

- A crianga A volta a mexer na maquina registadora;

- A crianca A coloca a boca na maquina registadora;

- A crianga A passa o0 comando da maquina registadora no cabelo;

- A crianca A agarra na vassoura;

- A crianca A levanta-se da cadeira e coloca a maquina registadora em
cima do fogdo:

- A crianca A volta a agarrar na registadora e coloca em cima de uma
cadeira;

- A crianca A abre e fecha a gaveta;

- A crianca A simula retirar moedas da maquina registadora;

- A crianga A agarra na vassoura e comega a varrer o chio;

- A crianca A abre a registadora e carrega nas teclas.

Fotografia 8- A crianga A a mexer na
maquina registadora.

Brincadeira 6:

10-12-2014

16h 44m as 16h50m

Duracéo do filme: 6 minutos

Objetos colocados: Aspirador e balde

- A crianga A agarra no aspirador e no balde;

- A crianga A solta o balde;

- A crianca C olha para a crianga A,

- A crianca A diz a crianga C que o aspirador € dele;

- A crianga A simula aspirar o ch&o;

- A crianca C olha para as criangas que estdo nas outras areas;

- A crianca A mexe nos varios botdes do aspirador;

- A crianga A simula aspirar o chdo;

- A crianga A agarra no aspirador e anda com ele de um lado para o outro;
- A crianca C levanta-se da cadeira;

- A crianca C agarra no balde;

- A crianca C diz a crianga A para agarrar no aspirador;

- A crianga C senta-se na cadeira;

- A crianca C agarra no aspirador;

- A crianca A sai da cadeira e vira o aspirador ao contrério;

- A crianga C aspira o chéo;

- A crianca A volta a sentar-se na cadeira;

- A crianca C aspira a volta da mesa;

- A crianca A agarra no balde;

- A crianca A deixa o balde;

- A crianca A tira o aspirador a crianga C e desmonta o aspirador;
- A crianca C olha para a crianga A,

- A crianca C senta-se na cadeira;

- A crianga A mexe nos varios botdes do aspirador;

- A crianga A desmonta ao aspirador;

- A crianca A faz com a boca o som do aspirador;

- A crianca C olha para a crianga A,

- A crianga A e a crianca B olham para as restantes criancas;

- A crianca A atira uma peca do aspirador para o chéo;

- A crianca A vai para perto da crianga C e comeca a aspirar a mesa;
- A crianca A deixa o0 aspirador e agarra numa pa;

- A crianga A deixa a pg;

- A crianca C brinca com o telefone;

- A crianca A senta-se no chdo a mexer nos botdes do aspirador;
- A crianga A senta-se na mesa a brincar com os talheres;

- A crianca C levanta-se da mesa e vai buscar um boneco ao armério e coloca em cima da mesa.

Fotografia 9- A crianca C
agarra no balde.
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Brincadeira 7:

15-12-2014

16h 40m as 16h45m

Duracéo do filme: 5 minutos

Objetos colocados: Toalha e rolo da massa

- A crianga A agarra num tacho e no rolo da massa, coloca o rolo da massa
por cima do tacho;

- A crianga C senta-se e a crianca B fica ao lado dela;

- A crianca A vai ao armario e vai buscar uma taga e uma laranja;
- A crianca C vé a toalha e abre-a;

- A crianca C coloca a toalha a tapar a cadeira;

- A crianca A brinca com o rolo da massa, uma taca e uma laranja;
- A crianca C esta de pé a mexer no telefone;

- A crianca C senta-se na cadeira, em cima da toalha; Fotografia 10- A crianca C coloca a toalha
- A crianca C tenta tirar uma taga que a crianca A, mas esta diz que na cadeira

nao;

-A crianga A levanta-se e tenta tirar a toalha onde a crianga C esta

sentada;

- A crianga A vai para a cadeira e ajoelha-se como rolo da massa na méo;

- A crianga C esta a brincar como telefone;

- A criancga C fica a olhar para a crianga A;

- A crianga C agarra na laranja que esta em cima da mesa e volta a colocar
na taca;

- A crianca C levanta-se da cadeira;

- A crianca C agarra no tacho e na laranja;

- A crianca B olha para a crianga C;

- A crianca A deixa cair o rolo da massa no chdo e volta apanhar;

- A crianca A vem ter comigo e pede para ir brincar para outra area;

- A crianga C agarra no cesto e canta a musica do ti manel juntamente com
a crianca B;

- A crianga C agarra no rolo da massa e faz movimentos “vai”
“vem”;

- A crianga B fecha o armario;

- A crianga C simula comer uma cenoura;

- A crianca C olha para a crianga B;

- A crianga B fala ao telefone e diz “ é a mama, minha”;

- A crianga C mexe no armario, retira um objeto e coloca no ouvido.

Fotografia 11- A crianca A tenta tirar a toalha da
cadeira onde esta sentada a crianga C.

Brincadeira 8:
16-12-2014
16h 33m as 16h39m
Duracéo do filme: 5 minutos
Objetos colocados: Ferro e tabua de passar a ferro
- A crianga A agarra no ferro e na tabua;
- A crianca B d& uma “palmada” & crianga A,
- A crianga C agarra na tbua e no ferro;
- A crianga C senta-se na mesa;
- A crianga A coloca o ferro em cima da tabua;
- A crianca A vai ao armario e tira um copo;
- A crianca B anda as voltas na mesg;
- A crianga C passa a ferro e diz para a crianca B “ estd quente,
ndo mexas que esta quente”;
- A crianca A e a crianca C estdo sentados na mesa;
- A crianga B brinca com a boneca

Fotografia 12- A crianga A passa o
pano a ferro e a crianca C olha para a
crianga A

15



- A crianca C vai buscar uma almofada e coloca em cima da tdbua e a
crianga A agarra;

- A crianca C passa a almofada a ferro;

- A crianca A foi brincar para a area do tapete;

- A crianca B anda com a boneca a volta da mesa;

- A crianca C deixa cair a tdbua no chéo;

- A crianga B diz “caiu”;

- A crianga C volta a passar a ferro;

- A crianga C volta a colocar a almofada no sitio;

- A crianga C mexe nos varios botdes do ferro e coloca o ferro em
cima da mesa.

Fotografia 13- A crianga C foi buscar a
almofada e a crianca A comecgou a passar
a ferro.

Brincadeira 9:

17-12-2014

16h 33m as 16h39m

Duracéo do filme: 6 minutos

Objetos colocados: Mini cozinha e duas embalagens

- A crianga A comega a mexer nos varios objetos da mini cozinha, a crianga
C olha;

- A crianca A mexe nos botdes do fogéo;

- A crianca A mexe num botdo e ouve um som;

- A crianga A pega num copo e a crianga B diz “ E café sim?”;
. A crianga A abre uma das embalagens;

- A crianca B mexe na frigideira com um ovo estrelado;

- A crianga B diz “ € o ovo” e tenta tirar o ovo da frigideira e diz
ndo da”;

- A crianca B coloca a frigideira no fogdo;

- A crianca A abre a outra embalagem;

- A crianga B mexe na mini cozinha e diz “ esta a cair”;

- A crianca A ajuda a crianca B a colocar a mini cozinha em cima da mesa;

-A crianca B diz “ ja esta”;

- A crianga A comeca a mexer na torneira da mini cozinha e a crianga B diz “ faz barulho”;
- A crianga B mexe nos varios botdes da mini cozinha;

- A crianca A tira a frigideira da mini cozinha;

- A crianga B diz para a crianga A “olha o reldgio”;

- A crianga A mexe na torneira;

- A crianca A bebe pelo copo;

- A crianca B olha para a crianca A,

- A crianga A e a crianga C mexem nos varios botoes;

- A crianca B olha para uma das embalagens;

- A crianca B coloca uma embalagem mais pequena em cima da maior;

- A crianca A carrega na torneira;

- A crianga B diz “¢ um relogio” apontando para o relogio;

- A crianga B descobre que o botdo do fogdo faz barulho e diz * faz barulho”;

- A crianca B ndo deixa a crianga A mexer nos botGes do fogéo;

- A crianca A ndo deixa a crianga C mexer nos botGes do fogéo.

Fotografia 14- A crianca A abre uma das
embalagens.

Brincadeira 10

05-01-2014

16h 30m as 16h36m

Duracéo do filme: 6 minutos

Objetos colocados: Computador e telemovel

- A crianca A agarra no computador e no telemovel;
- A crianca B e C olham para a crianca A;

- A crianca C agarra no computador;

- A crianga B diz “olha”;
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- A crianga B diz “abre”(eu ajudo a abrir o computador);

- A criang¢a B diz “Os animais”;

- As trés criancas olham para o computador;

- A crianca C carrega nas varias teclas;

- A crianca A aponta para 0s varios animais do computador;

- A crianca B senta-se numa das cadeiras;

- A crianga A senta-se noutra das cadeiras;

- A crianga A tem o telemdvel na méo;

- A crianga A mexe nas teclas do computador;

- As trés criangas estéo reunidas a volta do computador;

- A crianca A diz os nimeros dois, trés que estdo desenhados no computador;
- A crianga B diz “olha o dois”;

- A crianga C aponta para a vaca e diz “ A vaca”;

- A crianca B e a crianca C apontam para as teclas e diz a crianca  Fotografia 15- A crianca B aponta para uma tecla
A para tocar nas teclas; e diz que é o dois.

- A crianga B mexe numa tecla e a crianga A diz “ndo mexe”;

- A crianca C agarra no telefone e coloca no ouvido;

- A crianca A e B estdo a volta do computador;

- A crianga B diz para a crianga A “sdo botdes”;

- A crianga C coloca o telefone no ouvido da crianga A e esta diz “bom dia”;

- A crianca B vira-se para a crianga A e aponta para o computador e diz “sdo
botdes”;

- A crianca B aponta para os varios animais do computador;

- A crianca C ri-se;

- A crianga C toca nas teclas e a crianca B diz “isto sdo botdes”;

- A crianga B diz “tenho medo da vaca”;

- A crianca C repete “vaca”;

- A crianga A mexe no telemovel e coloca no ouvido;

- A crianga B e a crianga C, a0 mesmo tempo, carregam nas varias
teclas;

- A crianga C mexe nos botdes e a crianca B diz “ndo, ndo, ndo, ndo mexe”;

- A crianca B chama o0 nome da crianga A e aponta para as teclas;

- A crianga B diz a crianga C “ndo mexe”;

- A crianca B coloca o telefone no ouvido da crianca A,

- A crianga A aponta para as Vérias teclas e aponta para os animais;

- A crianca B e a crianca C mexem nas teclas, mas a crianga B tira a méo da
crianga C e diz “ndo mexe”;

- A crianga A mexe no telemovel;

- A crianca B mexe nas varias teclas e diz “ja esta”;

- A crianca B diz “¢ assim, os botdes”;

- A crianca A mexe no telemovel e no computador;

-A crianga Bdiz“a A esté’a Xer 0s bo’necos”; ) Fotografia 17- A crianca B coloca o
-A crianca B Chamz_sl-me ediz“aAestaa ver 0s bonecos”; telefone no ouvido da crianca A.

- A crianca A e a crianca B carregam nas vérias teclas do computador;
- A crianga C anda a volta da mesa;

- A crianca B agarra no telefone, coloca no ouvido e diz “ ola caricas, ta ai a mae?”;

- A crianga B coloca o telefone no ouvido da crianga A e esta diz “o0la”;

- A crianca A mexe nas varias teclas do computador e a crianca B olha para a crianga A,
- A crianca B bate com o telefone na mesa, coloca no ouvido e diz “ola caricas”;

- A crianga A coloca o telemdvel no ouvido;

- A crianca C brinca com a boneca;

- A crianga B coloca o telefone no ouvido da crianga A e diz “é os caricas”;

- A crianga B aproxima-se da crianca C, mas esta afasta-se

Fotografia 16-.A crianga B tira o braco
da crianca C para esta ndo mexer no
computador.

Brincadeira 11

06-01-2014

16h 40m &s 16h46m

Duracéo do filme: 6 minutos

Obijetos colocados: Banheira e barbie

- A crianga C agarrada na banheira e diz “olha a banheira”;
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- A crianca A coloca a barbie dentro da banheira

- A crianca B olha para a crianga A e C;

- A crianca A tira do cesto uma macd e uma ameixa de plastico e coloca dentro da
banheira;

- A crianca A coloca a barbie dentro da banheira;

- A crianca C vira a banheira ao contrario e deixa cair os frutos no chéo;
- A crianca C tenta tirar a barbie a crianga A;

- A crianga A diz “N&o”;

- A crianca C levanta-se da cadeira e vai a torneira com a banheira;
- A crianga B coloca o telefone no ouvido e diz “carcicas”;

- A crianga C senta-se na cadeira com a banheira;

- A crianca A coloca a barbie dentro da banheira;

- A crianca C tenta tirar a barbie a crianca A;

- A crianca C coloca as suas maos dentro da banheira;

- A crianca B olha;

- A crianca B diz “a 4dgua esta fria”;

- A crianga C diz para a crianca A “da cd” (barbie), mas esta ndo da;
- A crianga B coloca o telefone no ouvido da crianga C, e esta pergunta para a crianga B “¢ a mama”, a
crianga B diz “ndo é os caricas”;

- A crianca B toca na cara da crian¢a C aponta para a banheira e diz “é o banho da menina”;

- A crianca B coloca o telefone no armario;

- A crianca A brinca com a barbie;

- A crianca C vai buscar uma boneca. A crianga A e B olham para ela;

- A crianga C coloca a boneca dentro da banheira e diz “vai tomar banho”;

- A crianga A senta-se numa cadeira;

- A crianca C coloca a banheira em cima da mesa e a crianca B olha para a crianca C;

- A crianca A vai buscar o telefone e coloca no ouvido;

- A crianca C tira uma banana do cesto e comega a lavar a cabeca da boneca;

- A crianca C tira a boneca e a banana da banheira;

- A crianga B toca na banheira e diz “¢ o banho”;

- A crianga A mexe nos bragos da barbie;

- A crianca C senta a boneca na cadeira e a crianga B olha para a crianca C;
- A crianga A vai ao armario;

- A crianga B diz a crianga C e aponta para a banheira “é aqui”;

- A crianca C coloca a boneca dentro da banheira e lava-lhe o cabelo;

- A crianga B diz “esta fria”;

- A crianga B diz a crianga C “esta fria”;

- A crianca C tira a boneca da banheira;

- A crianca C vai a torneira com a banheira;

- A crianca A d& um abrago a barbie;

- A crianga C vai chamar a crianca B;

- A crianga C agarra na banheira e coloca dentro da banheira;

- A crianga A senta-se numa cadeira com a barbie ao colo;

- A crianca B olha-se ao espelho;

- A crianga C anda a volta da mesa com a banheira e a boneca I4 dentro e
diz “olha o bebé”;

- A crianga C coloca a banheira no chéo;

- A crianca B e C olham-se ao espelho;

- A crianca C empurra a crianga B duas vezes;

- A crianga C grita “bebé, bebé”;

- A crianca A levanta-se da cadeira e abre 0 armario;

- A crianga C diz “é o bebé”;

- A crianca C olha para a crianga B e ri-se;

- A crianca C senta a boneca huma cadeira;

- A crianca B agarra na boneca e a crianga C olha para ela;

- A crianga B diz “ja esta”;

- A crianga C agarra na boneca;

- A crian¢a B diz para a crianga C “esta a tomar banho”;

- A crianca A olha para a crianca B e C;

- A crianga C diz “Vamos 14” e comega a saltar;

Fotografia 18- A crianc¢a C tenta tirar a
barbie a crianga A

Fotografia 19- A crianga C empurra a
crianca B.
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- A crianca B agarra na boneca;
- A crianga C diz para a crianga B “bebé tem doi doi’
- A crianga B diz “caiu”.

1)

Brincadeira 12

07-01-2014

16h 45m as 16h46m

Duracéo do filme: 1 minuto

Objetos colocados: Estetoscopio escova de dentes

- A crianca C agarrou no estetoscépio;

- A crianca A na escova de dentes;

- A crianga A comega a lavar os dentes, colocando a escova na boca;

- A crianca C coloca o estetoscopio no ouvido e a crianca B fica a olhar para ela;
- A crianca C agarra no telefone;

- A crianca C coloca o telefone no cho; Fotografia 20- A crianga C
- A crianca A senta-se numa cadeira; coloca o telefone no chéo.

- A crianca C olha para a crianga A,

- A crianca A lava os dentes com a escova de dentes.

Brincadeira 13

12-01-2014

16h 45m as 16h46m

Duracéo do filme: 6 minutos

Obijetos colocados: Seringa e termémetro

- A crianca B agarra no termémetro e na seringa;

- A crianga A olha para a crianca B

- A crianca A pede um dos objetos a crianca B;

- A crianca B chora quando a investigadora diz € para emprestar um a crianga
A

- A crianca A agarra num laranja e da uma injecéo a esta;

- A crianca B olha para o termometro;

- A crianga A da uma injegdo a si proprio e diz “Ao”;

- A crianga A coloca a seringa dentro da camisola dela;

- A crianca B olha para a crianca A,

- A crianca A senta-se numa cadeira;

- A crianca A tira da cesta uma cenoura e esta cai no chao;

- A crianga A d& uma seringa a crianca B;

- A crianca A diz para a crianga B “ndo doi”;

- A crianca A olha para a seringa e a crianga B para o termometro;

- A crianca B aproxima-se da crianca A,

- A crianga A da uma inje¢do no seu pescogo e diz “Ao Ao”;

- A crianca A d& a crianga B 0 a seringa e a crianga B fica com o termdmetro;
- A crianca B quer ficar com os dois, mas depois acaba por emprestar;
- A crianga A coloca o termdmetro no ouvido;

- A crianca B olha para a seringa;

- A crianga A senta-se numa cadeira com o termémetro;

- A crianca A coloca no ouvido;

- A crianca B rola a seringa;

- A crianca A levanta-se da cadeira;

- A crianca A abre 0 armario;

- A crianga A deixa o termdmetro e senta-se na cadeira com o telefone;
- A crianga B deixa cair a seringa e diz “caiu” e apanhou,

- A crianca A d& um boneco a crianca B;

- A crianca B coloca a boneca em cima da mesa e coloca a seringa por dentro da roupa da boneca;
- A crianca B agarra e boneca o coloco e pdem e tira a seringa.

Fotografia 21- A crianga A da uma injecao a
laranja e a crianca B olha para a crianca A
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Brincadeira 14

13-01-2014

16h 40m &s 16h42m

Duracéo do filme: 2 minutos Objetos colocados: Cadeira e bebedor de dgua

- A crianca A agarra na cadeira e no bebedor

- A crianca A vai buscar uma boneca e coloca-a sentada na cadeira;

- A crianga B olha para crianga A;

-A crianga A coloca o bebedor na boca da boneca;

- A crianga A senta-se na cadeira e coloca o bebedor de 4gua em cima da cadeira das bonecas.

Brincadeira 15

14-01-2014

16h 45m as 16h50m

Duracéo do filme: 5minutos

Objetos colocados: Tubo de pomada e mala

- A crianga A agarra no tubo da pomada;

- A crianca B tenta abrir a mala e diz “nao sai”;

- A crianca A tenta ajudar a crianga B a abrir a mala;

- A crianga A diz “Carolina ajuda abrir isto”;

- A crianga A e a criangca B mexem na mala;

- A crianca B tira da méo da crianca A o tubo da pomada;
- A crianga B canta a musica “a quinta do ti manel”; Fotografia 22- A crianga A ajuda a
- A crianca A agarra na mala e leva esta para outro lado e senta-se crianga B a abrir a mala.

numa cadeira;

. A crianga B coloca o tubo da pomada dentro da mala;

- A crianca A agarra o tubo da pomada;

- A crianca B fecha a mala;

- A crianca B ri-se;

- A crianga A tenta tirar a mala a crianga B mas esta puxa-a;

- A crianca B coloca o tubo da pomada de um lado da mala e depois do
outro lado;

- A crianga B pergunta a crianga A ““ que estas a fazer?”;

- A crianga B abre e fecha a mala,

- A crianca B agarra no tubo da pomada e diz “é o creme”;

- A crianga A diz “é creme para o bigode”;

- A crianga B agarra na mala e diz “ é a mala”;

Fotografia 23- A crianca B explora a
mala.
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Anexos I11- Reflexdes em Contexto de Jardim de Infancia

Reflex&o da 1.2 semana

Primeira semana de estagio e de observagdo no contexto de jardim-de-infancia da Guimarota, nestes dias
deu para conhecer um pouco o trabalho que a Educadora realizava com as criangas na sala de atividades. O
grupo de criancas da sala da pré, com idades compreendidas entre 0s quatro e os seis anos de idade encontra-
se assim segundo Piaget, citado por Papaila & Feldman (2013), no estadio pré operatério que é

(...) caracterizado por uma grande expansio no uso do pensamento simbdlico, ou capacidade representacional, que surgiu
pela primeira vez durante o estagio sensério-motor (...) os avangos no pensamento simbolico sio acompanhados por um
crescente entendimento de espago, causalidade, identidades, categorizagéo e nimero (Papaila & Feldman, 2013, p.259).

Nesta primeira semana tinhamos como objetivo caraterizar 0 meio envolvente, a instituicdo, a sala de
atividades e o grupo de criancas,. Para isso usamos como instrumento de recolha de dados, as grelhas de
observagdo com o que queriamos observar, adotando assim uma observacao sistematica que segundo Freixo
(2010) acontece quando existem objetivos pré definidos, participantes o investigador esta em contato direto,
neste caso com as criangas. Esta forma de recolher dados é semelhante a realizada no contexto de creche.

Ao entrar na sala pela primeira vez, notei logo grandes diferencas relativamente a vertente da creche, ndo
s0 pela existéncia de recursos materiais muito mais diversificados, mas também a interacdo que as criancas
geravam com na sala de atividades, pois o grupo de criangas planeava juntamente com a educadora as
atividades que queriam realizar, pois “admitir que a crianga desempenha um papel activo na construgdo do
seu desenvolvimento e aprendizagem, supde encara-la como sujeito e ndo como objecto do processo
educativo” (Ministério da Educagdo, 1997, p.19), salientando ainda que as criangas tinham disponivel um
leque de instrumentos pedagdgicos para ajudar a regular o que se acontecia na sala de atividades, como o
quadro de presencas, o quadro das tarefas e o quadro meteoroldgico.

Nesta primeira semana de observacio deu para conhecer o grupo de criancas de uma forma geral.E um
grupo bastante autonomo nas atividades que tinham de realizar e mesmo relativamente ao momento da
higiene e do lanche, muito participativo, existindo um grande espirito de cooperagdo entre pares, pois ““ as
experiéncias com cooperacdo oferecem a base e contexto para o desenvolvimento da compreensdo
interpessoal e da reflexdo sobre temas de justica e imparcialidade” (Devries & Zan, 1998, p.78).

As criangas mais novas tinham mais dificuldade em comunicar com os pares e com a Educadora. Como
futura Educadora de Infancia e apesar de ter sido a primeira semana, tentei conhecer um pouco a esséncia
de cada crianga, para mais tarde poder interagir com elas tendo em conta a sua personalidade para promover
um desenvolvimento global, sendo este um dos objetivos que estd presente nas OCEP “estimular o
desenvolvimento global da crianga, no respeito pelas suas caracteristicas individuais, desenvolvimento que
implica favorecer aprendizagem significativas e diferenciadas” (Ministério da Educagdo, 1997, p.18).

Em jeito de conclusdo, apesar de ter comegado ha pouco tempo, observei que as criangas sdo bastantes
desafiadores e curiosas relativamente ao conhecimento do mundo sendo um ponto primordial para as
minhas futuras intervenc¢des. Este periodo de observagdo permitiu que conhecesse este grupo de uma forma
generalizada. Agora um dos meus proximos objetivos em relagéo a estas criangas € criar uma relacao afetiva
pois s6 assim as criancas irdo fazer aprendizagens significativas.

Bibliografia:
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Reflexdo 14.2 semana
Esta semana fui a mestranda responsavel pelos momentos da rotina, enquanto a minha colega ficou
responsavel pelos momentos de intervencao.
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Esta foi a minha dltima semana de intervencdo e a responsabilidade de querer fazer o melhor, levou-me a
refletir bastante sobre que iria planificar, tendo em conta os gostos das criangas. Assim, a expressao musical
foi o dominio escolhido, dado que ao longo da minha Prética Pedagdgica ndo foi muito trabalhado, pois
a expressdo musical assenta num trabalho de exploracdo de sons e ritmos, que a crianca produz e explora
espontaneamente ¢ que vai aprendendo a identificar e a produzir (...) ” (Ministério da Educacédo, 1997,
p.63). A maioria das criancas ja tinha contactado com os diferentes instrumentos musicais.

Esta exploracdo dos instrumentos musicais foi realizada em grande grupo, eu retirava o objeto da caixa e
deixava as criancas explorarem antes de apresentar 0 nome. No entanto as criangcas anteciparam-se e
disseram logo o0 nome do instrumento, verificando que maioria das criangas, principalmente as mais velhas,
sabiam o nome do instrumento. Posteriormente foi realizado um jogo utilizando os varios instrumentos. O
objetivo era uma das criangas tocar o instrumento e o restante grupo tinha de adivinhar. Verifiquei que as
criangas mais novas reconheciam o som do instrumento mas nao sabia 0 nome do mesmo, pois, quando
questionadas como fazia o instrumento, elas imitavam, verificando assim que as criangas apresentavam o
conhecimento fisico que “(...) é baseado em experiéncias com agdes sobre objetos e na observagédo de suas
reagdes” (Devries & Zan, 1998, p.209) mas o conhecimento social, ou seja 0 nome ndo tinha sido adquirido.
Havendo assim, uma outra exploracdo para poder proporcionar essa aprendizagem as criangas.

Outro dos aspetos que quero foca ér, que ao longo das reflexdes, nunca refleti na relagdo Jardim de Infancia
e na minha opinido é extremadamente importante. Esta semana notei que muitos pais vinham ter comigo
para falar sobre os seus filhos. Evidencio aqui uma situacdo: Me: Pode-me dizer se amanha € para levar
almoco quando eles forem ao teatro? Estagiaria: N&o, eles irdo comer nos sitios habituais, M&e: Muito
obrigada pela informag8o. Foi uma simples pergunta mas que teve bastante significado para mim, ao
principio notava que os pais ficavam reticentes em perguntar alguma coisa mas agora noto uma abertura
muito maior. Neste contexto, em conjunto, pais e educadores “ (...) recolhem, trocam e interpretam
informagdo especifica sobre acgdes, sentimentos, preferéncias, interesses e capacidades sempre em
mudanca da crianca ( Post & Hohmann, 2004, p.329).

No que concerne as atividades desenvolvidas com as criangas quero focar-me no desenho que as criangas
realizaram sobre o teatro que visualizaram. Foi uma atividade que ndo teve o efeito desejavel, admitindo
que o erro foi nosso. Pedi as criangas que desenhassem algo que tenham observado no teatro. Verifiquei
que quando a minha colega escreveu no quadro Zoi, sendo a personagem principal do teatro. Todas as
criangas comegaram a tentar escrever a palavra e a desenhar o Zoi, 0 que tornou esta atividade confusa,
pois o objetivo era desenhar algo que tivessem observado, ndo a personagem principal. Ao observar 0s
varios desenhos, verifiquei que uma das criangas desenhava varios riscos, ndo conseguindo interpretar o
desenho. Assim questionei-me sobre o que ele estava a desenhar, ao qual a crian¢a ndo soube responder,
percebi que a crianca estava a realizar o desenho rapidamente para depois ir brincar. E preciso ter em
atencdo que nao se deve considerar “(...) cada rabisco, recorte ou modelagem duma crianga como expressao
dum pensamento ou dum sentimento” (Ministério da Educacao e das Universidades, 1981,p .43).

Esta j& ndo era a primeira vez que a crianga ndo sabia 0 que estava a desenhar. Assim permaneci perto e
dela e disse que tinha de desenhar algo que tenha visto no teatro. Ap6s alguns minutos, a crianca respondeu
que se lembra do monstro, assim desenhou. Esta crianca precisa de um acompanhamento para conseguir
fazer o seu trabalho e conseguir realizar o pretendido.

No que concerne as dificuldades sentidas e as aprendizagens realizadas, esta semana senti que conseguia
controlar o grupo e proporcionei as criancas atividades diversas, no entanto, as atividades com os
instrumentos musicais poderia ter sido mais explorada, e deveria ter feito um trabalho mais diferenciado
entre as criangas de quatro e cinco anos para proporcionar aprendizagens significativas. Outra das
dificuldades desta semana, foi a “falta” de tempo dada a cada crianca. Senti que as atividades realizadas
desta semana deveriam ter sido mais exploradas e deveria ter dado atengdo a algumas criangas para
conseguirem perceber e adquirir aprendizagens. No entanto ndo houve momentos que pudesse fazer isso
individualmente, observando que cada vez mais a importancia de uma diferenciacdo pedagdgica.
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Reflexdo da 10.2 Semana

Na décima semana de estagio, fui a mestrada responsavel pelas atividades orientadas. A minha colega de
estagio ficou responsavel pelo auxilio nas atividades e na rotina diaria.

Esta semana vou refletir sobre um aspeto que acho pertinente, que esta relacionado com a gestdo do grupo.
Esta dificuldade foi sentida logo no principio da semana. As criangas realizavam varias atividades em
simultineo o que nem sempre foi féacil, pois cada crianca realizava atividades diferentes e todos
necessitavam de ser acompanhados, o que por vezes era dificil chegar a todas as criancas e proporcionar
um acompanhamento adequado a cada crianca.

Destaco agora, uma aspeto que para mimfoi bastante motivador e interessante, por ser uma atividade
diferente e era algo que, por vezes tinha medo de arriscar, dado que é uma atividade que necessita de um
bom planeamento e organizacdo do grupo. Assim, a partir de uma histéria inventada pelas criancas, estas
gueriam dramatiza-la. Questionando-me “Qual a melhor forma de realizar uma dramatizagdo com 24
criangas?”.

Baseando-me nos conhecimentos previamente adquiridos na expressdo dramética, achei pertinente comecar
por jogos de exploracdo, onde as criangas tinham possibilidade de explorar as diferentes carateristicas
fisicas dos animais, para mais tarde dramatizar. Dado que

0 jogo caracteriza-se muitas vezes pela simulagdo, por um “fazer de conta”, pela sua propria de semi-realidade e para
possibilitar um mundo de fantasia, no qual os desejos podem ser realizados gracas & simulagéo e a ilusdo. No jogo
transformamos o mundo exterior para adapta-lo as nossas necessidades (Basseadas, Huguet e Solé, 1999, p.143).

Nesta linha de pensamento, realizei jogos dramaticos orientados, em pequenos grupos com o objetivo de
as criangas interpretarem as varias personagens. Eu apenas orientava as criangas. Foi ao presenciar este
jogo com as criangas que descobri muita coisa sobre as criangas e que me permitiu aproximar-me delas
como nunca o tinha feito antes.

Uma das estratégias por mim utilizadas foi a negociacdo, dando espaco as criancas para escolherem a
personagem que queriam interpretar, fazendo pequenas modifica¢cdes da histdria inventada para ir ao
encontro daquilo que as criangas queriam realizar, pois “os professores construtivistas abrem o caminho
para que as criancas lidem com as questdes e ndo dependam dos adultos para obterem verdades e valores”
(Devries e Zan, 1998, p. 208). Fascinou-me a capacidade que cada crianca tinha de representar um
determinado papel. Até as criangas mais timidas mostraram grande satisfagdo por estarem a realizar a
atividade o que me encheu o coracdo. Nesta linha de pensamento, quero focar-me em duas criangas que me
surpreenderam. A crianga G, primeiramente referiu que queria representar o “ledo mau que raptava a
tartaruga”. Quando comecaram a representar observei que a crianca estava triste no seu olhar, baixei-me ao
nivel dela e questionei-a se ndo queria ser aguela personagem. A crianga acenou com a cabeca que néo e
abracou-se a mim. Foi uma situacdo que me surpreendeu por ser uma crianga bastante extrovertida. Eu
como futura educadora perguntei a crianga se queria interpretar outro papel e ela disse que sim, ficando no
lugar dele uma crianca que se entretanto ofereceu. A segunda crianga que me surpreendeu foi uma das
criancas que apresenta um grande desenvolvimento a todos os niveis e a situacdo ocorrida foi semelhante
a da outra crianga. Esta crianga interpretava o papel do homem mau e no fim do ensaio comegou a chorar.
Disse que ndo queria fazer aquela personagem, automaticamente uma das criangas mais novas disse que
ndo se importava de a fazer

Estas duas situag¢fes ocorridas, foram importantes, dado que estou a lidar com criangas e por vezes ndo
COoNseguimos prever os comportamentos nem as suas atitudes, e no momento temos de adotar uma estratégia
que achamos adequada. Fiquei surpreendida comigo mesma porque senti que o consegui fazer. Quando
estas duas situagdes ocorreram tentei explicar sempre ao grupo o que o “amigo” estava a sentir para depois
negociar com as criancas, a interpretacdo de um diferente papel. O meu grande objetivo é que todas as
criangas se sentissem bem a realizar a atividade, pois,

durante os primeiros anos de vida e no pré-escolar, tornam-se cada vez mais aptos a identificar as expressdes e situagdes
emocionais tornando-se, também, capazes de verbalizar fluente e coerentemente acerca das causas das suas emogdes e dos
outros (Denham et al., 1994, citado por Pacheco e Cardoso, 2011, p.14).
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Houve vérias situacdes que aconteceram com esta atividade que ndo estavam planificadas. Dos quatro
grupos, a histdria previamente escolhida ndo foi realizada exatamente como estava descrita, foi sim
recriada, dado que segui aquilo que as criancas queriam fazer. No fim da atividade expliquei as criangas o
que tinha acontecido e que as personagens nao eram as mesmas. Foi interessente as criangas identificarem
as varias personagens, apesar de serem diferentes.

Outro dos pontos que me quero focar na minha reflexdo esta relacionada com as atividades realizadas na
quarta-feira. Neste dia houve uma articulagdo entre as varias areas de contetido, pois “é preciso considerar
também um conjunto de atividades articuladas ao jogo fisico e as atividades motoras, na aula e no patio,
como também aqueles em torno dos contos dramatizados a todo o grupo, as cangoes, etc., que se realizam
na rodinha” (Basseadas, Huguet e So1é,1999, p.119). Esta articulagéo foi feita a partir de um pequeno video
sobre as tartarugas. Trabalhou-se a educacdo ambiental, organizaram-se conjuntos e terminou-se o dia a
realizar um percurso tendo como tema as tartarugas, envolvendo assim a area da expressao dramatica.

A avaliacdo voltou a ser um aspeto menos conseguido nesta semana. S6 consegui realizar a avaliagdo com
as criangas um Unico dia, o que me deixa angustiada, dado que a avaliacdo feita com as criancas é muito
importante. Segundo Silva (1997) “planear e avaliar com as criangas, individualmente, em pequenos grupos
ou no grande grupo, sdo oportunidades de participacdo das criancas e meios de desenvolvimento cognitivo
e da linguagem” (Silva, 1997, p.37).

Para concluir, esta foi a semana onde senti que consegui controlar o grupo e realizar atividades que
motivaram e entusiasmaram. Foi uma semana bastante positiva, apesar de situacGes inesperadas consegui
ser flexivel, consegui dar uma boa resposta a nivel pedagdgico, e fui sempre ao encontro das vontades das
criancas.
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Reflexdo da 4.° semana

Esta foi a primeira semana de intervences individuais. Comecei eu a intervir. Os nervos e ansiedade eram
muitos devido a necessidade de querer fazer sempre o melhor.

As atividades realizadas foram planificadas de acordo com o que as criangas queriam realizar para o dia do
pai, sem descuidar 0 “ (...) planejar visando a atrair 0s interesses, objectivos, raciocinio e cooperacdo das
criangas” ( Devries & Zan, 1998, p.212) Ao longo da semana questionei-me sobre o meu trabalho enquanto
futura educadora.

Segunda-feira comecei por contar uma historia alusiva ao dia do pai. Comecei por ler a histéria e mostrar
as ilustracGes a0 mesmo tempo, o que ndo foi uma boa estratégia, pois as criangas ndo tivere atengdo ao
gue eu estava a ler mas estiveram atento as imagens. De seguida foi apresentado pela educadora dois Power
point alusivos ao dia do pai e como modo de articulagdo a educadora referiu algumas das profissées
existentes.

O periodo da brincadeira livre “é uma maneira 1til de a crian¢a adquirir habilidades desenvolvimentista-
sociais, intelectuais, criativas e fisicas”(Moyles, 2006, p.27). Na minha opinido a brincadeira é tdo
importante como as atividades orientadas. Realizei com as criangas o jogo do lencinho. Isto foi uma forma
de proporcionar o desenvolvimento da motricidade global, mas também as diferentes interac8es entre pares
e 0 adulto e a crianga, pois “o desenvolvimento pessoal e social assenta na constituigdo de um ambiente
relacional (...)” ( Ministério da Educag¢ao, 1997, p,52)

Durante a tarde tinhamos planificado realizar o registo escrito com as criangas sobre 0 que fazer quando o0s
pais fossem a escola, dado que na semana anterior ja tinha sido realizado um registo mas ndo corretamente.
Esta semana tentei fazer o melhor. A educadora, orientou-me qual a melhor forma de um fazer. Este registo
foi feito verticalmente e com diferentes cores e a frente foi colocado o simbolo pertencente de cada crianca,
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pois “ a sintese de memoria das actividades do tempo de trabalho completa o processo de planeamento \
execucdo- recordando o que fez, a crianga pode comecar a perceber a relacdo, se ela existir, entre 0s seus
planos e as suas actividades e pode passar a ter consciéncia mais profunda das suas proprias ac¢des e ideias”
( Hohmann, Banet & Weikart, 1992, p, 120). As diferentes cores foi com objetivo de as criangas terem
noc¢do do que estava escrito naquele registo.

Nesse dia, refleti bastante sobre a minha pratica e fiquei desiludida com a minha prestacgao, pois era 0 meu
momento de intervencgdo e acho que ndo o aproveitei. Acho que ndo fui suficientemente dindmica para
poder ter o controlo do grupo, por exemplo nos momentos “mortos” reparava que a educadora preenchia
aquele espaco que deveria ser o meu, dado que ndo tomava a iniciativa e por vezes sentia-me timida, pois

o professor ndo deve ser timido sobre como liderar o grupo.(...) E necessario ser claro a respeito de quem esta liderando.
Se uma crianga esta no papel de lideranga entdo o professor deve agir como um membro do grupo e seguir as praticas
costumeiras, tais como levantar a m&o. Contudo, se o professor esta guiando o grupo, entéo ele deve ser lider sem sentir-se
obrigado a pedir licenca .(Devries & Zan, 1998, p.118).

Na terca-feira comecamos por realizar a prenda do dia do pai que ja tinha sido planificada com a educadora
na semana anterior. As criangas com esta atividade desenvolviam principalmente a motricidade fina, dado
que a “ expressdo plastica implica um controlo da motricidade fina que a relaciona com a expressdo motora
(...).” (Ministério da Educacédo, 1997, p.61). Eu orientava as criangas no desenho, mas a medida que ia
orientando cada uma, tomei consciéncia que havia crian¢as com mais necessidade de orientacéo ndo s6 por
causa da faixa etaria mas também por causa do desenvolvimento de cada crianga. Assim observei que havia
criancas que utilizavam diferentes cores, mas também verifiquei que, por exemplo, as criangas mais novas
utilizavam uma s6 cor. Neste contexto questionei-me até que ponto devo ou ndo intervir nas cores que as
criangas querem usar, dado que

a crianga (...) ndo copia tragos ou formas, tonalidades ou sombras; a crianga da ao que vé a sua interpretagdo. Ha que
deixa-la crescer e afirmar-se para que se sinta que € ela propria a tnica autora da sua obra- “ Fui eu que descobri” (Ministério
da Educagéo e das Universidades Dire¢do- Geral do Ensino Bésico,1981, p. 42).

A medida que as criancas iam acabando o livro para dar aos pais, eu ia lendo o0 poema e questionava-as
para ver se as criangas sabiam o que estava escrito e apontava para a palavra, para estas ter em contato com
0 cddigo escrito, pois pretendia ser uma abordagem a escrita como forma “ (...) de acentuar a importancia
de tirar partido do que a crianga j& sabe, permitindo-lhe contactar com as diferentes fungdes do codigo
escrito” (Ministério da Educagdo, 1997, p,65)

Neste dia também foi realizado os registos individuais sobre o pai de cada crianga. Estes registos foram
realizados numa folha com as perguntas: 0 nome do pai, 0 que 0 pai mais gostava, 0 que o pai menos
gostava, e ficavam felizes quando o pai... Havia folhas para as meninas e folhas para os meninos. Eu
chamava uma crianga de forma aleatdria e dizia a crianga para escolher uma cor para escrever o registo.
Escrevia exatamente como as criangas diziam. Porém neste dia ndo consegui realizar os registos todos e
estes foram feitos na quarta - feira pela Educadora e pela Alexandra.

As atividades que tinhamos planificadas para quarta-feira ndo foram realizadas. Na quarta acabaram-se 0s
registos individuais e realizou-se o desenho do pai para colocar no placard da sala de atividades. Cada
crianga um desenhou o pai, mas para enfeitar o placar, foram distribuidas tarefas a vérias criangas. Foi
realizado um trabalho em equipa, “no trabalho colectivo conjugam-se palavras, ideias, atitudes, sentimentos
e a actividade grafica pictural, ndo para adquirir uma nova técnica da Arte, mas para obter novos
conhecimentos e formas de comunicacdo com os outros” (Ministério da Educagdo e das Universidades
Direcdo- Geral do Ensino Basico, 1981, p,46)

Neste Gltimo dia de intervencdo desta semana foi o dia que senti que consegui “agarrar” o grupo, pois
durante a tarde as criangas estavam sentadas no tapete e realizei uma atividade de recurso, 0 jogo da mimica,
primeiramente perguntei se o queriam realizar pois é importante permitir

(...) que as criangas tenham a liberdade para escolher actividades é que os professores tém muito pouco controle sobre o
que as criangas escolhem. Isto raramente constitui um problema se os professores estabelecem actividades atraentes e
interessantes para as criangas” (Devries e Zan, 1998, p, 220).

Foi muito interessante ver como todas as criancas estavam envolvidas. Foi proporcionado aprendizagens,
pois trabalhamos os animais domésticos e os animais selvagens.

No que concerne a avaliacdo das trés atividades que foram planificadas, sé duas foram avaliadas, dado que
uma ndo foi realizada, pois “o planeamento e a avaliagdo proporcionam (...) uma oportunidade de
transcender os seus sentimentos subjectivos em relagdo a determinado dia” (Hohmann, Banet & Weikart,
1992, p, 144) Esta avaliagdo é apresentada no quadro 1.
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Em conclusdo esta semana para mim foi uma semana de aprendizagens e de conquistas. Foi uma semana
onde me questionei em relacdo a varios aspetos que ja referi anteriormente. Contudo, foi uma semana que
como ambiciosa que sou, ndo cheguei onde queria, ndo ocupei 0 meu espaco como deveria ter ocupado.
Um dos grandes aspetos positivos que saliento nesta semana foi a conquista que tenho realizado com cada
crianga, apesar de colocar limites as criancas, noto que as criancas a medida que o tempo passa confiam
mais em nds, pois

a relagdo que o educador estabelecer com cada crianca, a forma como a valoriza e respeita, estimula e encoraja 0s seus
progressos contribuem para a auto-estima da crianga e constituem um exemplo para as relagbes que as criancas
estabeleceréo entre si (Ministério da Educagdo, 1997, p, 53).
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Reflexdo da 9.2 Semana

Ao longo da nona semana de Pratica Pedagogica, a Alexandra foi a mestranda responsavel pela orientagdo
das atividades, ficando eu a auxiliar nas diversas atividades. Esta semana o nosso principal foco foi a
continuacdo da realizagdo da terceira fase da metodologia de projeto, onde

as criangas partem para o processo de pesquisa através de experiéncias directas, preparando aquilo que desejam saber;
organizam, seleccionam e registam a informag&o: desenham, tiram fotografias, criam textos, fazem construcées. Elaboram
gréficos e sinteses da informacéo recolhida. Aprofundam a informag&o obtida, discutindo, representando e contrastando

2. G 2, <

com as ideias iniciais: “o que sabiamos antes”; “o que sabemos agora”; “o que ndo era verdade” (Vasconcelos, 2011,p.16)
Ha excecdo da segunda-feira, pois este dia foi dedicado & mée, dado que no dia 3 de maio foi o dia da mée.

Na segunda-feira houve a preparagdo para a vinda das maes a escola onde as criangas realizaram um bolo

e preparam 0s VArios espagos para poderem brincar com as méaes. Foram atividades bastante lddicas que
proporcionavam o desenvolvimento das varias areas de contetdo, pois as criangas ao fazerem o bolo
trabalharam as quantidades, a motricidade e adquiriram vocabulario, pois segundo o Ministério da
Educacdo (1997), o carater ludico revestem muitas aprendizagens, dado que o prazer de aprender é muito
maior, sendo mais facil desenvolver as competéncias.

Neste mesmo dia observei de perto a relacdo escola familia e a importancia para o desenvolvimento integral
da crianga, dado que ¢ essencial “promover uma comunicagdo clara, nos dois sentidos, entre a escola ¢ a
familia no que respeita a programas escolares e ao progresso das criangas” (Spodek, 2002, p, 776). Algumas
criangas ndo tiveram a sua mée na sala. Observei o olhar de triste por as mées néo estarem ali. O meu papel
foi ocupar esse vazio fazendo o papel de “mae”. Uma das criangas, ela disse “hoje és a minha mae” e passou
o0 tempo a chamar-me mama. Achei muito curioso a intervencdo daquela crianga. Assim brinquei com a
crianga, fiz pinturas, jogos no computador, proporcionei felicidade a crianca ao mesmo tempo que
desenvolvia a motricidade fina e o raciocinio l6gico-matematico construindo padroes.

Outro dos aspetos que me quero focar na minha reflexdo, esta relacionado com uma das estratégias que
resultou muito bem quando fizemos uma atividade que na minha opinido surpreendeu-me pela positiva.
Esta situacdo ocorreu numa hora da atividade orientada onde fomos para a rua observar os varios animais
existentes a volta da escola, em grupo de cinco criangas.

Desde logo, um dos aspetos positivos foi o0 entusiasmo que as criangas estavam ao procurar diversos
animais, pois ¢ “(...) preciso facilitar contextos ricos que permitam a crianga defrontar-se com novas
experiéncias que lhe sejas interessantes e nas quais possa experimentar, manipular, observar etc.”
(Basseadas, Huguet & Solé, 1999,p.64). Reparei que as criangas se dispersavam muito e falavam muito
alto. Refletindo se eu tivesse no lugar delas, também reagiria assim por estar fazer algo diferente. Mas por

outro lado tinha de os controlar, vi que eles estavam entusiasmados e como estratégia disse as criangas para
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falarem baixinho para ndo assustarem os animais, existindo assim uma cooperagdo entre mim e as criangas,
sendo esta uma “(...) relagdo cooperativa o professor pede ao invés de controlar. As criangas, portanto, tém
possibilidade de decidir como responder, e os conflitos pelo poder sdo evitados” (Devries & Zan, 1998,
p.58)

No que concerne aos momentos em grande grupo, por vezes, tenho de recorrer ao grito para as criangas se
acalmarem sendo a estratégia na minha opinido nao é correto o que me leva a questionar, sobre a estratégia
a utilizar. Na minha opinido talvez devia recorrer a cooperacdo, ou seja, negociar com as criangas as regras
e quando ndo cumprirem relembrar 0 combinado.

Referente a intervengdo da Alexandra, na minha opinido existe uma determinag&o muito maior ao lidar com
as criancas. Esta semana, observei que a Alexandra deu bastante relevancia as ideias das criancas,
“deixando” a planificacio para mais tarde. E importante que o educador consiga “ concretizar na acgio as
suas intencBes educativas, adaptando-as as propostas das criancas e tirando partido das situacdes e
oportunidades imprevistas” (Ministério da Educagdo, 1997,p.27). Além disto houve momentos de grande
cumplicidade entre mim e a Alexandra, o que na minha opinido é muito importante, a vinculagcdo com as
criangas, pois “ (...) a base que sustenta as aprendizagens feitas pelas criancas (...) ¢ a relacdo afetiva que
se cria entre elas e a professora” (Basseadas, Huguet & Solé, 1999, p.63)

Por fim, o aspeto sobre o qual me debrucei para refletir, é referente a avaliagdo que continua a ser o aspeto
mais complicado como estagiaria. Tenho no¢do que nesta Pratica ndo tenho investido na avaliacdo e
considero ser um aspeto primordial como futura educadora. Porém tenho refletido sobre isso, pois nas
planificacBes indico momento da avaliagdocom as criangas, mas, depois na Pratica ndo € realizado. Sendo
um aspeto que sinto ser urgente modificar para conseguir avaliar, dado que

a avaliagao/reflexdo da educadora é realizada a varios niveis, desde o ambiente de aprendizagem educativo, que compreende
a organizagdo do espago e do tempo, a avaliagdo das competéncias e do desenvolvimento do grupo e de cada crianga
individualmente, passando pela reflexdo diaria com ou sem as criangas sobre diversos assuntos/temas ocorridos durante
cada dia ( Oliveira, 2009, p. 1213).

Para concluir, esta semana adotei um papel mais passivo, mas apesar disso foquei-me na construgdo de uma
relagdo de vinculacdo, que referi anteriormente, que sdo aspetos que esséncias para conseguir transmitir
conteudos a cada crianga. Os conteidos sdo primordiais mas ndo chega para promover o desenvolvimento
global da crianga.
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Reflexdo em contexto de Jardim de Infancia 13.2 Semana
Esta semana fui a mestranda responsavel pelos momentos da rotina, enquanto a minha colega ficou
responsavel pelos momentos de intervencao.

Esta semana um dos aspetos que quero refletir é sobre a relagdo adulto-crianga. Senti que nesta semana as
criangas partilhavam comigo muitos momentos da vida delas, pois

relacBes consistentes e estimulantes com as mesmas pessoas que cuidam da crianga, incluindo a figura principal, desde
cedo e ao longo da infancia, séo pedras angulares da competéncias emocional e intelectual, permitindo a crianca formar um
elo de ligacdo (...)( Post & Hohmann, 2004, p.59).

Acontecendo algo bastante curioso, passo assim a citar:

S — Preciso de falar contigo a s6s. A estagidria baixou-se ao nivel da crianca.
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Estagidria- conta o que queres falar comigo

S — Daqui a um més 0 meu mano vai nascer, mas ndo sei se vai nascer mais cedo. Depois quero mostrar a todos 0 meu
mano.

Fiquei bastante pensativa com esta situacéo, dado que esta crian¢a nunca mostrou muito interesse em falar do nascimento
do irméo, quando era questionada mostrava desinteresse em falar sobre o assunto.

Outro dos assuntos pertinentes, esta relacionado com uma atividade orientada, onde o controlo dos grupos
foi uma dificuldade sentida. Na minha opinido esta atividade devia ter sido mais organizada relativamente
a gestdo do grupo. Dado que havia duas atividades em simultaneo eu estava na atividade, onde as criangas
tinham de fazer bolinhas e colar num arco-iris grande e a minha colega estava na atividade onde as criancas
misturavam duas cores a sua escolha para ver o que acontecia. O problema surgiu quando as criangas que
estavam com a minha colega acabaram a atividade e queriam todas fazer o arco-iris 0 que causou uma
grande confusdo, porque ndo havia tempo para todas as criangas. Adotamos assim uma postura de
educadores controladores, que ndo foi a mais correta, mas que naquele momento, foi a que resultou. Nao
sendo uma atitude positiva, dado que

(...) relacionar-se com as criangas de uma forma autoritaria, de modo que os alunos séo orientados para descobrir o que 0
professor deseja que digam. O relacionamento autoritario com as criangas impede ou evita o florescimento de um raciocinio
honesto e espontaneo” (Devries & Zan, 1998, p.232).

Nesta linha de pensamento senti que ndo estava a dar valor ao que realmente importava, & maneira como
cada crianga realizava a atividade, pois estava a “ (...) dedicar tanto tempo na administragdo da sala de aula
gue restam poucas oportunidades para observar o raciocinio das criangas” (Ibidem, 1998, p.231).

Ainda relativamente a atividade do arco iris, a minha colega envolveu o dominio da matematica sem estar
planificado. As criangas formavam conjuntos & medida que ia formando bolas com papel crepe. A minha
colega colocou sete pratos no chéo e cada crianca agarrava em varios conjuntos de bolas e separaram nos
varios pratos, as diferentes cores, envolvendo assim o conceito de classificagdo. Esta é uma das orientacdes
da OCEP, formar conjuntos a partir de um critério, neste a caso a cor. Todas as criancas sabiam separar,
exceto uma das criangas de quatro anos que tinha dificuldade em distinguir o anil do azul claro. Mas depois
de um trabalho mais individualizado e quando questionada, a crianga conseguiu corretamente colocar as
bolas nos pratos corretos.

Na quarta-feira, as atividades desenvolvidas ndo foram na minha &rea de confronto. Néo foi a primeira vez
gue saimos da escola com as criangas, mas quando o fazemos e responsabilidade acrescida. Ser educador é
muito mais do que estar presente nas atividades orientadas e neste dia senti ainda mais isso. Tivemos de
organizar o grupo, dentro e fora do autocarro, coloca-los dois a dois, as criangas mais novas & frente
intercaladas com as mais velhas. Tinhamos de ter em atencdo as suas necessidades, pois mais do que saber
dar de comer, ir a casa de banho, é preciso “ (...) saber como as coisas sdo feitas... as experiéncias do dia-
a-dia das criangas sdo as matérias-primas do seu crescimento” (Post & Hohmann, 2004, p.193). Além disto
proporcionarmos momentos de aprendizagem e diversdo, pois afinal aquele era o dia deles. Assim, tornei-
me crianca e brinquei com eles na relva, assumi papéis e entrei no mundo deles. Senti que o grupo de
criangas distinguia o espaco para brincar e 0 espago para respeitar regras, pois é importante que

(...) os educadores tentam adequar o seu ritmo ao ritmo do bebé ou da crianga, respondendo as ac¢des e indicios nos tempos
estabelecidos pela crianca. Isto proporciona aos educadores oportunidades de compreender e respeitar aquilo que a crianca
esta a fazer e a comunicar. Por sua vez, a crianga sente que esta a ser vista, ouvida e compreendida” (Ibidem, 2004, p.69).

Para concluir, considero esta semana bastante positiva. Foi uma semana dedicada as criangas, havendo
assim atividades dindmicas onde podemos entrar mais no mundo de cada crianca. Relativamente ao
desempenho da minha colega achei que correu bastante bem. As criangas estavam entusiasmadas com a
atividade. O Unico ponto negativo foi durante uma atividade de gerir o tempo e o grupo. No entanto, acho
gue j& conseguimos ter em controlo ao grupo de criangas e ja sabemos lidar com as diferencas visto
conhecermos um bocadinho da personalidade de cada crianca.
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ANEXO 1V - Registo das Fases I e Il do projeto em folhas A3

Fotografia 1 — Regi_sto escrito Fotografia 2 — Registo Fotografia 3 — Registo das
sobre a | fase do projeto escrito sobre a | fase do criangas sobre a 1 fase do
proieto projeto

Fotografia 4 — Registo
das criancas sobre a Il
fase do projeto
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ANEXO V - Documento informativo enviado aos pais

Agora tenho uma nova amiga na nossa sala, chama-se Faeri e € uma tartaruga. Preciso de ajuda para
descobrir mais coisas sobre as tartarugas e levar para a escola 2 ou 3 frases com algumas imagens ou
desenhos feitos por mim.

Quero descobrir: O que comem?

Agora tenho uma nova amiga na nossa sala, chama-se Faeri e é uma tartaruga. Preciso de ajuda para
descobrir mais coisas sobre as tartarugas e levar para a escola 2 ou 3 frases com algumas i |magens ou
desenhos feitos por mim.

Quero descobrir: Como dormem?

Agora tenho uma nova amiga na nossa sala, chama-se Faeri e é uma tartaruga. Preciso de ajuda para
descobrir mais coisas sobre as tartarugas e levar para a escola 2 ou 3 frases com algumas imagens ou
desenhos feitos por mim.

Quero descobrir: Tém dentes?

Agora tenho uma nova amiga na nossa sala, chama-se Faeri e é uma tartaruga. Preciso de ajuda para
descobrir mais coisas sobre as tartarugas e levar para a escola 2 ou 3 frases com algumas i |magens ou
desenhos feitos por mim.

Quero descobrir: Como nascem?

Agora tenho uma nova amiga na nossa sala, chama-se Faeri e é uma tartaruga. Preciso de ajuda para
descobrir mais coisas sobre as tartarugas e levar para a escola 2 ou 3 frases com algumas i |magens ou
desenhos feitos por mim.

Quero descobrir: Onde vivem?

Agora tenho uma nova amiga na nossa sala, chama-se Faeri e é uma tartaruga. Preciso de ajuda para
descobrir mais coisas sobre as tartarugas e levar para a escola 2 ou 3 frases com algumas imagens ou
desenhos feitos por mim.

Quero descobrir: O que fazem durante o dia?

Agora tenho uma nova amiga na nossa sala, chama-se Faeri e é uma tartaruga. Preciso de ajuda para
descobrir mais coisas sobre as tartarugas e levar para a escola 2 ou 3 frases com algumas i |magens ou
desenhos feitos por mim.

Quero descobrir: Como se Vvé se é menino ou menina?

Agora tenho uma nova amiga na nossa sala, chama-se Faeri e é uma tartaruga. Preciso de ajuda para
descobrir mais coisas sobre as tartarugas e levar para a escola 2 ou 3 frases com algumas imagens ou
desenhos feitos por mim.

Quero descobrir: O que comem as tartarugas?
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ANEXO VI- Registo pictérico das pesquisas realizadas pelas criangas.

Fotografia 1 — Registo das Fotografia 2 — Registo Fotografia 3 — Registo
criangas a questio “Como das criangas a questdo das criancas a questdo “As
dormem?” “Como nascem?” tartarugas tém dentes?”

Fotografia 4 — Registo das

. . . Fotografia 5 — Registo ia 6 — Regi
criangas a questao “Porque tem g. R gN FOtOQ.raﬁa 6\ Reg|~sto
as patas ¢ a cabeca pequenas?” das criangas a questdo das criangas a questao

) “O que comem?” “Onde vivem?”.
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ANEXO VII - Registos da tltima fase do projeto: Avalia¢do e Divulgagdo

Fotggrafia 1 — Registo Fotografia 2 - Fotografia 3 — Registo
escrito _das Continuacédo do escrito do que as criangas
aprendizagens registo escrito sobre as gostaram mais de fazer.
realizadas pelas aprendizagens

criancas. realizadas.

Fotografia 4 — Registo Fotografia 5 — Registo escrito do

escrito do que as que as criancas gostaria de ter feito.
criancas ndo gostaram
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ANEXO VIII — Livro de mensagens para 0s pais registarem as suas ideias sobre o projeto

Fotografia 1 — Livro das mensagens: Projeto “As Tartarugas”
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